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OZET

Bu arastirmada okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin drama

yontemi yeterliliklerinin degerlendirilmesi amaglanmustir.

Aragtirmanin Orneklem grubunu Kirsehir Milli Egitim Midiirliigii’nde gorev yapan
okul Oncesi 6gretmenleri olusturmustur. Arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin drama yontemine yoOnelik yeterlikleri var oldugu big¢imiyle tespit
edilmeye caligilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Karadag, Caliskan, Korkmaz ve
Yiiksel (2008) tarafindan gelistirilen “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama

Uygulama Yeterligi Olgegi” kullanilmistir.

Verilerin ¢6ziimii ve yorumu i¢in SPSS 15.00 programi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda egitim kurumlarinda okul 6ncesi 6gretmeni olarak ¢alisan 6gretmenlerin “Dramay1
Planlama Yeterligi” boyutunda kendilerini ara sira yeterli goriirken; “Dramay1 Gergeklestirme
Yeterligi” boyutunda, “Dramayi Degerlendirme Yeterligi” boyutunda ve “Drama Genel
Yeterligi” olan 6lcegin genelinde kendilerini ¢ogu zaman yeterli gordiikleri ve okul dncesi
ogretmenlerinin mesleki kidemlerine iliskin olarak drama yontemi yeterliliklerinin

farklilagtig1 bulunmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Ogretmeni, Drama



ABSTRACT

EVALUATION of the QUALIFICATIONS of PRE-SCHOOL TEACHERS ABOUT
DRAMA in EDUCATION
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The aim of this study is to evaluate the qualifications of pre-school teachers about

drama in education.

The sample of this study is the teachers who are working at Kirsehir National
Education Directorate. In that study, it is tried to reach the data that teachers working at pre-
schools have the qualifications about drama method. The data collection tool of this study is
‘Teacher as a Drama Leader and Scale of Sufficiency of Educational Drama Application’

developed by Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel (2008).

To analyze and evaluate of the collected data, SPSS 15. 00 program was used. At the
end of the study, it was found that pre-school teachers sometimes regarded themselves as
qualified about ‘Planning Drama °, they many times thought themselves as qualified about
‘Practicing Drama’ , ‘Evaluating Drama’ and ‘ General Drama’ and finally it was reached
that the qualifications of pre- school teachers on drama were changed according to their

professional seniority.

Key words: Pre-School Teaching, Pre-School Teacher, Drama



ONSOZ
Calikusuna itafen

Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Anabilim
Dalinda hazirlanan bu calisma, hizla degisen diinya kosullarina ayak uydurabilen, bilgili ve
bilgiyi kullanabilme yetenegine sahip 6grenciler yetistirmek i¢in 6grenme siirecinde 6grenciyi
merkeze alan drama 6gretim yonteminin egitim ve dgretim siirecinin ilk basamagi olan okul
oncesi kurumlarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerince kullanim yeterliliginin

degerlendirilmesi amaciyla yazilmistir.

Drama’nin bir 6gretim teknigi olarak, kullanilabilirligi ve yararliligi konusunda son
yillarda pek cok aragtirma ortaya konmustur. Fakat bu arastirmalarin ¢ogu teknigin tanimu,
gecerliligi, tarihgesi, tlirleri ve asamalar1 konusundadir. Bu arastirmada okul oncesi

ogretmenlerinin bu yonteme yonelik yeterlilikleri incelenmeye caligilmugtir.

Arastirmanin her agamasinda emegi gecen ve bana yol gosteren danigmanim ve degerli
hocam Yrd.Do¢.Dr. Nihat CALISKAN’a, Aras.Gor.Sevda YILMAZ’a, Okt.Elif IGREK e,
Prof.Dr.Mehmet GUNAY ’a, varligim her zaman yanimda hissettigim degerli abim Sayistay
Bagkant Dog¢.Dr.Recai AKYEL’e, bir Oomiir boyu sevgi ve saygiyla hatirlayacagim

“’Calikusu’na’’ tesekkiirlerimi sunarim.

Yakup AKYEL
2011
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L.LBOLUM

1.GIRIS

Bu arastirma bes boliimden olusmaktadir. Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili
olarak problem durumu ortaya konularak konu ile ilgili kuramsal agiklamalara ve ilgili alanda
yapilmis olan diger calismalara yer verilmistir. Ikinci bdliimde arastirmanin ydntemi ve siireci
ele alinmistir. Ugiincii boliimde arastirma bulgular1 ortaya konmus ve bu bulgulara yonelik
yorumlara yer verilmistir. Dordiincti boliimde arasgtirmanin ulastigi sonuglar ve bulgulardan
hareketle arastirma problemine ¢oziim Onerileri getirilmistir. Son bolim ise sonug Ve

Onerilerden olugmaktadir.

1.1.PROBLEM DURUMU

Egitim anlayisi stirekli olarak degismekte ve gelismektedir. Bu siire¢ yeni 6gretim
yontemlerinin kullanimin1 da zorunlu kilmaktadir. Egitim; 0grencileri, sorgulayan, tartisan,
iireten, yaratici, akil yiiriiten ve yeteneklerinin farkinda olan, problem ¢6zen, elestirel diistince
giiciine sahip, aktif bireyler olarak yetistirmekle gorevlidir. Bu amaglar dogrultusunda siirekli
degisim ve gelisim igerisinde olan egitim sisteminde de her gecen gilin yeni Ogretim

yontemleri uygulama alan1 bulmaktadir. Drama bu 6gretim yontemlerinden biridir.

Dramanin kokeninde oyun vardir ve drama ile oyun i¢ i¢edir. Cocuk drama etkinligini
genellikle oyun olarak algilar ve boyle algiladigi i¢in de tiim enerjisini ve dikkatini oyun
sirasinda oldugu gibi bu etkinlik {izerinde yogunlastirir. Bdylece ¢ocuk hem oyun oynamis
hem de bircok kavram konu ve sosyal davraniglar1 daha etkili olarak 6grenme sansini elde

etmis olur (Omeroglu ve dig.,2007:16).

Oyun biligsel, duyussal ve bedensel etkinliklerin birbiriyle sikica iligkili oldugu tim

beceri ve deneyimlerin biitiinlestirildigi, olgunlastig1 ve yasama uyum saglayici davranislarin
1



gelistigi ciddi bir ugrastir. Cocuk oyun yolu ile diisiiniir ve deneyim kazanir. Maddelerin
ozelliklerini, kendi giiciiniin smirlarint kavrama firsatin1 bulabilir. Hatta insanlar arasi
iligkileri de oyun yolu ile 6grenir, kavrar. Cocuk ¢esitli fikirlerini gelistirmeyi, bunlar1 uygun
bir bicimde ifade edebilmeyi de oyun tecriibeleri sonucunda ogrenir (Omeroglu ve

dig.,2007:11).

Oyun ¢ocugun en dogal ve en aktif 6grenme ortamidir. Oyun ve egitim bir biitiin
olarak diistiniilmektedir. Egitim programlarinda ¢ocugun problem ¢dzme, farkli diisiinme ve
sosyal beceriler gibi c¢esitli yeterliliklerinin gelistirilmesinde oyun &nemli bir arag¢ olarak
kullanilabilir (Omeroglu ve dig.,2007:11). Oyun ¢ocugun cevresindeki diinyay1 6grenme,
tanima ve bir seyler ortaya koyma aracidir. Cocugun yasam tarzidir. Drama ve oyunun da
temelinde Oykiilenme (taklit) yatar. Ogrenciler toplumda gordiikleri rolleri iistlenerek

etkinlikleri gergeklestirirler.

“Egitim etkinliklerinin bireyleri heniiz kiiciik yaslardayken istenilen nitelikleri
kazanmalar1 yoniinde desteklemesi gerektigi” goriisii, 6zellikle geride biraktigimiz yiizyilin
ikinci yarisinda genel olarak kabul gormiistiir. Tiirkiye’de okul Oncesi donemin ¢ocugun
yasaminda “bebeklik doneminin bitisiyle baslayan ve 3-6 yaslar1 (36-72 ay) arasinda devam
eden siireyi” kapsadign kabul edilmektedir (Onder,2009:13-14). Bu acidan bakildiginda
egitimin istenilen niteliklere sahip vatandaglar yetistirebilmesi agisindan okul 6ncesi dénemin

onemli bir donem oldugu agiktir.

Etkili, verimli ve kalic1 6grenmenin en 6nemli yolu, cocugun aktif kilindig1 yaparak
yasayarak 0grenme yontemidir. Dramada ¢ocuklar, etkinliklere dogrudan katilirlar. Duygu ve
diisiincelerini etkinliklerde rahat¢a ifade ederler, gozlem yaparak ve deneyerek bilgiye

kendileri ulasirlar. Bu sekilde edinilen bilgilerin kalict oldugu bilimsel olarak kabul



edilmektedir. Bu anlamda “drama” konu merkezli, ezberci ve yapilandirilmis egitim

anlayisina karsi giiclii bir alternatiftir (Omeroglu ve dig.,2007:22).

Okul oncesi donemin nitelikli vatandas yetistirilmesi konusunda kritik bir donem
oldugu kabul edilirse bu donemde ¢ocugun alacagi egitimin dnemi de vurgulanmaya degerdir.
Drama okul oOncesi donemdeki c¢ocugun etkili ve kalict 6grenmesini destekleyecek bir

O0grenme yontemi olarak kabul edilmektedir.

Dramanin egitim sisteminin amaglarina ulasabilmesi, ¢ocuklarla drama uygulayan
ogretmenin, yontemin gerektirdigi davraniglara sahip olmasini da zorunlu kilar. Bu nedenle

drama dgretmeninin aldig1 drama egitimi énem kazanmaktadir (Onder,2009:53).

Bu nedenle bu arastirma okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin

drama yontemini ne diizeyde kullandiklarini belirlemeye yonelik bir calismadir.
1.1.1.Problem Ciimlesi

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler drama ydntemini ne

diizeyde kullanmaktadir?
1.1.2.Alt Problemler

1. Okul Oncesi Ogretmenleri drama yontemini uygulama yeterlikleri g¢ergevesinde
belirlenen “Drama Planlama Yeterligi”, “Drama Gergeklestirme Yeterligi” ve “Drama

=19

Degerlendirme Yeterligi” alt boyutlar1 ve lgegine genelinde ne diizeyde yeterlidir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlama, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarina

ait yeterlikler arasinda bir iliski var midir?

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére drama yontemi uygulama

yeterligi 6l¢eginin alt boyutlar1 ve geneline ait ortalama puanlar arasinda farklilik var midir?
3



1.2. KURAMSAL ACIKLAMALAR ve ILGILI LITERATUR
1.2.1.0kul Oncesi Egitim
1.2.1.1.0kul Oncesi Egitimin Tanimi ve Onemi

Bireylerin bazi davranig ve yetenekleri kazanmalari i¢in yasamlarinda oOnemli
dénemler vardir. Insan yasaminin diger donemlerinin temelinin atildigi, ergenlik ve

yetiskinlik doneminin ilk basamagi okul 6ncesi egitim donemidir (Oktay, 1999:134).

Okul oOncesi egitimin birgok tanimi yapilmaktadir. Bunlardan bazilar1 asagida

verilmistir.

Ulkemizde, okul éncesi egitim, Milli Egitim Temel Kanunu ile tanimlanmistir. Buna
gore okul Oncesi egitim: “Mecburi 6grenim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini ihtiva eden
bu yas grubu cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak, onlar ilkdgretime hazirlamak, sartlar1 elverissiz gevrelerden ve ailelerden gelen
cocuklar i¢in ortak, sistemli ve elverigli bir yetisme ortami saglamak, kabiliyetlerinin
gelismesine yardim etmek amaglarina yonelik, ilkogretim biitlinliigii i¢inde yer alan bir egitim

devresidir.”’(Meydan, 1984:38).

Okul oncesi egitim; ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun,
saglikli ve zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel, duygusal ve sosyal
yonden gelisimlerini destekleyen ve ilkogretime hazirlayan bir egitim siireci olarak

tanimlanmaktadir (Artut ve Tarim, 2004:1).

Okul oncesi egitimi; cocuklarin yasitlariyla bir araya gelmesi, kendisinin ve
bagkalarinin varligin1 benimsemesi, haklarimi korumayr ve bagkalarinin da haklarina saygi

duymayi, yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerini 6ziimsemesi amaci ile diizenlenmis egitsel



ortamdir (Goéde ve Susar, 1997:40). Okul Oncesi egitim ayrica g¢ocugun gelisiminin
desteklenmesi ve ailenin saglayamadigi egitim olanaklarindan yararlanabilmesi, ailelerin
cocuk egitimi konusunda bilgilendirilmesi ve desteklenmesi seklinde de tanimlamaktadir

(Oktay, 2004:186).

Oguzkan ve Oral (1997:2), okul 6ncesi egitimi, dogumdan ilkogretimin baslangicina
kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisim
diizeylerine uygun zengin uyarici g¢evre olanaklari saglayan; onlarin tim gelisimlerini
toplumun kiiltiirel degerleri ve oOzellikleri dogrultusunda, en iyi bi¢imde yoOnlendiren bir

egitim siireci olarak tanimlamaktadir.

Bir bagka tanimda ise okul oncesi egitim; 0-72 aylik yas grubunu kapsayan gelisim
diizeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanagi sunan yaraticilik basta olmak tlizere onlarin
gelisimlerini biitiin yOnleriyle destekleyen, cocuga yakin cevresinin ve ulusunun sosyal
kiiltiirel degerleri ile evrensel degerleri birbirleriyle celismeyen bir anlayisla tanitmaya
calisan, istege bagli planli bir davranig kazandirma siireci olarak ifade edilmektedir (Oguzkan

ve Oral, 1997:2).

Okul 6ncesi egitim, insan hayatinda onemli bir yer tutar. Gelisimin hizla yonlendigi
yasamin ilk yillar1 bireyin ¢evre kosullarindan en fazla etkilendigi, bigimlendirici yillardir.

Davraniglarimizin temelleri bu yillarda atilir (Oguzkan ve Oral,2002:2).

Okul 6ncesi donem insan hayatinin temelini olusturur. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun
anne ve babasi tarafindan sevgi ve sefkatle biiyiitiilmesi, ihtiyaclarinin karsilanmasi,
sagliginin korunmasi ¢ok dnemlidir Bu donemdeki yasantilar onun gelecekte hayata bakis
acisin1 da onemli Olciide etkiler. Bu nedenle, istenen bir ¢ocuk olarak diinyaya gelmek,

yagsamin ilk yillarinda, sevgi ve sefkatle biiyiitiilmek, tutarli ve kararl yetigskin davranislar1 ve



zengin uyaricilar kisinin saglikli bir sekilde gelismesinin olmazsa olmaz kosullardir.
Insandaki potansiyelin en {ist sinirlarina kadar gelistirilebilmesi ancak ¢ok erken yillarda
saglanabilecek egitimle miimkiindiir (Sahin; 2005:1-2). Zihinsel gelisimin biiyiik bir kisminin
olustugu, bedensel biiylimenin ¢ok hizli oldugu, duygusal ve sosyal gelisimin gergeklestigi
yillardir. Ayn1 zamanda bu yillar temel aliskanliklarin ¢ocuk tarafindan kazanildigi, karakter

ve kisilik yapisinin sekil almaya basladigi yillardir (Albayrak ve dig., 2000:56).

Bloom‘un arastirma sonuglarina dayali analizlere gore, 17 yasina kadar olan zihinsel
gelisimin % 50’si 4 yasina kadar olugmaktadir. 4 yasindan 8 yasina kadar % 30’u; 817 yas
arasinda ise % 20’sinin elde edildigi saptanmistir. On sekiz yasma kadar gosterilen okul
basarisinin % 33’4 okul Oncesi yillarinda gosterilen basari ile aciklanabilmektedir

(Fidan,1977:18).

Yapilan arastirmalar, okul Oncesi egitimin ¢ocugun gelisimi {lizerinde uzun vadeli
etkileri oldugunu ve bu donemde verilen egitimin niteliginin 6nemli oldugunu gdstermektedir

(Yavuzer, 2003:41).

Kisiligin olusumu agisindan ilk 72 ay (okul 6ncesi donem) ¢ocuklarin hayatlarinda
onemli bir yer tutmaktadir. Bu dénem, ¢ocugun gelisiminin hizli bir sekilde olustugu yillar
olduguna gore; temeli atilacak olan, beden gelisimi, psiko-sosyal gelisim ve kisilik yapisinin,
dogru egitim ve yonlendirmeler ile desteklenmesi gerekmektedir. Cocuk gelisiminin kendine
0zgii dinamikleri oldugu ve her bir gelisim basamaginin bir dnceki basamaktan etkilendigi

g6z ard1 edilmemelidir (Yavuzer, 2005:9).

Cocuklarin, zeka, kisilik ve sosyal gelisimlerinin erken yaglarda olustugunun alti
cizilmis ve bu yaslardaki egitim ihmallerinin, onlarin yasantilarinda nasil sorunlar doguracagi

onemle vurgulanmigtir. Bu olumsuzluklarin ilerideki donemleri de etkileyeceginin bilinci ile



arastirmacilar, ¢ocuklarin biiylime ve gelisiminim destekleyen egitim firsatlarinin, gelisimin
hassas oldugu erken ¢ocukluk déneminde saglanmasinin 6nemini vurgulamaktadirlar (Kaytaz,

2005:1).

Insan beyninin gelisim siirecinde, “emici zihin” olarak belirtilen donemin 0-6 yaslar
aras1 oldugunu ve bu dénemin bilingli bir yaklasimla planlanmasi1 gerektigi belirtilmektedir.
Cevrenin ve egitim kurumlariin goérevi, bu potansiyeli agiga cikartmak ve gelistirmek
konusunda ¢ocuklara yardimci olmaktir. Cocugun i¢inde bulundugu toplumun bir parcasi

oldugu fikrini ona asilamak gerekmektedir (Summak ve Summak, 2005:3).
1.2.1.2.0kul Oncesi Egitimin Amagclar1 ve Temel ilkeleri

Okul oncesi egitiminin amaglari, Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel

ilkelerine uygun olarak;

a) Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli
ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, cevresiyle iyi iletisim kurabilen, diiriist, ilkeli,
cagdas diisiinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve kiiltiirel ¢esitlilik i¢inde hosgoriilii

bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla caba gostermek,

b) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,
¢) Cocuklarmn Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamak,

d) Cocuklara sevgi, saygt, is birligi, sorumluluk, hosgdrii, yardimlasma, dayanigsma ve

paylasma gibi davranislar1 kazandirmak,

e) Cocuklara hayal giiclerini, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini, iletisim kurma

ve duygularini anlatabilme davraniglarin1 kazandirmak,
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f) Cocuklari ilkdgretime hazirlamaktir.

Okul 6ncesi egitimin ilkeleri ise su sekilde siralanmaktadir;

a) Cocuklarin bedensel, bilissel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket gibi cok

yonlii gelisimlerini destekleyecek egitim ortami hazirlanir.

b) Egitim etkinlikleri diizenlenirken; ¢ocuklarin yaslari, gelisim 6zellikleri, 6grenme

hizlari, ilgileri, gereksinimleri ile okulun ve ¢evrenin imkanlar1 dikkate alinir.

¢) Cocuklarm; beslenme, uyku, 6z bakim becerileri, dogru ve saglikli temel

aliskanliklar kazanmalarinin yaninda doga sevgisiyle ¢evreye duyarli olmalar1 da saglanir.

d) Egitim etkinlikleri; ¢ocuklarin, sevgi, saygi, is birligi, katilimcilik, sorumluluk,

yardimlagsma ve paylasma duygularini gelistirici nitelikte olur.

e) Egitim, sevgi ve sefkat anlayis1 i¢inde yiiriitiliir. Cocuklara esit davranilir ve
bireysel 6zellikler g6z 6niinde bulundurulur. Cocuklarin 6z glivenlerini kazanmalari i¢in ceza,

baski uygulanmaz ve kisitlamalara yer verilmez.

f) Egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinde belirlenen hedeflere ne 6l¢iide ulasildig:

tespit edilir. Planlama yapilirken bu sonuglar dikkate alinir.

g) Cocuklarin kendilerini ifade ederken; Tirkce’yi dogru ve gilizel konusmalarina

Oncelikle 6nem verilir.

h) Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir yetisme

ortami1 hazirlanmasi i¢in ¢aba gosterilir.

1) Oyun, ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemi olarak uygulanir.



j) Egitim programi hazirlanirken ailelerin ve i¢inde bulunulan cevrenin ozellikleri

dikkate alinir, ailenin egitime etkin katilimi saglanir.

k) Cocugun gelisimi ve okul oncesi egitim programi diizenli olarak degerlendirilir.

(http://ooegm.meb.gov.tr/mevzuat/yonetmelik).

1.2.1.3.0kul Oncesi Egitimin Tarihcesi

Diinya da ilk anaokullarinin evlerde verilen okuma-yazma dgretimi olarak Ingiltere ve
Amerika da “Dame Schools” adiyla basladigi soylenebilir. Fransa da 1767 yilinda J.J.
Rousseau’nun EMILE adli eserinden etkilenerek 1840 yilinda ilk kresler agilmistir. Erken
Cocukluk egitiminin gerekliligine inanan ilk anaokulunu agan Alman Friedrich Wilhelm
Froebel’dir. Froebel, 1840 yilinda Almanya“da “Kindergarten” (Cocuk Bahgesi ) admi
verdigi ilk anaokulunu agmustir. Froebel, uygulamalarinda oyunu egitimin bir 6gesi olarak ele
almis, 6gretici oyunlart ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmede kullanilmasi gereken onemli

araglar olarak gérmiistiir (Aral ve dig., 2000:21; Yilmaz ve Bilir, 1990:12).

Cocuk egitimi konusunda biiyiik katkilarda bulunan Italyan egitimci Maria Montessori
uzmanlik ¢aligmalarinda, zihinsel engelli ¢ocuklarla ilgilenmis ve uyguladigi yontemlerle
biiyiik gelismeler saglamistir. Montessori ayni yontemlerle normal ¢ocuklarin gelisiminde de
daha iyi sonuclar alinabilecegini savunmustur. Roma’da 1907°de, kendi deyimiyle ilk ¢cocuk
evini agmistir. Montessori, cocugun dogumdan baglayarak “emici” zihinsel bir yetenege sahip
olduguna inanir. Erken ¢ocukluk dénemini, zihnin biiyiik 6l¢tide alic1 oldugu kritik bir donem

olarak kabul eder. Bu siiregte ¢evrenin etkili oldugunu ifade eder(Y1lmaz ve Bilir, 1990:12).

Frobel ve Montesorri“den sonra diger iilkelerde de erken ¢ocukluk egitimi kurumlari
acilmaya baglamugtir. Ik “yuva” 1911 yilinda Londra“da Margeret ve Rachel McMillan
tarafindan acilmigtir. McMillan kardeslerin ilk uygulamalari, Londra’nin yoksul bir
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kesiminde, bes yasin altindaki cocuklarin saglik ve genel bakimlarinin diizeltilmesi
dogrultusunda olmustur. Cocuklarin zihinsel ve sosyal gelisimlerinin saglikla iliskisini
gozlemleyen McMillan kardesler daha sonraki c¢alismalarinda egitsel etkinliklere yer

vermislerdir (Aral ve dig., 2000:20).

Birinci ve ikinci diinya savaslarindan sonra ¢esitli diinya iilkelerinde yoneticilerin okul
oncesi ve okul ¢agi cocuklar iizerinde 6nemle durduklar ve ozellikle okul Oncesi egitim
kurumlarimi destekledikleri gortiilmektedir. Carl Schurs1855°te Amerika’da, bir sosyal hizmet
uzmani olan Margeret Mc Millan kardesi Rachel ile 1908’de Londra’da ve Frobel
Almanya’da 1816°da ilk okul oncesi egitim kurumlarini acan Onciilerdir (Poyraz ve Dere,

2003:7).

Ulkemizde okul oncesi egitim, 15. yiizyilda Fatih doneminde, kurulan “Sibyan
Mektepleri’ne kadar gitmektedir. 19. yiizyilin sonlarinda ¢ocuklar bes yasinda “Mahalle
Mektebi”, “Ta¢ Mektep” ya da “Mekteb-i Sibyan” adi verilen ilkdgretim kurumlaria
baglardi. Burada dini bilgiler verilir, yaz1 ve aritmetik 6gretilirdi. 1915°te yayimlanan “Ana
Mektepleri Nizamnamesi” (Anaokullar1 Tiizligl) ile ilk kez okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim
birbirinden ayrilmis ve ilkokullarda 5-6 yas c¢ocuklar1 i¢in Sibyan smiflar1 agilmasi
istenmistir. Boylece ilkogretime baslama yas1 yedi olarak kabul edilmistir. 1934-1935
ogretim yilinda Ankara’da “Kiz Meslek Ogretmen Okulu” agilmis, 1948’de bu 6gretmen
okulu “Kiz Teknik Ogretmen Okulu” adm almis ve egitim programinda degisiklik
yapilmistir. Boylelikle ¢cocuk bakimi ve egitimi alaninda Ggretmen yetistirme yeniden bir
ogretmen okulunda uygulanmaya baslamistir. 1952°de 6972 sayili “Korunmaya Muhtag
Cocuklar1 Koruma Kanunu” geregince, Milli Egitim Bakanligi’nda kurulan bir komisyon
“Anaokulu Program ve Yonetmeligi” ile “Anaokullarina Ogretmen Yetistirme Kursu Gegici

Program1” hazirlanmigtir. V. Milli Egitim Strasi’nda, bahsedilen anaokulu programi
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yonetmeligi ve anaokullarina 6gretmen yetistirme kursu gegici programi aynen kabul edilmis,
4 Ocak 1954 giin ve 780 sayili tebligler dergisinde yaymlanmis fakat islerlik kazanamamastir.
Ulkemizde okul éncesi egitiminin énemini etkin bir bicimde giindeme getiren ve bu konuda
verilmesi gerekli hizmeti belirleyen, en etkili ¢alisma VII. Milli Egitim Sarasi’nda (5-15
Subat 1962) ger¢eklesmistir. VII. Milli Egitim Strasi’ni takip eden olaylarda “Anaokullari ve
Siniflar1 Yonetmeligi” yaymlanmistir. Okul oncesi egitime verilen 6nem gitgide artmis, daha
sonraki sUralarda daha ayrintili olarak ele alinmaya baglanmistir. VIII. Milli Egitim
Strasi’'nda III. Bes Yillbilk Kalkinma Plan1 geregi, anaokullar1 ve smiflarinin
yayginlastirilmasi, personel yetistirilmesi konularinda, ilgili kanun c¢ercevesinde, cesitli
uygulamalara ge¢ilmistir. 1973’te Milli Egitim Temel Yasasi’yla yiiksek ogrenim gorme

zorunlulugu getirilmistir (Oguzkan ve Oral, 2002:29-39; Akyiiz, 2005:243-314).

5 Ocak 1961 tarih ve 222 sayil ilkdgretim ve egitim Kanununda erken gocukluk
egitimi ile ilgili maddeler bulunmaktadir. {lkdgretim ¢agma girmemis ¢ocuklarin egitimine
onem verilmesi nedeniyle 1992 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanlig1 Teskilati ve
Gorevleri Hakkindaki 3797 Sayilh Kanunla Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii

kurulmustur (Aral ve dig., 2000:25).

Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinin kurulus,
yonetim, egitim, gorev ve isleyisleri ile ilgili esaslar1 diizenlemek amaciyla eski yonetmelik

diizenlenerek 2002 yilinda Okul Oncesi Egitim Y&netmeligi yayinlanmistir (Sahin;2005:7)

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda 2000-2001 6gretim yili i¢in hedeflenen okul
oncesi egitimde okullasma orant %16 olarak belirlenmesine ragmen okullasma oraninda
ulasilan hedefin %10 oldugu goriiliir. Bu c¢ok yetersiz oldugu gibi bu alanda gerekli fiziki,
sosyal ortam standartlar1 heniiz gelistirilmeye muhtagtir ve rehberlik, denetleme gorevlerini

yapacak yeterli sayida personel yoktur. Oysa gelismis iilkeler erken ¢ocukluk egitimindeki
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okullasma oranini %100“e ¢ikarmaya c¢aligmanin yani sira, erken ¢ocukluk egitimini daha

kiigiik yaslarda baslatabilme ¢abasina girmislerdir (Sahin;2005:7).

1.2.2. Oyun

1.2.2.1. Oyunun Tanimi

Tek bir oyun tanimi yapmak oldukca zor olmakla birlikte farkli kaynaklardan

hareketle bu kavramin ¢esitli tanimlar1 yapilabilir.

Oyun, kelime anlam1 bakimindan bir¢ok anlam yiiklenmig bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Tiirkge Sozliikk’te oyun: “Vakit gecirmeye yarayan, belli kurallar1 olan eglence;
kumar; saskinlik uyandirict hiiner; tiyatro veya sinemada sanat¢inin roliinii yorumlama
bi¢imi; miizik esliginde yapilan hareketlerin biitlinii; seslendirilmek veya sahnede oynanmak
icin hazirlanmis eser, temsil, piyes; bedence ve kafaca yetenekleri gelistirmek amaciyla
yapilan, g¢eviklige dayanan her tiirlii yarisma; giireste rakibini yenmek ic¢in yapilan tiirli
bi¢imlerde sasirtic1 hareket; teniste, tavlada taraflardan birinin belirli say1 kazanmasiyla elde
edilen sonug; hile, diizen, desise, entrika.” seklinde tanimlanmistir (Tiirk¢e Sozliik,

2005:1526)

Sosyal hayata gecis icin, ¢ocugun baska insanlar oldugunu da anlamasi, onlarla
kendini kiyaslamasi, onlarin haklarina saygi gostermesi, yardimlasmayi, dostlugu anlamasi

icin grup oyunlar1 da ¢ok gereklidir (Karakaya, 2007:103).

John Dewey oyunu, sonu¢ gozetilmeyen bilingsiz davranislar olarak nitelerken;
Huizinga bunu, isteyerek ve kuralli olarak belli bir zaman ve mekanda yapilan faaliyetler

alarak tanimlamaktadir (Ergiin, 1980:102).
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Oyun, c¢ocuklarin ve daha az Ol¢iide de biiyiiklerin, giinlik yasam ugraglarindan
ayirabildikleri bos zamanlarinda, herhangi bir liretim ¢abasi ya da baska cesit hizmetleri
zorunlu kilmadan, isteyerek ve hoslanarak yer aldigi, fiziksel, bilissel, dil, duygusal ve sosyal
gelisiminin temeli olan, gercek yasamin bir pargast ve etkin bir 6grenme siirecidir (Arslan,

2000:40; Akandere, 2003:1).

Oyun, belli bir amaca yonelik olan ya da olmayan, kuralli ya da kuralsiz
gerceklestirilen fakat her durumda ¢ocugun isteyerek ve hoslanarak yer aldigi, fiziksel,
biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisiminin temeli olan, ger¢cek yasamin bir pargasi ve etkin

bir 6grenme siirecidir (Bilir ve Dénmez, 1995:65).

Mehibe Akandere oyunun tanimini ¢ok yonlii diisiinerek: “Oyun, ¢ocuklarin ve daha
az Olclide de biiyiliklerin, gilinlilk yasam ugraslarindan ayirabildikleri bos zamanlarinda,
herhangi bir iiretim cabasi ya da baska g¢esit hizmetleri zorunlu kilmadan, sadece eglenme
yolu ile dinlenmelerini saglayan eylemler; belirli, kesin zaman ve yer kurallar1 i¢inde 6zgiirce
kabul edilmis, ancak kesinlikle baglayici kurallara gore yiiriitiillen, amacii kendi iginde
tasiyan ve siradan hayattan farkli olan, bilingli ve gerilim duygusunun eslik ettigi goniillii bir
etkinlik ya da ugrasi; fiziksel ve zihinsel yeteneklerle sosyal uyum ve duygusal olgunlugu
gelistirmek amaciyla, gergek hayattan farkli bir ortamda yapilan, sonunda maddi bir ¢ikar
saglamayan, kendine 6zgii belirli kurallara sahip, sinirlandirilmis yer ve zaman iginde siiren,
goniillii katilim yoluyla toplumsal grup olusturan ve katilanlar tiimii ile etkisi altinda tutan
eglenceli bir etkinlik; insanlarin bedeni ve zihni yeteneklerini gelistirmek amacini giiden;
hesap, dikkat ve beceriye dayanan, ¢cogu kez oyalanmak i¢in oynanan ayn1 zamanda haz veren
bir tiir yarisma; insanlara iyi zaman gecirtmek ic¢in yapilan eglendirici etkinlikler; sanatsal
deger tasiyan, insanlar1 estetik agidan gelistiren, ayn1 zamanda cosku ve haz veren beceri
isteyen gosterilerdir” seklinde tanimlamalar yapmistir (Akandere, 2003:1-2).
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1.2.2.2. Oyunun Dogusu ve Gelisimi

Oyunun tarihinin insanlik tarihi kadar eski oldugu yapilan aragtirmalarla ortaya
konmustur. Ilk¢ag insanlar1 avlarini daha kolay avlayabilmek i¢in aveilig: taklit ederek en
basit oyunlari dogmasimi saglamislardir. Tapiaklarda toplanip miizige uyarak dans eden

insanlarin hareketleri bir ¢esit oyundur (Coban ve Nacar:17).

Tarihge incelendiginde; Antik donemde Yunanistan sehirlerinde yasayan ¢ocuklarin
miizik, dans, sarki ile zenginlesen oyunlar1 oynama imkanlarinin oldugu, hatta sehirde
yasayan ailelerin ¢esitli festivallerde kirsal kesim halkina sunduklari oyunlarla, ¢cocuklarini
nasil iyi bir sekilde egittikleri géstermek i¢in bu festivalleri 6nemli firsat olarak kullandiklar
da goriilmektedir. Ortacag'da yeniliklere kars1 ¢ikan bir diisiinlis egemen oldugundan, her dort
yilda bir gelenek haline gelmis olan Olimpia oyunlari da M.S. 395 yilinda, o zamanin krali
Théodosius tarafindan kaldirilmistir. Ayrica, Ronesans dénemine kadar oyun oynatma ve
beden egitimi yaptirma en biiyiik giinahlardan biri sayilmis ve bu tip faaliyetlere okullarda yer

verilmemistir (Poyraz, 1999:3).

Cesitli uluslarin tarthinde oyunun ilk sekillerinin miizik esliginde oynandigi
goriilmekte ve hareketli oyun olarak nitelendirilebilecek olan bu oyunlar yoluyla insanlarin
kendilerini tanriya yakin hissettikleri diisiiniilmektedir. Bu nedenle ilkel insan topluluklarinda
oyun, tanrilara yaklasabilmek i¢in bir takim mimikli danslar ve belli bir kurala uymayan
ritmik hareketler toplulugu diye tanimlanmaktadir. Ayni konuda Caillois tarafindan da su
yorum getirilmektedir: “Bir¢ok oyunun, hem de siradan oyunlarin kutsal bir kékeni vardir. Bir
mevsim kaynagmin veya bir tabiat unsurunun, denizin, havanin, kisin veya yazin mistik
istiinliigli olduguna hitkmeden Eskimolardaki ip oyunlari da boyledir. Pasifik'te ugurtmalar ve
kaygan direkler gokylizliniin fethi mitoslarina baghdir; futbolun kokeni olan Maori top

oyunlarinda hedef-top giinesi temsil eder”(Poyraz, 1999:3)
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Her ¢agda ve her smiftan ¢ocuk oyun oynamustir. Misir, Iran, Girit Uygarhina ait
kalintilarda bir¢ok oyuncaga rastlanmistir. En eski oyun araci tastir. Eski misirda tahtadan
yapilmis bebekler, tahtadan ve tastan yapilmis topaclar, kepek doldurulmus toplar, en eski

oyun araglar1 olarak bulunmustur(Coban ve Acar,2006:18).

Cocuk oyunlan igerisinde tasla, asikla oynanan oyunlar1 genelde en eski oyunlar
olarak kabul edilmektedir. Arkeologlar yaptiklar1 gesitli arastirmalarda bu oyunlar1 anlatan
kabartmalar ve magara resimleri bulmuslardir. British Museum'da bulunan topraktan bir
heykel iki kizi asik oynarken gostermektedir. Heykelin yapilis tarihi M.O. 800 yilim
gostermektedir. Eski Misir'da bulunan Orta krallik donemi duvar resimlerinde oyun tahtasi
iizerinde oynanan oyunlar, sigrama oyunlari, yine M.O. 2600 yilinda Misir'da Ak-hor
mezarinda bulunan duvar resminde bir kiz el vurusma oyunu oynarken gosterilmektedir.
Yunan ¢omlek resimlerinde tavlaya benzer bir oyuna rastlanmigtir. Ayrica asik, sopayla
cember slirme, topa¢ ve top oyunlart oynandigma dair resimler bulunmustur. Komsu

uygarliklardaki bu drnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir (And, 2003:42).

Cevre uygarliklarla ilgili su 6rnekler de verilebilir: Misir'da, iran'da yapilan kazilarda
oyuncaklar bulunmus, eski Girit Uygarlig1 kalintilarinda, bebekler ve oyuncak ev esyalarina
rastlanmigtir (Akandere, 2003:3). Anadolu'da yasayan uygarliklara ait bircok mezar
stellerinde de ¢ocuk yasantistyla ilgili bilgiler bulunmaktadir. Geng Hitit doneminde Maras'ta
bulunan kalintilarda asik kemigi ve kirbagla oynayan ¢ocuk resimlerine rastlanmaktadir.
Bizans donemine ait mozaiklerde ¢cember ¢eviren ¢ocuk, dama, dokuztas oyunu ¢izimleri

bulunmaktadir (Basaranbilek, 1994:53).

Arkeoloji miizelerindeki buluntular Anadolu topraklarinda da oyuncak bulundugunu
gostermektedir. Pismis topraktan c¢ingirak, topag, asik kemigi, davul c¢ocuklarin

oyuncaklarindandir (Coban ve Acar,2006:18).
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1.2.2.3. Oyunun Simiflandirilmasi

Cocuk oyunlarinin ¢ok ¢esitlilik arz etmesi nedeniyle dallarinda uzman kisiler oyunlari
siniflandirma yaparak acgiklama yoluna gitmislerdir. Ancak yapilmis siniflandirmalar

birbirlerinden oldukca farklidir.

Bu siniflandirmalardan en fazla kabul goéren siniflandirmalar; Biihler’in 5°1i oyun
simiflandirmasi, Parten’in  sosyal oyun smiflandirmasi ve Piaget’in zihinsel oyun
siniflandirmasi ve son yillarda ortaya atilan gelisim asamalarina goére oyun siiflandirmasidir

(Karadag ve Caliskan, 2008:16).
Biihler’in 5°li oyun siniflandirmasi

Biihler oyunlar1 5 grupta toplar. Ona gore oyunlar gelisim siireci iginde birbirini
izleyerek olusurlar. Cocugu gelisim siireci i¢inde ilk oynadigi oyunlar islevsel oyunlardir.
Yasamin ilk aylarmdan itibaren kollarini hareket ettirir ve parmaklari ile oynar. ilk énce
yakalama, sallama ya da yere diisiirme davranislar1 goriiliir. Iki yas dolaylarinda ¢ocuk kagit

ve kalem kullanmaya baslar.

Islevsel oyunlara paralel iki yaslarinda illiizyon(hayali-imaginative) oyunlar goriiliir.
Cocuk gevresini diisiindiigii gibi anlamlandirir. Ornegin bir tahta bloga araba der ve eliyle

arabasini ileri geri ittirir.

[lliizyon oyunlarinm en iist diizeyinde rol oyunlari goriiliir. Ornegin anne- ¢ocuk
oyunlar1 vb. ¢ocuk anne olur bebekleri de ¢ocuk olur. Daha sonra grup oyunlarina gegilir.
Kovboy, Kizilderili, saklambag¢ vb. ¢ocuk biiyiidiikce birlikte oynanan oyunlar kuralli

oyunlara doniisiir (Karadag ve Caligskan, 2008:16).
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Parten’in sosyal oyun siniflandirmasi:

Parten’in sosyal oyun siniflandirmasinda oyun, ilkel sosyal davraniglardan isbirlik¢i

sosyal davraniglara dogru bir gelisim gostermektedir.

Tek Basina Oyun (Solitary Play): Bu donemim baslangicinda ¢ocuk oncelikle kendi
uzuvlariyla ve birkag aylik olunca da cevresindeki uyaricilarla ilgilenmeye baslar. Bu

donemde nesnelerin renkleri, sesleri ve hareketleri gocugun oyununu olusturmaktadir.

Oyun Izleme (On Looker Play):Bu donmede cocuk diger cocuklarla herhangi bir iliski
kurmaksizin, sadece onlarin oyunlarini izler veya oyuna katilmadan onlarin davraniglari

hakkinda sorular sorabilir.

Paralel Oyun(Parallel Play):Bu dénmede gocuklar ayni1 ortamda oynarlar, ayn1 oyuncaklari

kullanirlar, fakat birlikte oynamazlar ve birbirlerinden bagimsiz olarak oyunlarini siirdiiriirler.

Birlikte Oyun(Associative Play):Cocuklar bir arada grup seklinde ve birbirleriyle etkilesim
halindedirler. Birbirlerinin fikirlerinden yaralanabilirler, oyun materyalleri aligverisi

yapabilirler.

Kooperatif Oyun(Cooperative Play): Isbirligine dayanan bu oyunda amag beraberce belirli
bir sonucu basarmaktir. Ve oyun bu amag¢ goz 6niinde bulundurularak planlanmistir (Karadag

ve Caligkan, 2008:17).
Piaget’in zihinsel oyununun siniflandirilmast:
Piaget ¢ocuklarin oyunlarini zihinsel gelisime paralel olarak {i¢ agsamada agiklamistir.

Alistirmali Oyun(Islevsel Oyun- Duyusal Motor Dénem): Alistirma oyunlarinda annenin
yeni dogmus bebegini kucaklamasi, yanaklarina dokunmasi, ayak parmaklarini gidiklamasi ya

da bebegin kendi parmaklarini tutmasina izin vermesi duygusal oyunlarin baglamasini saglar.
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Alistirma oyunlariin temelini teskil eden 0-2 yas doneminde ¢ocuklar bedenlerini ve
cevrelerini 0grenme ve tanima asamasindadirlar. Bu donemde bakma, emme, ellerini agip
kapama gibi temel motor becerilerin tekrarlanmasi ¢ocugun doyum saglamasina ve bu
hareketleri yinelemesine sebep olur ve bu hareketler ¢ocuk i¢in oyuna doniisebilir (Karadag

ve Caligkan, 2008:18).

Sembolik Oyun( Taklit Simgesel Oyun): 2-12 yaslar arasini kapsayan bu donemde ¢ocuk
cevresinde yasadigi olaylari, kisileri, nesneleri ve hayvanlari taklit etmeye baslar. Olaylari

taklit ederken, onun olaylar1 anlayisi, algilayisi farklilasir, gelisir ve tamamlanabilir.

Bu donemde c¢ocuklar giinliik hayat1 ve i¢inde yasadiklar1 ¢evrenin kiiltiirlinii yansitan
dramatik oyunlara yonelirler. Bu dénemin sonuna dogru ¢ocugun oyunu gercege daha uygun

olmakta ve is boliimiine daha fazla dayanmaktadir (Karadag ve Caligkan, 2008:18-19).

Kuralli Oyun: Piaget’e gore bu oyun sekli 12 yasindan itibaren yani somut islemler
asamasindan sonra ortaya ¢ikmaktadir. Sembolik donmedeki taklitlerin yani sira yavas yavas
toplumsallasmaya da baglayan c¢ocuklar birlikte oynanan oyunlara yonelir, oyuncak

aligverisinde bulunur, birbirlerinin tecriibelerinden yaralanirlar.

Sembolik donemle birlikte oynanan oyunlar1 bu donemde isbirligine dayanan oyunlar
takip eder. Isbirligi gerektiren oyunlarda kurallar vardir, yani kurallara gére oynanir (Karadag

ve Caligkan, 2008:19-20).
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1.2.2.4. Oyunun Cocuk Gelisimine EtKileri

Yasamin ilk yillarina egemen olan etkinlik oyundur. Cocuk oynayarak diinyasini ve
cevreyi tanir. Oyunun toplumsal iliski kurma ve toplumsallagsma bakimindan ayr1 bir 6nemi
vardir. Ahlak gelisimi, sosyal davranis ve bedenin egitimi oyun ile kazanilir. Cocuklar oyun
icerisinde oynadiklar1 roller araciligi ile ileri yasamlari i¢in deneyim kazanirlar. Bu hayal
nitelikli deneyimler onlarin erken yaslarda ger¢ek yasam icin uygun olan davranig bi¢imlerini

gelistirmelerine yardimci olur (Coban ve Nacar, 2006:31).

Yetigkinler tarafindan bosa gecen zaman olarak goriilebilen oyun, ¢ocugun kendini,
duygularini ifade edebildigi, yeteneklerini gelistirebildigi, yaratic1 potansiyelini kullandigi,
dil, zihin, sosyal, duygusal ve motor becerilerini gelistirebildigi en 6nemli firsattir. Kisaca
oyun, ¢ocuk i¢in en dogal ve en aktif 6grenme ortamidir. Cocuk biiytidiikk¢e oyunun 6zellikleri
degisir ve uygun oyun oynama olanagina sahip oldugu ortamlarda gizil giiclerini en iist
diizeye gelistirme olanagina sahip olur. Cocuk oyun araciligiyla duygusal yonden rahatlar ve
cevresindeki bireylerle iliskisinde kendisine diisen rolii oyna yarak kisilik gelisimini siirdiiriir.
Ozellikle, iletisim sirasinda tepkileri agik olmayan ¢ocuklara yardimer olmak giigliikleri olan
bir siire¢ oldugundan, bu g¢ocuklara yardim etmede oyun tiirli, oyun sirasindaki ifadeler,
¢izdigi resimler ¢ocugun ruhsal durumunu ortaya koymada onemlidir. Erikson’a gore oyun,
cocugun yenilgiler, acilar ve yasamda karsilasilan hayal kirikliklarina kendini hazirlamak i¢in

kullandig bir aractir (Arslan, 2000:41).
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Oyunun fiziksel gelisime etkisi:

Hareketli oyunlar sirasinda ¢ocugun cesitli kaslart kasilma ve uzamalarla ¢alisma
halindedir. Kalp atis1, kan dolasimi hizi ve solunum normalin iistiine ¢ikar. Bunun sonucu
olarak siklasan ve derinlesen solunum sayesinde havadan kana bol miktarda oksijen geger.
Ayrica kan dolagiminin normalden hizli olmasi, dokulara daha c¢ok besin taginmasina

yardimci olur (Coban ve Acar, 2006:31-32).

Oyunla o6zellikle kogsma, atlama, tirmanma, gibi fiziki giicii gerektiren oyunlar,
¢ocugun solunum, dolasim, sindirim vb. sistemlerin diizenli ¢aligmasin1 saglar. A¢ik havada
oynanan oyunlarla, cocuk bedensel gelisimi i¢in gerekli olan temiz hava ve “ D” vitamini de
farkinda olmadan alir. Ag¢ik havada, oynanan oyunlar ¢ocugun giinesten ve havadan

yararlanmasini saglar (Akandere, 2003:12).

Ayrica, oyun sirasinda ¢ocugun bazi hareketleri siirekli olarak tekrarlamasi, dogal
olarak onun kas gelisimini de hizlandirmaktadir. Cocugun yasamina yon veren ve yasamini
etkileyen bu hareketlerin tiimii, biiyiik kaslarin motor gelisimiyle ilgili becerilerin kazanilmasi
sonucunda meydana gelmektedir. Cocuklarin yiirime, kosma, atlama, tirmanma, kayma,
inme, ¢ikma, firlatma, yakalama, sigrama, ziplama, siiriiklenme, sallama gibi eylemlerle
siirekli hareket halinde olmalari, onlarin biiyilk kas motor gelisimini desteklemektedir

(Mangir, 1993:15).

Oyun terleme yoluyla bedendeki zehirli atiklarin atilmasini saglar; fazla enerjinin

harcanmasina yardimei olur ve dinlendirir (Coban ve Acar, 2006:35).
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Oyunun dil gelisimi iizerine etKisi:

Oyun, cocuklarin tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisimlerini de
destekleyicidir. Ciinkii ¢ocuk oyunlarmin c¢ogunlugu, dil kullanimini gerektirmektedir.
Cocuklar oyun sirasinda dili kullanarak, yeni sozciikler kazanabilmekte ve dil yoluyla

birbirlerine bilgiler aktarabilmektedirler (Mangir, 1993:16).

Cocuga herhangi bir seyi sozciiklerle anlatmaya, 6gretmeye ve kavratmaya calismak
dogru degildir. Tersine ¢ocugun kavramasi istenen her seyi ona oyun icinde gostererek,
yaptirarak Ogretilmeli kavratilmalidir. Yani her sey ¢ocuga oyun icinde ve nesnel olarak

kazandirilmalidir (Coban ve Acar, 2006:35).

Oyun cocugun sozlii olarak ifade edilenleri anlama yeteneginin gelisimini saglar.
Cocuklar oyun icinde yeni sozciikler 6grenir. Oyundaki olaylar zamanla Ogrenilir, oyun
stiresince soru sorulur ve cevap alinir. Oyunda dil zihinsel degerlendirmeler i¢in kullanilir ve
oyunda dille komut verilir. Oyunda dil ¢ocugun duygu ve diisiincelerini anlatir. Oyunla dil
problemi olanlarin bu problemleri ¢dziimlenmeye c¢alisilir ve oyunla cocugun sozciik
dagarcig1 gelisir, diizgiin ctimleler kurar, rahat konusma aliskanligi kazanir (Akandere,

2003:13).

Oyun ile ¢cocugun séz dagarcigr gelisir. Cocuk diizgiin ciimleler kurma, rahat konusma
ve diisiincelerini agiklama aliskanlig1 kazanir. Soru sormayi, yeni bilgiler edinmeyi, bilgilerini
baskalarina aktarma yetisini gelistirir. Cocuk nesneleri, ara¢ geregleri tanir adlarini beller,

islevlerini kavrar, onlar1 kullanmay1 6grenir (Coban ve Acar, 2006:35).
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Oyunun duygusal gelisime ve zihin gelisimine etKisi:

Yapilan arastirmalarda; ¢ocuklarin oyunlar1 ve zihinsel gelisimleri arasinda paralel bir
iligkinin bulundugunu ve bebeklikteki arastirict oyunun, daha sonraki zihinsel gelisim

tizerinde etkili oldugunu ortaya koymuslardir (Mangir, 1993:16).

Beden, Zihin ve Duygusal gelisim birbirini karsilikli olarak etkiler. Cocugun zekasi
gelistikgce cevresini daha iyi algilar. Oyunla biiyiiyen ¢ocuk, zihinsel gelisimle ilgili birgok
kavrami oyun iginde dgrenir. Biiyiik — kiiciik, Ince — kalin, Sicak — soguk, Tatli — eksi gibi
duyularimizla algilanan pek ¢ok kavramla birlikte eslestirme, siniflama, analiz — sentez

problem ¢6zme gibi zihinsel islemleri ¢ocuk oyun iginde 6grenir (Akandere, 2003:13).

Vygotsky, oyunun, 6grenmede ve bilissel gelisimde 6dnemli bir role sahip oldugunu
diisinmektedir. Cocuk, imgesel ortami gergeklestirmenin, ortamdaki dolayli kurallara
baghlig1 gerektirdigini 6grenmektedir. Bu kabullenme goniillii, ancak gereklidir. Kimse
cocuklara bu kurallar1 kabul ettirmez, ancak cocuklar kurallara uymazlarsa oyun
oynayamazlar. Ustelik oyun her zaman bir égrenme etkinligidir, ¢linkii 6grenmeyi, kurallari
kavramayi, onlarin bir sistem olusturdugunu gormeyi, onlari inceleyerek bigimlendirmeyi ve
olusturduklari ¢esitli alistirma bi¢cimlerinde ustalasmay1 gerektirmektedir. Gormiis oldugumuz
gibi, basit bir -mis gibi oyun bile -6rnegin kiiciik bir kizin anneymis gibi yapmasi- anne
roliiniin icerisindeki normalde dolayli olan kurallar1 aciga ¢ikarmay1 ve bunlara dikkat etmeyi
gerektirmektedir. Bu gerekliliklere, agik bir bicimde toplu olarak oynanan kuralli oyunlarda

daha da giiglii bir sekilde uyulmaktadir (Tiirkan, 2004:156).

Oyun ile cocuk c¢evresindeki biiyliklerin siirekli ilgisini beklemekten kurtulur,
benmerkezcilikten ayrilir. Kendine giiveni gelisir. Gilizel, estetik begenisi gelisir (Coban ve

Nacar, 2006:45).
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Oyunla ¢ocuk, duygusal tepkilerini denetim altina almay1, sorunlarindan uzaklagmayi,
kendine giliveni seving ve haz almayi sevgi ve begenilme duygularini gelistirir. Bu da
duygusal gelisim i¢in Onemli bir katkidir. Yine oyunla cocuk eski deneyimlerini,
davraniglarin1 begenilerini zenginlestirir. Nesneler arasindaki ayrilik ve benzerlikleri kavrar,

diistinme, kavrama, algilama gibi zihinsel yeteneklerini gelistirir (Akandere, 2003:13).
Oyunun sosyal gelisime etKisi:

Sosyal gelisim, i¢inde bulundugu toplumun kendisinden bekledigi ya da yapilmasini
istemedigi davraniglarini yapmayacak sekilde gelismesinin saglanmasiyla ilgili siirecleri
kapsar. Ilkogretim cag1 ¢ocuklarin sosyal gelisime fiziki ve duygusal gelisimlerine paralel bir
yol izler. Cocuklarin toplumsal 6zellik kazanmasi ¢evre ve cevre aracilifiyla o cevrenin
kiiltiiriine girmesiyle olur. Ornegin; arkadaslik, sevgi ve diisiince aligverisinden dogar.
Arkadaslik cocuklar1 bencil davramislardan uzaklastirir. Her ¢ocuk arkadas edinme ve bir
gruba katilma ihtiyacin1 duyar. Bu temel bir sosyal ihtiyactir. Ciinkii ¢ocuklar toplumda
gecerli olan kural ve deger yargilarin1 6grenme ve bunlarla uyum i¢inde olmast bu temel
ihtiyacin olumlu olarak baslamasina baglidir. Sosyal yasantilar ¢ocuklarin sosyallesmesinde
toplum adami olmasinda O6nemli yer tutar. Oyun yoluyla c¢ocuklar aynm1 zamanda
toplumsallasmay1 da 6grenir. Ger¢ek hayatta kazanilan olumlu ve olumsuz nitelikler oyun

icerisinde sinanarak olumlu niteliklerin kazanilmasina ¢alisilir (Poyraz, 1999:41).

Oyun ile ¢cocuk toplumsallagsmay1 6grenir. Toplumsal ortamdaki cinsel roliinii kavrar.
Bagkalarinin hak ve o6zgiirliiklerine saygi gostermeyi 6grenir. Kendi hak ve o6zgiirliiklerini
korur. Yardimlagmayi, dayanismayi, paylagsmayi, birlikte ¢alismay1 6grenir. Gorgii kurallarini
ogrenir ve uygular. Cevresindeki nesne ve canlilar1 korumayi, onlara zarar vermemeyi

ogrenir. Onder ya da iiye olmayi, kazanip kaybetmeyi 6grenir (Coban ve Nacar, 2006:45).
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Cocuk yasadig1 cevrede daima baskalart ile iliski halindedir. Cocuk oyunlarin
cogunda bir sosyal yap1 vardir. Oyunla ¢ocuk cinsel kimlik kazanir, oyunla ¢ocuk aile
bireylerinin rollerini iistlenerek sorumluluklarini ve o bireylerin kisiliklerini 6grenir. Oyunla
cocuk meslek gruplarint ve onlarin rollerini kavrar, oyunla cocuklar birlikte problem

¢ozmeyi 6grenirler. Oyunla ¢ocuklarin moral gelisimi desteklenir (Akandere, 2003:13).
1.2.3. Drama
1.2.3.1. Dramanin Tanimm ve Onemi

Gliniimiizde geleneksel 6gretim yontemleri yerini 6grencilerin kendilerini rahatga
ifade edebilecekleri yontemlere birakmaktadir. Ogrencileri 6grenmeye karsi giidiileyen,

onlarin eglenerek 6grenmelerini saglayan yontemlerden biri de dramadir (Nas, 2003:138).

Drama sozciigii Yunanca “Dran” sozciigiinden tiiretilmistir. “Dran yapmak, etmek,
eyleminde kullanilmaktadir”. Bugiinkii anlamina yakin bi¢imde Yunanca Dramenon’daki
seyirlik olarak benzetme olgusuna dayalidir ve eylem anlamini tasir (Adigiizel, 1994:163).
Halk arasinda kullanilan dram sozciigii de bu kdkten gelmektedir ve acikli durumlart ifade
etmek icin kullanilmaktadir. Drama sozciigiiniin bu kullanim ile anlam agisindan ilgisi yoktur.
Fransizca da ise gosterim sanatlarindaki karsilig1 “drame” olan bu sozciik, burjuva tiyatrosu
olarak degerlendirilirken, Tiirk¢e de acikli oyun anlaminda kullanilmis ve drama sézciigiiyle

betimlenmistir (Geng, 2003:146).

Egitici drama, Onder tarafindan su tekilde tanimlanmustir, “Bir eylemin bir olayn,
duygunun, cesitli rollerin, bir kavramin, konunun ya da Oykiiniin, hatta siirin, canli ya da
cansiz varliklarin sozel ve sozsiiz, kendiliginden davranislarla, taklit yolu ile, temsili olarak

ifade edilmesi, canlandiriimasidir” (Onder, 2000:32).
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Inci San’n konuya iliskin tanimi ise soyledir, “Dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya
da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiy1, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel Oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi

oyunsu siireglerde anlamlandirilmasi canlandirilmasidir” (San, 1991:558).

H. Omer Adigiizel egitici dramay, “Yaraticiligr gelistiren etkili bir ydntem ve yaratici

bireyi yetistiren basli basina bir egitim alan1.” olarak tanimlamstir (Adigiizel, 1994:522).

Ziilal Bozdogan, farkli agilardan bakarak su sekilde bir tanim yapmistir; “Tiyatro ve
drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup calismasi iginde dogaglamayi merkeze alarak
gerceklestirilen, miizik, dans, resim, heykel, edebiyat gibi ¢esitli sanat dallarina iliskin
etkinlikleri biinyesinde barindirmast ve cagdas insanin sahip olmasi gereken yaraticilik
ozelligini gelistirerek bireye estetik bir bakis acis1 saglamasi ile tiimel bir sanat egitim alan,
farkli yetenek ve zekalara doniik etkinlikleri ayn1 anda biinyesinde barindirmasi ve daha ¢ok
duyular1 hedef almasiyla yasanti yoluyla kalict 6grenmenin etkili bir yontemi, kendini
gerceklestirme yolundaki ¢agdas insana, kendini, ¢evresini, olaylart ve en genis anlamiyla
hayat1 ¢ok yonlii ve gercekei bir sekilde algilayarak, ihtiyaglarini karsilama ve gizil giiglerini
gerceklestirmesi yoniinde biiyiik destek verisiyle etkili bir kigisel/sosyal gelisim yontemidir”

(Bozdogan, 2003:27).

Nellie McCastlin ise egitici drama ile alakali sunlar1 sdylemektedir, “Tiyatronun alani
ve amacinin Otesinde bir etkinliktir. Bir hikdyenin baslama, gelisme ve bitis tanimlarini
kullanir. Diger bir yandan dramatik yapilarla diisiince ve duygularin ifadesini, gelisimini,
kesfini saglar. Bu sdylemle bir anlamda drama, her zaman i¢in bir dogaglama tiyatrosudur da.
Diyaloglar oyuncular tarafindan olusturulur, oynanilan kavram ya da konu bilinen bir

Oykiiden alinabilecegi gibi 6zgiin de olabilir. Konusmalarin yazimi ya da hatirlanmasi sz
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konusu degildir. Dogaclamanin 6ziinden 6diin vermeden ve seyirci diisiiniilerek hareket
edilmeden her oynamada, Oykii daha ayrmtilandirilir ve organize edilir. Katilimcilart
yonetmen degil, lider yonlendirir. Liderin hedefi oyuncularin gelisimi ve yetkinligi i¢in en

uygun olanim gergeklestirmektir (McCastlin, 1990:42).
1.2.3.2. Drama ile ilgili Kavramlar
Yaraticihik

Yaraticiliga farkli disiplinler farkli anlamlar yiikledikleri i¢in yaraticiligin c¢okca
tanim1 yapilmistir. Yaraticiliga bilim, teknik, sanat ve egitim ¢evrelerinin yaklagimi farklidir.
Bilim adamlarina gore yaraticilik, siirecten ¢ok sonugla ilgilidir. Akil yiiriitme, bulus yapma
ve sorun ¢ozme yaraticiligin karsiliklaridir. Sanat i¢in yaraticilik, ahlaki ve estetik 6geleri
iceren 0zgiin biitiinliige ulasmaktir. Hamdi Akverdi, “Sanatta Yaratma” isimli eserinde sdyle
bir yorum yapar, “herkes bilir ki yaratma her- sekli ve her derecesiyle bir ruh isidir. O halde
sanatkarane yaratma duygu ile iradenin zeka kilavuzunda gergeklestirdikleri sentezlerin en

yliksegi, en manalisi olmak itibariyle tamamen psikolojik bir olaydir (Akverdi, 1953:12).

Yaraticilik; heniiz dogru cevabi bulunmayan problemlere yeni yollar, yeni ¢oziimler,
yeni fikirler, yeni buluslar liretme yetenegidir (Senemoglu, 2002, s.544). Baska bir tanima
gore yaraticilik, bireye farkli ve iiretici diisiince zincirlerini kullanarak, alisilmis diislince
zincirlerini kirarak, aligilmis diislince zincirlerinden kopma giicii veren, sonuglari ile bireye ve
muhtemelen baskalarina da tatminler saglayan, fikirlerdeki esneklik, orijinallik ve duyarliligin

bir toplamidir (Adigiizel, 1993:95).

Birgok aragtirmaci yaraticiligi kisilere olagan olarak dagitilmis bir 6zellik, bir

yetenek, duygusal bir siire¢ ve yasam bi¢imi olarak degerlendirmislerdir. Ayn1 zamanda
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yaraticilik, zeka, verim, olumlu okul saglig1 ve orijinaliteyle baglantili goriilmiistiir (Yavuz,

1994:10)

Yaraticilik, herkesin i¢inde var olan, dogustan getirilen bir 6zelliktir, gizli bir giictiir,
potansiyeldir. Yaraticilik tizerinde kalitim, zeka, sosyo-ekonomik ¢evre ve egitim gibi ¢esitli
degiskenler rol oynar. Bu degiskenlerin hepsini olmasa bile bazilarini kontrol altina alabiliriz.
Geleneksel egitim sisteminde yaraticiligin koreltildigi yontemler kullanilir, kuru bilgiler
cocuga ezberlenmesi ig¢in verilir. Cocuklar deney sahibi olmalari, bilgi edinme istekleri
engellenmemelidir. Cocuklar 6grenmeye, her seyi kesfetmeye hazir ve agiktirlar (Morgiil,

2004:17).

Yaraticilik asla basit bir bigcimde kiside olup bitenlerin terimleri ile incelenemez.
Olmakta olan daima bir siirectir. Bir ‘yapma’ dir. Ozgiil olarak kisiyi ve diinyasini karsilikl
iligkiye sokan bir siire¢ olarak tanimlanir (May, 1987:71). Yaraticiligin ortaya ¢ikisina iliskin

bazi agamalar tespit edilmistir. Bunlar1 su sekilde siralayabiliriz;

Alistirma  Asamast  (Orientation): Problemin tanimlanmasi ve degisik yonlerinin

belirlenmesidir.

Hazirlik Asamast (Preparation): Yaratici kisi bu asamada kendini tamamen probleme adar.
Problemi tiim acilardan inceler. Bilgi edinme, bunlar iliskilendirme, farkli agilardan analiz
etme, yorumlama, degisik bi¢cimlerde sentez yapma, degerlendirme, ve yeniden yorumlama

bi¢iminde stirdiiriilen etkinliklerdir.

Kulucka Asamasi (Incubation): yaratici diisiince siirecinin bu asamasi, tiriiniin biling 6tesinde
olgunlagsmakta oldugu asamadir. Biling diizeyinde algilanmamakla beraber, yogun bir
yaraticilik ~ cabasmin  siirmekte  oldugu  evredir. Bu  asamada  bilinenler
problemi ¢ézmek i¢in yeterli degildir. Bu durumda, problem bilingaltina itilir. Gerekli arag
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gerecler eldedir. Problem mayalanma asamasindadir. Yaratict kisilerin ellerinde izlenmesi
gereken bir harita bulunmaktadir. Beyin konu ile alakali biitiin iliskileri hemen kuramayabilir.
Ancak araya giren yeni ugrasilar, gozlemler, diisiinceler ve deneyimler pesinde olunan fikrin
ortaya c¢ikmasina katki bile saglayabilir. Diisiiniilenler yeni kavramla ilgili yeni ¢agrisimlara

yol agabilir, yeni segenekler olusturabilir.

Aydinlanma Asamasi (Illumination, Inspiration): Bu asama genellikle, yaratici kisinin aklinda
bir anda cakan simsek gibidir. Bu asamada, lizerinde yogunlasilan konu ile ilgisi olmayan
diisiinceler zihinden uzaklagtirnlmakta ve farkli alan ve konularla yeni iligkiler
kesfedilmektedir. Yaratict kisi, sonuca yaklastikca diisinmekten ve calismaktan zevk

duymaktadir.

Dogrulama ve Gelistirme Asamasi (Verification and Revision): Bu asamada, ¢Oziimiin
denenerek, yeterli ve gegerli olup olmadigi dogrulanir. Bazen bu durum yeterli olmayabilir.
Boylece birey liclincii asamaya doner. Bazen de yeterli olan ¢dzliimiin gelistirilmesi
gerekebilir. Bu donemde siirekli aktif olan iki nokta “stirekli ilgi” ve “uygulama, deneme”dir

(Argun, 2004:42-45).
Iletisim

Tirk Dil Kurumu Sozliigii'nde iletisim, “Duygu diisiince veya bilgilerin akla
gelebilecek her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme, komiinikasyon.”
olarak tanimlanmaktadir.(TDK Sozliik, s.954) bir baska tanim ise sdyledir; “Iletisim terimi
Latince “boliismek™ anlamina gelen communis kelimesinden gelmektedir. Bu baglamda
iletisim bilgi, diisiince, davranis gibi kapsamin bireyler veya gruplar arasinda boliigiilmesini

saglamak i¢in yapilan ¢abalar olarak tanimlanir (Kayaalp, 2002:13).
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fletisim bilim olarak, “simge ve gdsterge sistemlerinin iiretimini, islemesini ve
etkilerini, bunlarla baglantili goriingiileri aciklayan gecerli genellemeleri igeren sinanabilir
kuramlar gelistirmek suretiyle anlamaya g¢alisan bilim dali” seklinde tanimlanmistir (Mutlu,

1995:172).

Egitim bir iletisim siirecidir. Egitme faaliyeti etkili bir iletisimle en iyi saglanabilir.
Ozellikle egitici drama faaliyeti iletisimin aktif olarak kullamldig:1 yaratici bir ortamdir.
Yaratici egitim ¢ocukta iletisim becerilerinin gelismesinde etkilidir. Dolayistyla egitici drama
faaliyeti yaraticiligi 6n plana tagiyan kimligi ile ¢ocuklar iletisime sokmakta ve bu yonlerini
gelistirmektedir. Iletisim, egitici drama konusunda oldukca 6nemli ve merkezi bir kavramdir.
Iletisim duygu ve diisiinceleri dogru, eksiksiz anlama ve anlatmadir. “Dil egitiminin temel

amact, kisilerin iletisim becerilerini gelistirmektir” (Kavcar,1990:262).

Dramanin temel amaci olan iletisim kurma dogustan getirilen bir beceri olmasina
karsin, onun etkili ve yeterli bigimde kullanilmas1 daha sonra gelistirilebilir. Ornegin, yazil
bir eserin yazili veya soOzlii olarak bir bolimiinlin veya tamaminin &grencilerce
tamamlanmasi; kahramanlarinin, olay orgiisiiniin degistirilmesi, degerlendirme sonuglarinin
yazilmasi, diksiyon egitimi gibi degisik calismalar iletisim becerilerini gelistirebilirler. Iste
bu noktada iletisimin basarili ya da basarisiz olmasindan sdz edilebilir. iletisim, okuma,
dinleme, konusma ve yazma etkinliklerinden olusur. Bu etkinliklerin her biri bir eylem igerir.
“Dinleme ve okumanin bir eylemsizlik durumu oldugu diisiiniiliir. Kisi kendisine iletilenleri
almaktadir ¢linkii. Oysa alabilme yaratic1 bir etkinliktir, bir algilama, yorumlama siirecidir.”
Etkilesimler davranislari olusturur, bu ylizden belki de egitimcilerin asil gorevci, ¢cocuklarin
diinyay1 anlayabilmeleri i¢in onlarin kendileri ve g¢evreleri ile iletisime girmelerine olanak
saglamaktir. Ciinkii etkilesimi saglayacak ortami olusturamazsak Ogrenmeyi saglayamayiz
(Kog ve Dikici, 2003:2).
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Dogacglama

Dogaglama, Tiyatro Ansiklopedisi’nde su sekilde tanimlanir, “Daha 6nce belli bir
(sozel ya da mimiksel-davranigsal) sahne saptamasit olmaksizin oyun oynama(Calislar,
1995:168) bir bagka tanim ise su sekildedir; “dogaglama, yazili bir konuya dayanmadan ige

dogdugu gibi oynama ve konusma anlamina gelir (Dirim, 1998:35).

Kurmaca bir durumun olusturulmasi ve bu durumun ¢ocuklara degisik roller verilerek
oynatilmasi dogaglama calismalarinin 6ziinii olusturur (Baysal ve dig., 1993:169). Dogaglama
rol oynamanin daha gelismis bi¢imidir. Cocuga sosyal olaylardaki ger¢ege uygun davranislar
canlandirmasi i¢in firsat verilebilecegi gibi ger¢ek yasantida karsilagsma olasiligi bulunmayan
rolleri tistlenerek, diissel durumlart oynamasi i¢in de olanaklar saglanabilir. Doga¢lamanin
dogaglama yapilan konuyla ¢ok yakin ilgisi vardir. Calisma sirasinda diyaloglar dogal olarak

cocuklar tarafindan olusturulur (Karadag, 1997:117).

Dogaclama sayesinde, tarihteki ug¢ olaylar sirasinda; toplumlar ve bireyler arasindaki
pazarliklar, ¢cekismeler, moralin 6nemi, alinan kararlar, slirecin nasil ve ni¢in basarili ya da
basarisiz  oldugu gibi durumlar o6grenciler tarafindan kolayca anlasilir. Ogrenciler
basrollerinde kendilerinin oldugu ve diledikleri gibi yon verebildikleri bu tiir dogag¢lamalar:
cok cekici bulurlar(Ustiindag, 2006:308). Dogaclama, herhangi bir yazili metin olmaksizin
belirli deneyimlerin i¢ten geldigi bi¢imde canlandirilmasidir. Bu etkinlik okul 6ncesi donem
cocuklarinda, diistinsel ve sozel yaraticiligi, bagimsiz diisiinebilmeyi, karar verme siireclerini
ve akict dil yetenegini gelistirmede yardimci olmaktadir (Akin, 2002:69). Dogaclama,
tamamiyla 6grenci merkezlidir. Ogrenciler kendi deneyimlerini, ilgi alanlarini, gevrelerini
gelecekle ilgili planlarin1 ve hatta icatlarin1 kendi yollariyla, yoOntemleriyle dogaglama

oyununun i¢ine beraberlerinde getirirler (Mieruch, 2003:15).
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Belli bir hazirlik tizerine kurulan, biiylik Ol¢iide grup dinamiginden yararlanilarak
olusturulan rol oynamalar, oyunlar ve benzeri siireclerdir. Dogaglama, &grenciye sosyal
olaylardaki gergege uygun davraniglari canlandirmasi i¢in firsat verdigi gibi, gercek yasamda
karsilasacagi durumlara da hazirlikli olmasi agisindan genis olanaklar sunar(Johnson ve
O’neil, 1984: 90-93). Dramatik oyunda olaylarin ve durumlarin canlandirildigi goriliir. Rol
oynamada herhangi bir karakterin 6zellikleri ve hisleri canlandirilirken dogaglamada her ikisi
de vardir. Cocuktan canlandirdigi kiiyi belirgin 6zellikler ile degil duygusal durumlan ile
canlandirmasi istenir. Dogaclama da bazen ses efektleri de kullanilabilir. Dogaglama
stirecinde fikirler toplanir, bicimlenir, problemler ¢oziilir. Bazi materyallerin kullanilmasi
(maske, kukla, kostlim) hayal giiciiniin canlandirilmasinda etkin olur. Dogaglamanin en

bilinen ve en ¢ok basariya ulasan sekli hikadye merkezli olandir (Cagdas ve dig., 2003).

Dogaglama c¢alismalarinda, ¢ocuklar yetigskinlere gore daha fazla zorlanabilir.
Calismada daha 6nceden canlandirilacak durum ya da olay bilinse de, ¢ocuklar arasindaki
konusmalar kolay gerceklesmeyebilir. Bu nedenle, dogaglamayr uygulamak c¢ocuklara rol
oynamaktan daha zor gelmektedir. Etkinlik sirasinda, ses efektleri, materyaller, kostiimler de

fikirlerin olusmasinda ve hayal giiciiniin uyarilmasinda etkilidir (Omeroglu, 1990:62).

Dogaglama ¢ocuklar1 tanimanin en kolay yoludur. Bunun i¢in giinliik yasamda
karsilasilabilen belli bir durum ya da olaydan yola ¢ikilabilir. Cocuklarin katkilar1 ve onerileri
dogrultusunda olumlu-olumsuz c¢esitli ¢dzliim yollar1 ortaya konabilir. Boylece, dogaclama
etkinligi ¢cocuklara konuya cesitli acilardan yaklagsma ve sosyal sorunlari ¢ozebilme yetenegi
kazandirir (Tezel-Sahin, 2003:151). Dogacglama etkinlikleri i¢in 6zellikle, egitimci gocuklara
konularla ilgili kavramsal ©n bilgiler i¢in hazirhk yapmalidir. Yapilacak dogaglama
etkinlikleri basit olmali ve olay, konu, roller egitimci tarafindan ¢ok iyi bir sekilde
tanimlanmalidir (Onder, 2004:141).
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Dramatizasyon

Dramatizasyon yonteminde belli bir metin yoktur ve Ogrenciler Ogretmenin
kilavuzlugu esliginde etkinlikleri gergeklestirirler. Dramatizasyon teknigiyle birey kendini
anlar, sahip oldugu duygularin farkina varir, duygularint agiga ¢ikarir, karsisindaki kisilere
kars1 duygudaslik gelistirir, 6grenci yeni bir davranis kazanarak bu davranisi dener, yeni
sosyal beceriler kazanmak i¢in pratik yapar, grup problemlerini ¢6zmede beceri gelistirir,
biiyiik ve kiigiik kas hareket becerileri gelisir, hayal kurma ve yaraticiliklar1 gelisir, konuyu

kolayca 6grenirler (Kocayoriik, 2000,:18).
1.2.3.3. Dramamn Tarihsel Gelisimi
Diinyada dramanin tarihsel gelisimi:

15. ve 16. yiizyillda Italya’da Vittorino’nun kurdugu Nese Yurdu adhi egitim
kurumunda oyunla birlestirilmis bir 68retim tarzi kullanilmigstir. 17. yiizyila Yontem Cagi adi
verilmis ve bu donemde egitim ve 6gretimin oyuna dayandirilarak gergeklestirilmistir (Atar,

2003:7).

18.yiizyi1lda ortaya ¢gikan Aydmlanma Cagi'nda, Ingiliz diisiiniirii olan J. Locke da
daha ¢ok, "¢ocuklarin kademelerine gore tabiatin kendilerine verdigi oyun arzusu ve zevki,
takviye edilmelidir. Cocuklara yaptirilmak istenen seyler iistelik bir oyun ve eglence sekline
sokularak yaptirilmalidir" diyerek ¢ocuk ruhunu anlamaya ve oyun unsurunun dnemi tizerinde

durmaya dikkat ¢ekmistir (Aytag, 1998:171).

J.J.Rousseau ile egitimde, asil dramatizasyon uygulamalar1 18.yiizyilda baslamistir.
Rousseau, dramayr yayginlastirmak amaciyla agik hava festivalleri onermis, katilimci
dramaya agirlik vermistir ve oyunda duygularin yasanmasi gerektigi savunmustur. Sonraki

donemlerde Ingiliz egitim sisteminde de yapilan yeniliklerle "cocuk merkezli egitim"
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baslamis, 1889-1893 yillarinda agilan ilerici okullarda ¢ocuk merkezli egitime geg¢ilmistir.
Egitimde dramanin ilk uygulamalari yine bu okullarda goriilmiistiir (Gonen ve Dalkilig,

2000:25).

1898 yilinda Viyana’da Uygulamali Sanatlar Okulu i¢inde Franz Cizek serbest siniflar
acmig bu simiflarda Ogrencilere miidahale edilmemis ve onlari mimkiin oldugunca
yiireklendirmistir. Bu ¢alismalarla herkesin i¢inde olan yetenegi ¢ikarmaya ¢alismistir (Ay,

1997:27).

Cambridge okul miidiirii Henry Caldwell Cook oyunu sahnedeki oyuncu diisiincesiyle
kaynastirarak, bugiin yaratict drama denilebilecek kapsamli bir programi tarif eden ilk kisi
olmustur. Caldwell Cook simiflarda oyun sahnelenmesine, hem de daha sonralar1 ilk amach
kurulmus drama odasi olan “The Mummery” adin1 verdigi odalarda oyun oynanmasini tesvik
etmistir. O’nun felsefesi, dramatik edebiyat etkinligi degil daha ¢ok oyun etkinligini egitimin
tabanina oturtma yoniindedir (Ay, 1997:26). Cook dramayir drama olarak o6gretmemis,
dramatik siireci ogrencilerine estetik ve zevkli bir deneyime sahip olma sans1 verdigi i¢in
kullanmigtir. Bu deneyim, 6grenme siirecini, 6gretmeye dayali geleneksel egitime gore daha

etkin kilmistir (Saglam, 1997:14).

1911°lerde Harriet-Finlay Johnson Ingiltere’de bir kdy okulunda 6gretmenlik yaparken
ogrencilere geleneksel yontemlerle ders anlatildigini gézlemlemistir. Ogretim yontemlerinde
degisiklerin yapilmasi gerektigi diisiinmiis ve calitig1 okulda miidiirliikk yapmaya baslayinca
okulda kullanilan 6gretim ydnteminde koklii degisikler yapmstir. Ogretimde dramatik siireci
kullanarak denemeler yapmis ve bunu “dramatik yontem” olarak adlandirmistir. Cocuklar i¢in
ogrenmeyi zevkli bir hale getirmek i¢in Ogretilebilecek her konuyu dramatik eyleme
uyarlamaya baslamis ve ¢ocuklarin {izerinde calisilan konu hakkinda deneyler yapabilecegi ve

ogrenmeyi istekli olacaklar1 bir dramatik yontem gelistirmistir (Saglam, 1997:11). Winifred
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Ward Amerika’da gelisen Yaratict Oyunlar yaklasimina adini veren kisi olmustur. Oyun
Yapma olarak isimlendirdigi basta Yaratict Oyunlar olarak isimlendirdigi yontemini Creative
Dramatics (1930) ve Playmaking with Children (1947) adh kitabinda agiklamistir. O
dramanin 6gretim yontemini vurgulamis ayni zamanda dogal oyunun kendi basina da egitsel

olarak énemli oldugunu savunmustur (Saglam, 1997:15).

Bir Ingiliz olan Peter Slade, 1920’lerden itibaren cocuk gruplari ile drama
caligmalarint denemeye baslamistir. Kendine 6zgii bir drama yontemi gelistirmis ve 1954
yilinda yayimlanan ve “Cocuk Dramasi” adi verilen kitabinda yontemini anlatmistir. Bu
kitabin etkisi egitim alaninda biiyiikk olmustur (Karamanoglu, 1999:14). “Cocuk Dramasina
Giris” kitab1 ise 1976 yilinda yayimlanmistir (Onder, 1999:33).Peter Slade dramanin Cocuk
Dramasi adinda kendi basina bir sanat formu oldugunu soyleyen ilk egitimcidir. Slade
dramanin tiyatro ile karigtirnlmamasi fakat taninmasi, saygi duyulmasi, kendi basina
korunmas1 ve ¢ocugun kisisel gelisimi adina okul programlarinda bagimsiz bir yer almasi
gerektigini belirtmistir. Dramanin gosterim amagli uygulanmasinin ¢ocugun kisiligine zarar

verecegini savunmaktadir (Bozdogan, 2003:33).

Cocuklarla drama ise ilk kez Ingiltere ve Amerika’da baslamis ve gelismistir. Bir
Ingiliz olan Peter Slade, 1920’lerden itibaren ¢ocuk gruplari ile drama ¢alismalarini denemeye
baglamistir. Slade, kendisine 6zgii bir drama yontemi gelistirmis ve “Cocuk Dramast” adini
verdigi kitabinda yontemini tanitmustir. Slade’in 6grencisi Brian Way ise, II.Dilinya Savasi
sirasinda ¢esitli giigliikkler yasayan cocuklara drama yolu ile yardimci olmaya ¢alismistir.
Way, drama ile tiyatroyu kesinlikle ayirir. Ona gore tiyatro seyirciler i¢in oynanir. Dramada
ise seyirci degil katilanlarin kendi yasantilar1 6nemlidir. Way’e gore c¢ocuga kesin roller
vermek ve ¢cocugu belli davranig kaliplarina hapsetmek zararlidir. Drama ¢ocugu gelistirmek
icindir; dramay1 gelistirmek i¢in degildir (Onder, 2001:34).
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Way’a gore drama “yasamin uygulamasi” seklinde basit¢e tanimlanabilir. Ayni
tanimin, egitimin tanimi i¢in de uygun diistiigii goriilmektedir. Bu yiizden dramanin sundugu
olanaklar her ¢cocuga saglanmali ve 6gretmenlerin de ilgi duydugu alan olmalidir. Ancak bu
durum, tiyatronun gelenek¢i yapisiyla smirlanmamalidir. Dramanin genis bir uygulama
alaninin olmasi, bireylerin farkli becerilerini sergilemeye miisait olmasi, siirecin ve
performansin farkli bir sekilde degerlendirilmesinden dolayi tiyatrodan farkli bir yap1 gosterir.

Dramada amag insan1 gelistirmektir (Way, 1967:2).

Viola Spolin “Tiyatro I¢in Dogaglama”(1963) adli kitabinda dramay: yasantilar yolu
ile kisinin kendini ifade etmesinde 6nemli bir ara¢ olarak tanimlamis ve ¢ocugun iginden
geldigi gibi rol oynamasinin kendisini ifade etme becerisini gelistirmesi agisindan Snemli

oldugunu vurgulamistir (Onder, 2001:34).

Drama calismalari siire¢ icinde gelisim gdstermistir. Bu anlamda bir drama teknigi
olan yaratict drama caligmalar1 ise diinyada bugiinkii anlami ile 1970 yilinda Doroty
Heathcote’un tanimlamasi ve uygulamalari ile anilmaya baslanmistir(Alatay, 1997, s.45).
Betty Jane Wagner, Heathcote’un yaklagimini tanitan bir kitap yazmistir. Heathcote’un
tekniginde, 6gretmenin drama etkinliginde bir rol listlenmesi gerekir. Etkinligin ortasinda,
ogretmen gerekli goriirse etkinligi durdurabilir, agiklama yapar ve O6grencileri tartigmaya

yonlendirir (Onder, 2001:35).

Heathcote dramay1 6nemli bir 6grenme yontemi olarak kabul edip ¢ocuklarin oyun
yaratmasi i¢in degil onlarin bildiklerini kullanma becerilerini saglamak i¢in kullanmistir (Kog,
1999:10). Heathcote 1979 yilinda Bir Ogretim Yontemi Olarak Drama kitabim
yayimlanmistir (Karamanoglu, 1999:14). Heathcote drama Ogretmenine diisen gorevleri ve
sorumluluklar incelemis ve bunlarn sistematik hale getirmistir (Girgin, 1999: 23). Daha

sonralar1 Bolton drama konusunda daha biligsel ve analitik yonlere agirlik veren bir yaklasim
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savunmustur. Cocuklara sorular sorarak konuyu a¢ma, ayrintilara girme ve tartismaya énem
vermistir. Bolton’a gore cocugun kendini ve yasadigi c¢evreyi tanimasi onemlidir. Ciinkii
icinde yasanilan g¢evreye uyum yasamsal deger tasir ve yaratict drama temelde uyumu

amagclamaktadir (Onder, 1999:36).
Tiirkiye’de dramanin tarihsel geligimi:

Ulkemizde yaratici dramanin gelisiminin daha ¢ok kisisel cabalarla vyiiriitiilmeye
calisildig1 goriilmektedir. Muammer Targag¢’in okulda tiyatro ¢aligmalar1 yapan bir 6gretmen
olarak Cumhuriyet Dénemi Tiirk egitim tarihinde ilk isimlerden biri oldugu belirtilmektedir

(Balikgi, 2001:120; Bozdogan, 2003:33).

San Tiirkiye’de drama uygulamalarini Ismail Hakki Baltaciogullari ve Muhsin
Ertugrul’a kadar gotiirmektedir. Ad1 gegen kisiler cocuk terbiyesinde sanatlarin ve 6zellikle
tiyatronun 6nemini vurgulamis ve bu diisiincelerini uygulamaya gecirmislerdir. Baltacioglu,
Maarif Vekaleti Biilteni’nde yayinlanan “Mektep Temsillerinin Usul-ti Tedrisi” isimli
caligmasinda, “Hic¢bir kelime bir manayr bir yiiz, eller ya da govde kadar etkili ve tam

anlatamaz” demektedir (San, 2006:433-434).

Coruh (1950)’un, “Okullarda Dramatizasyon” adli ¢aligmasi, birlikte yaratmanin ve
dramatize etmenin dnemini anlatmasi ve dramatizasyona ders programlarinda yer verilmesini
vurgulamakla birlikte dramanin iilkemizdeki gelisimi agisindan 6nemli bir kaynaktir. 1951
yilinda Milli Egitim Bakanligi okul programlarinda dramatizasyona yer vermistir. 1966
yilinda ilkdgretim genel miidiirliiglince yayimnlanan bir kitapta dramatizasyon 6nemli derecede
yer almistir. 1951 ortaokul programinda “temsil yolu ile canlandirma” ve 1968 yilinda
MEB’in Ilkokul Programi’nda “dramatizasyon” adim1 tagryan ¢aligmalar bulunmasina ragmen

yontemli bir uygulama haline doniismemistir. 1980’11 yillar Ttirkiye’de yaratict dramanin hizl
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yiikselisinde donlim noktast olarak kabul edilmektedir. Tiyatro sanat¢isi Tamer Levent ile
bilim insani, sanat¢1 Inci San yaratici drama adina ortak calismalar yapmaya basladiklari

belirtilmektedir (Adigiizel, 2002; Bozdogan, 2003:34).

1982 yilindan bu yana dramatizasyon etkinlikleri, dogaclama calismalarindan yola
cikilarak 6zel bir ¢alisma alani haline gelmistir. Su anda da bu tiir etkinlikler ”Yaratici drama
Etkinlikleri” adi altinda, 1990 yilinda kurulan Cagdas Drama Derneginin Onciiliigiinde
yiiriitiilmektedir. Ozellikle bu dernegin ¢alismalar1 sonucu Milli Egitim Bakanlhiginca
[Ikogretim okullarmin dordiincii smifindan  baslayarak 1-3 yil siireli yaratici drama
etkinliklerini kapsayan bir ders programi olusturulmustur. Boylece ”Drama Dersi” ad1 altinda
bagimsiz bir ders durumuna doniisecek olan dramatizasyon etkinliklerinin gelecekteki
ogrenimi icin 1998-1999 ders yilindan itibaren de Egitim Fakiiltelerinin Smif Ogretmenligi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Daliyla Tiirkge Ogretmenligi boliimlerine iki saat

teorik, bir saat de uygulamali olmak tizere 3 kredilik bir ders konulmustur.

Ulkemizde 1970 yilinda yaratici drama galismalarmi ilk baslatan Devlet Tiyatrosu
sanatgist Tamer Levent’tir. Daha sonra 1982°de Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesinde Inci San’la birlikte egitsel amagl caligmalar baslamistir Eyliil 1988 Milli Egitim
Bakanlig1 Tebligler Dergisinin 2492 nolu sayisiyla birlikte “Se¢meli Drama Dersi”,

ilkogretim okullarinda okutulmaya baslanmistir.

Milli Egitim Bakanligi 1943, 1951, 1966 ve 1968 miifredat programlarinda, 6gretim
yontemi olarak dramadan ismen s6z edilmektedir. 1998'de MEB Talim Terbiye kurulunca
yayimlanan Eyliil 1998 tarihli tebligler dergisinde, ilkdgretim okullar1 segmeli drama dersi 1—
2-3 Ogretim programi yaymmlanmig ve 1997-1998 Ogretim yilindan itibaren ders
programlarinda se¢meli ders olarak yer almistir. MEB tarafindan drama ders kitab1

yazdirilmistir.
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1980’11 yillardan bugiinlere ise yaratici drama ¢agdas yaklagimlarla ve bilimsel olarak
ele alinmig, Ozellikle yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki tezlerle kuramsal olarak
gelistirilmeye calisilmistir. Kuramsal calismalarin yani sira seminerler, kurslar ve atdlye
etkinlikleriyle yaratict drama giiniimiiz ilkdgretim siirecinin O6nemli bir parcasini
olusturmustur. “1990 yilinda Ankara’da “Cagdas Drama Dernegi” kurularak, 6zel yuva ve
ilkdgretim kurumlarinda drama etkinlikleri dersleri hizla yayilmistir. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitim Ana Bilim Dali’nin 1989°dan bu yana lisan
iistli programlarinda Yaratict Drama dersleri yer aldi. Gazi iniversitesi ve Hacettepe
iiniversiteleri ¢cocuk gelisi boliimlerinde, Dil Tarih Cografya Fakiiltesi Tiyatro Bdliimiinde
Drama dersleri okutuluyordu. 1997-1998 6gretim yilindan baglayarak ilkogretim okullarinin
dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda segmeli dersler arasinda drama yer
almigtir. Drama, Ogretmen okullart ve egitim fakiiltelerinde zorunlu bir ders olarak

konulmustur” (Erhan, 2000:16-29).

MEB tarafindan 1994 yilinda 30 civarinda Kiz Meslek Lisesi 0gretmenine yaratict
drama; 1996 yazindan baglayarak da 200’er okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenine “oyun- resim-
miizik” ya da “resim- miizik- drama” konulu hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmistir.
Ayrica 1997-1998 ogretim yili itibariyle 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarda se¢meli ders olarak

dramaya yer verilmistir (San, 2006:438).

Ankara Universitesi, yaratict dramada lisansiistii egitim vermektedir. Bunun yaninda
Cagdas Drama Dernegi ve Olusum Drama Enstitiisii merkezi Ankara’da olmak {izere
Tiirkiye’deki diger illerde yaratict dramayr tanitmakta ve drama liderleri yetistirmektedir.
Ayrica Istanbul’da miizik drama orff egitimi agirlikli olmak {izere gesitli 6zel kurslar
diizenlenmektedir. Egitim fakiiltelerinde ise ilkdgretim boliimiinde drama, sinif 6gretmenligi
ve okul dncesi 6gretmenligi programlari iginde yer almaktadir.
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1.2.3.4. Drama Tiirleri
Egitici drama

Egitim alaninda, son yillarda dramanin amag ve ara¢ olarak kullanilmasi sonucunda
yaraticihk &n plana ¢ikmustir. Ozellikle ilkdgretim programlarinda dramanin bir dgretim

yontemi olarak kullanilmasi egitimde drama kavraminin olugmasina neden olmustur (Geng,

2003:146).

Dramanin egitimde, bir ders konusunu 6gretmek icin yontem olarak kullanilmasi
egitici dramay1 tanimlar. Egitici drama 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif kilan, fikirlerini
ortaya koymasini saglayan dolayistyla 6grenci merkezli ¢agdas bir yaklasimdir” (Kog,

1999:13).

Zilal Bozdogan, farkli agilardan bakarak su sekilde bir tanim yapmistir; “Tiyatro ve
drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup c¢alismasi icinde dogaglamayr merkeze alarak
gergeklestirilen, miizik, dans, resim, heykel, edebiyat gibi c¢esitli sanat dallarina iliskin
etkinlikleri biinyesinde barindirmast ve c¢agdas insanin sahip olmasi gereken yaraticilik
ozelligini gelistirerek bireye estetik bir bakis agis1 saglamasi ile tiimel bir sanat egitim alani,
farkli yetenek ve zekalara doniik etkinlikleri ayni1 anda biinyesinde barindirmasi ve daha ¢ok
duyular1 hedef almasiyla yasanti yoluyla kalict 6grenmenin etkili bir yontemi, kendini
gerceklestirme yolundaki ¢agdas insana, kendini, c¢evresini, olaylar1 ve en genis anlamiyla
hayat1 ¢ok yonlii ve gercekei bir sekilde algilayarak, ihtiyaglarini karsilama ve gizilgiiglerini
gerceklestirmesi yoniinde biiylik destek verisiyle etkili bir kisisel/sosyal gelisim yontemidir

(Bozdogan:27)

Brain Way, “en basit tanimiyla drama, yasamin alistirmasidir. Buna benzer bir
tanimlama uygunlugu ve kesinligi ile egitim i¢inde yapilabilir; bu nedenle onerilen, dramanin
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her 6gretmenin ilgilenmesi ve her ¢ocugun da yasamasi gereken bir deneyim, imkan
oldugudur. Tiyatronun kabul goren kimi limitlerini, kurallarin1 attigimizda dramaya
yaklastigimiz1 diisiinsek bile, drama farkli bir etkinlik, farkli becerilerin kullanilmasi, karar
alma standartinda farklilik ve biitiiniiyle farkli bir etkinlik, farkli bir becerinin kullanilmasi,
karar alma standartinda farklilik ve biitiiniiyle farkli sonuglar olarak diisiiniilmelidir” (Way,

1973:3)

Drama caligmalari, sanat egitimi alani basta olmak {izere egitim bilimlerinin ¢ogunda
yararlanilan bir tekniktir. Fotograftan miizige, heykelden siire, Oykiiye, kitle iletisim
araglariin egitim agisindan etkilerinden resme, egitimin psikolojik temellerinden sosyolojiye
oldugu gibi pek cok alandan kendine igerik olusturabilir ve yukarida sayilan yontemler ile
yine sayilan hedefleri gergeklestirmeye calisir (Ustiindag, 2000:40). Cok ¢esitli drama
alanlarindan biri olan egitici drama ise, ¢aligsmalarin sinif ortamina girmesi ve egitim-0gretim
amacl kullanilmasidir. Egitici Drama olara adlandirilan pedagojik drama tiiri, daha ¢ok
Ingiltere’de, Peter Slade, Brian Way, Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton tarafindan
gelistirilen ve genel olarak ¢cocugun hemen her konudaki egitimi i¢in uygulanan bir egitim
teknigidir. Cocugun psikolojik yap1 ve psikolojik yasantilar konusunda bilinglenmesini ve

ozel bir yetenek olarak yaraticilig1 kazanmasini amaglar (Onder, 1999:28).

Egitici dramanin kullanilmasiyla ¢ocuk 6grendigi seyleri tamamen akil ve hayal giicii
stizgecinden gecirir. Cocuk bu yolla, anladiklarini kendi kelimeleriyle, 6grendigi seyin onda
yarattig1 ¢cagrisimlara dayanarak ifade eder. Bu 6gretim seklinin, insan hayatindaki etkisi ¢ok
aciktir. Kisi kendi duygu ve disiincelerini fark edip taniyarak hayati tim duyulariyla
algilayip, her yoniiyle gorebilecek, her anini kendisi i¢in yasanir kilmay: bilecektir (Vural,

2004:200).
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Yasar ve Giiltekin darama tekniginin formal ve informal olmak tizere iki grupta toplar.
Belli bir metne bagl kalinarak gerceklestirilen formal dramada sinif, ¢alisma yapilacak konu
hakkinda 6nceden bilgilendirilir. Ogrenciler konu hakkinda bilgi toplayip olaym gelisini
onceden planlama imkanma sahiptir.  Informal dramada ise hazirlik yapilmaksizin,
gereksinim duyuldugu anda teknik uygulanir. Ogrencilere belirli roller verilir ve bu rolleri
oynamalar istenir. Oyun i¢in herhangi bir siirlama getirilmez. Oyunu oynayan G&grenciler

kendilerini istedikleri gibi ifade edebilirler (Yasar ve Giiltekin, 2006:130).

“Theater Lexicon” adli eserinde, H. W. Nickel egitici drama i¢in “genis kapsamli bir
ogrenme alan1” deyimini kullanmakta; “Egitici Drama”y1 sOyle tanimlamaktadir: “Rol
oynamanin pedagojik olanaklarini kullanarak dilsel ve sosyal Ogrenmeyi saglar, egitsel
amaghdir.” Bunu biraz agarsak bir kavramin, bir ders konusunun, bir metnin daha iyi
kilinmasi, bireyce ve grupca daha iyi Ozlimsenip igsel yasantiya doniigsmesi, goézden

gecirilerek tizerinde diistiniilerek disa vurulmasidir (Kog ve Dikici, 2003:1).

Egitici drama teknigi, egitim ogretim alaninda kullanilan biitlin yontem ve
tekniklerden yararlanir. Sanat yoluyla yapmis oldugu egitim faaliyetleriyle c¢ocuklarin
duygularin egitir. Duygular1 bi¢imlendirilmemis bireyler ¢evrelerinde olup bitenlere karsi
duyarsizdir. Sanatsal duygular egitilmis olan kisilerin iyilik ve giizellik anlayislar1 gelisir,

daha kolay ve cabuk 6grenirler (Karakaya, 2007:105).

Egitici drama yonteminin kullanilmasi ile kisi kendini baskasinin yerine koyar
dolayistyla empati yetenegi gelisir, egitim silirecinde aktif rol almaya bagslar, kendini rahatca
ifade etmeyi 6grenir, yaratici olur, yasami cok yonlii olarak algilar, arastirma istek ve duygusu

gelisir, bireyin 6grenme istegi artar (Karamanoglu, 1999:16).
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Saglam egitimde dramanin amaglarini1 4 madde altinda toplamatir.

1) Cocuklar dramatik etkinlikler sirasinda duygularini disa vururlar,

2) Hayal giicleri gelisir,

3) Bagimsiz diisiinebilme ve kendilerini ifade edebilme becerisi kazanirlar,

4)Cocuklarmm sosyal farkindaliklar1 ve isbirligi yapabilme becerileri gelisir

(Saglam,1997:3).

Egitici dramanin merkezinde deneyim vardir. Dramatik faaliyet bir insanin diinyay1 ve
onun i¢inde kendi yerini 6grenmesini saglayan dogal ve etkin bir yontemdir, ayrica da yararli

bir egitim aracidir (Saglam, 1997:1).
Yaratict drama

Yaratic1 drama, 6zellikle Amerika' da Winifred Ward ve McCaslin gibi uzmanlarin,
cocuklarin katildiklar darama etkinliklerini tanimlamak i¢in kullandiklari bir terimdir (Onder,

1999:28).

Kimi zaman yontem, kimi zaman alan, kimi zaman da disiplin olarak ele alinan
yaratici drama yerine gore bir yontem, bir ders ya da bilim dalidir. Yaratici drama
dramatizasyon, rol oynama, okul oyunu, okul tiyatrosu ve oyun gibi kavramlar1 6nemli 6l¢iide
kavramaktadir. Ornegin oyunun 6zgiirliik, icsel bir sonsuzluk, spontanlik, -mis gibi yapma ve

haz alma gibi 6zellikleri dramaya kaynak olusturur” (Nas, 2003:186).

Yaratic1 drama, dnceden yazilmig bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici
buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilan ve bilgilerine dayanarak olusturduklar1 eylem

durumlar1 ve dogaglama canlandirmalardir (Ustiindag, 2000:37).
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Morgiil ise yaratict dramayr “oynayarak, yaayarak Ogrenme; arastirarak, kendini
taniyarak, deneylere giriserek, grup dinamiginden hiz alarak, elestirerek, tartisarak 6grenme
olarak ozetlemistir’(Morgiil, 1991, s.9). Yaratict dramada her ne kadar roller 6gretmen
tarafindan dagitilsa da rollerin nasil oynanacagi &grencilerin kendileri belirler (isman ve

Eskicumali, 2003:97).

Yaratict dramay1 ¢ocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola ¢ikarak gdzlem
yapma, dogaglama, rol oynama, dramatizasyon gibi tiyatro etkinliklerinden yararlanarak
cesitli yasam durumlarint canlandirma, onlart yeniden yaratip irdeleme, bu yasam

durumlarindan bilgilenme ve 6grenmeye ge¢me ¢alismalaridir” (San, 1999:5).

Yine San’a gore yaratici drama, “dogaglama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama
tekniklerinde yararlanarak, bir grup calismasi i¢inde bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir
fikri, bir egitim {initesini, kimi zaman da bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel
orlintlilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gdzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gdzden

gecirildigi oyunsu siire¢lerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (San, 1996:148).

Yaratic1 darama bir terim olarak dogaglanan, sergilenmeyen, siireg-merkezli bir drama
formu; katilanlarin imgeleme, oynama ve insan deneyimlerini yansitmalari i¢in bir lider

tarafindan yonetildigi bir etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Giirel, 2004:25).

Yaratict drama dogas1 geregi ilk etkilesim deneyimlerine sans tanimaktadir. Cocuga
ogretilmek istenen seyin ne oldugu planlandiktan sonra drama aracilig: ile bir diinya yaratip
cocugun aktif olarak konunun iginde yer almasi saglanmaktadir. Cocuk kesfederek ve gézlem

yaparak etkinlige katilir (Tulgay, 1997:25).
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Yaratic1 drama alaninin temel 6zellikleri sOyle siralanabilir:
1. Drama etkinligi ancak yasantilar yoluyla anlasilabilir.

2. Drama dramatik eyleme dayali ¢catisma ve gerilim 6gelerini barindiran durumlarla

yaratilir.
3. Dramanin dogasinin en 6nemli boyutu dogaclamadir.
4. Drama hem bir 6grenme siireci hem de bir sanat bi¢imdir.

5. Drama tiyatro degildir. Dramaya katilanlardan oyunculuk istenmez (ilhan ve

dig.2004:71).

Bozdogan yaratict dramanin tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanarak bir grup
caligmasi i¢inde dogaglamay1 merkeze aldigini belirtmistir. Bozdogan yaratici dramanin sanat,
egitim, kisisel ve sosyal gelisimle ilgisini s0yle 6zetlemektedir: “Yaratict drama miizik, dans,
resim, heykel, edebiyat gibi sanat dallarina iliskin etkinlikleri biinyesinde barindirdigr gibi
insanin sahip olmasi gereken yaraticilik 6zelligini gelistirmesi ve bireylere estetik bir bakis
acis1 saglamasi bakimindan tiimel bir sanat egitim alanidir. Farkli yetenek ve zekalara doniik
etkinlikleri ayn1 anda biinyesinde barindirmasi ve daha ¢ok duyular1 hedef almasiyla yasanti
yoluyla kalict 6grenmenin etkili bir yontemi olmasi bakimindan da egitimle iliskilidir.
Kendini gerceklestirme yolundaki cagdainsana, kendini, g¢evresini, olaylar1 ve en genis
anlamiyla hayat1 ¢ok yonlii ve gergekei bir sekilde algilayarak, ihtiyaclarimi karsilama ve
gizilgiiglerini gerceklestirmesi yoniinde biiyiik destek verisiyle etkili kisisel/sosyal gelisim

yontemini kapsamaktadir” (Bozdogan, 2003:27).
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Psikodrama

Drama terapisi dogaglama, rol oynama, mimik, miizik ve hareket, hikaye anlatimi,
maskeler, ritiieller, kukla, tiyatro oyunu ve senaryolu dramanin terapatik ara¢ olarak
kullanimidir. Kendine giiveni saglar; 6z biling, rahatlama ve sorumlulugu arttirir; fiziksel,
duygusal, imgesel ve sosyal alanlar gibi pek ¢ok seviyede etki eder. Genellikle 6grenme

bozuklugu olan ¢ocuklarda kullanilan bir yontemdir (Crimmens, 2006:9).

Sosyodrama

Genellikle psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler arasinda
sayilan sosyodrama ile toplumsal sorunlarla ilgili gerceklestirilen canlandirma calismalari
kastedilmektedir. Toplumsal sorunlarin yaninda gruba yonelik ortak sorunlar da

sosyodramaya konu olabilir (Karadag ve Caligkan, 2008:52).

1.2.3.5. Drama Siirecinde Kullanilan Teknikler

Pandomim

“Pandomim genellikle bir Oykiiyli sadece viicut hareketleriyle iletme sanati ya da
aracidir” (Gonen ve Dalkilig, 2002:54).Ogrenciler pandomim sirasinda cevresindekilerle
viicut dili yardimiyla iletiim kurar. Yiiz ifadeleri ile ellerin kullanimi ve biitiin viicudun

durusu ¢ok onemlidir (Yalgin, 2004:40).

Sozciik ya da ses kullanmadan sadece hareketlerle yapilan dramadir. Ancak hareketler
Oylesine belirgin olmalidir ki eger pandomimle dikis dikmeyi anlatiyorsaniz karsinizdaki kisi

igne ile ipligi goriiyormus gibi hissetmelidir (Karadag ve Caliskan, 2008:134).

Pandomim, genellikle bir Oykiiyli sadece viicut hareketleriyle iletme sanati ya da

aracidir. Jest ve hareket konusmadan once gelir. Kiiglik ¢ocuklar istediklerini, ihtiyaglarini
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hatta korkularini kelimelerle tam olarak ifade etmeyi 6grenmeden Once jest ve hareketlerle
bildirirler. Pandomimin en biiyiik faydalarindan birisi cocugun ifade edilmesi gereken duygu,
ruh durumu, ana fikir tizerinde diistinmesini gerektirmesidir. Okul 6ncesi ve ilkokulun birince
devresinde (6-9 yas)oldugu gibi ikinci devresinde de kullanilir. Cesitli konular, durumlar
sOzsiiz oyunla dramatize edilebilir. Esas olan sdyleme degil, eylemle gostermedir (Gonen,

Dalkilig, 1999:54).

Pandomime, baglarken konsantrasyon calismalari kolaylik saglayabilir. Pantomimin
stiresi ve uygulanma siklig1 cocuklarin yaslariyla yakindan iliskilidir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar i¢in, 10-15 dakikalik ¢alismalar uygun olur. Pantomimde ¢ocuk sayist 15-20 kisiden
fazla olmamalidir. Pantomim bireysel dikkat gerektirdiginden, etkinlikler sirasinda siniftaki

her ¢gocugun katilimi saglanmalidir (Dege, 2008:17; McCaslin, 2006:72).

Pandomim yolu ile drama da canlandirabilecek olan davranislar, olaylar, nesneler
adeta smirsizdir. Ornegin, okul dncesi ¢ocuklari ile ¢alisirken dgretmen, onlarin dis firgalama
davranigin1 Pandomim ile yapmalarin isteyebilir ya da ¢ocuklar sanki lavaboda su ve sabun

kullantyormus gibi el yikama hareketlerini gosterebilirler (Onder, 2001:143).
Rol oynama

Bir oyunda rol oynamak oyundaki bir karakterin duygularmi ve diistincelerini
canlandirmak demektir. Rol oynama sayesinde c¢ocuklar baskalarinin kimligine girerek,
onlarin nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu yasama firsati elde
etmektedir. Rol oynama sadece, problem durumlarin ¢6ziimii degil, rol oynayanlarin insan
davraniglarin1 degerlendirmeleri ve insan iliskilerindeki problemleri kavramlarina da yardimci

olmaktadir (Tezel ve Sahin, 2003:139).
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Psikodramada da bagvurulan bir teknik olan rol oynama, kisinin, kendisinin olmayan
rolii davraniglarla oynamasidir. Ancak, psikodramada amag terapidir. Egitici drama da ise asil
amag ise, cesitli rolleri oynayarak anlamak, &grenmektir (Onder, 2001:38). Rol oynama
yontemiyle sadece 0grenme konusu problem durumlarinin ¢dziimii degil, rol oynayanlarin
tiim sosyal, kiiltiirel dogal davraniglarini anlamlar1 ve insan iliskilerindeki problemleri

kavramalar1 saglanmis olur (Adigiizel, 1993:116).

Rol oynama etkinliklerine baglarken cocuklarin basmakalip, ylizeysel karakterleri
oynamalarindan ¢ok, farkli meslek gruplarindan ve bu meslek gruplar1 i¢cinde de gorevleri
farkli olan insanlardan olusmus kisilerin toplum igindeki rollerini kavramalar1 ¢ok énemlidir.
Bu nedenle kisilerin meslegi ile ilgili davranislarindan ¢ok kisilik 6zellikleri iizerinde

durulmalidir (Omeroglu, 1990:60).

Bu teknigin uygulanmasinda, 6grencilere rol dagitilirken dikkatli olunmali, 6zellikle
ilk uygulama i¢in goniillii ve basarili 6grencilerin rol almasina 6zen gosterilmelidir. Roller ve
oynayacak kisiler belirlendikten sonra sahne diizeni ya da durum Ogrencilere agiklanir. Rol
yaparken oOgrencilerden oOgrendikleri diyalog ya da bir konusma metninde gegen ayni
climleleri kullanma yerine o durumda sdylenmesi gereken ve ogrendikleri climle kalibina
uygun diisen kendi climlelerini kullanmalar1 istenir. Rol yapma i¢in Onerilen smf igi

etkinlikleri Demirel s6yle adlandirmistir (Demirel, 1990:96).

a. Ortam yaratmak

b. Sahneyi hazirlamak
c. Ogrenci se¢imi

d. Rollerin oynanmast

e. Olayin tartisilmasi
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Rol degistirme

Belirli bir oyundaki rolleri tistlenen dgrencilerin daha sonra ayni oyunun tekrarlanmasi
sirasinda daha once canlandirdiklari rolden farkli bir roli tistlenmesi demektir. Ayni oyunda
farkli rollere biirtinen 6grenciler empati kurmay1 6grenirler. Yalnizca bazi roller degil biitiin

rollerin degistirilmesi saglanmalidir (Onder, 2006:90).
Kenardan yonlendirme

Egitici drama calismasi sirasinda, 6gretmen, etkinligi bazen tipki bir spor calistiricisi
gibi disardan yonlendirir ve agiklamalar yapar. Belirli oranda bilgi vererek siireci baslatir.
Yonlendirme sirasinda sozel agiklamalar, yonergeler verdigi gibi, ¢ok siki olmamak iizere,

kendisi model olarak davramiglarin érnegini de gosterebilir (Onder, 2001:139).
Katilimci liderlik

Ogretmenin, drama etkinligi sirasinda, grubun icinde, grubun bir pargasi olarak
etkinlige dogrudan katilmasidir. Bu tiir yonlendirmede, Ogrenciler Ogretmenlerinin de

katildigini gorerek daha fazla motive olurlar (Onder, 2001:139).
Paralel calisma

Bu teknikte higbir seyirci yoktur. Tiim O6grenciler gruplar halinde ayni mekanda
caligirlar. Ayni anda ikili, dértlii gruplar olusturulur. Ogretmen burada katilime liderlik ya da

kenardan ydnlendirme tekniklerini kullanip oyuna dahil olabilir (Onder, 2001:140).
Zihinde canlandirma

Baz1 etkinliklerde, katilan c¢ocuklardan gozlerini kapatarak Ogretmenin verdigi
yonergeler dogrultusunda belirli goriintiileri zihinlerinde canlandirmalar1 istenir. Daha ¢ok

rahatlama ¢alismalar1 sirasinda kullanilan bir tekniktir(Onder, 2001:141). Boylece ¢ocuklarmn
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yasadiklar1 veya yasamadiklari olaylari anlamalari ve hafizalarina daha iyi kaydetmeleri
saglanir. Zihinde canlandirma becerisini kazandirmak i¢in ¢ocuklara, somut nesnelere bir
slire bakildiktan sonra gozlerini kapatmalari ve o nesneyi zihinde yaratmalari sdylenir. Daha

sonra gozleri agilarak ne gordiikleri sorulabilir (Karadag ve Caliskan, 2008:52).
Miizikle drama

Ismnma galismalarinda kullanilabilen bir tekniktir. Ornegin 4-7 yas grubunda basit bir
miizik ya da tempo ortak bir duyuma yoneltirken,12-15 yas arasi arasindaki ¢ocuklarin ortak
duyuma ulagmasi icin karmasik bir miizik ve esliginde beden hareketleri uygulanabilir.

Ciinkii, soyut diistinme yetenegi, yasa paralel olarak gelisir (Gonen, ve Dalkilig, 1999:72).

Ozellikle degisken tempolu, bazen yavaslayan, bazen hizlanan miizik pargalari,
hareketten harekete, durumdan duruma ge¢isi anlatmak icin uygun olabilir. Rahatlama
caligmalarina eslik eden miizik pargasinin yavas ve yumusak ezgisi, ¢alismanin konsantrasyon
ve rahatlama saglamasmi kolaylastirabilir. Alev Onder, kullanilabilecek miizik parcalarina
ornek olarak Ravel’in “Bolero” adli parcasinin baslangi¢ ve orta boliimlerini, Albinoni’nin

“Adagio” adl klasik miizik pargasini vermistir (Onder, 2001:142).
Oykii/Olay canlandirma

Bu teknikte 6gretmen dykiiniin/olayin gegtigi sahneyi (yeri) sozel olarak tanimlarken,
cocuklara dykiide canlandiracaklari hareketleri ve cikaracaklar sesleri hatirlatir. Ogretmenin
bu hatirlatmasiyla 6grenciler, Oykiiniin o bdlimiinii oynarlar. Canlandirma sirasinda
ogretmenin, onceden rol verdigi karakterler, kendilerine sira geldiginde ortaya ¢ikip rollerini
oynarlar. Onlarin nerede harekete gegeceklerini 6gretmen ya agikga sozel olarak sdyleyerek
ya da Onceden kararlastirilan bir isaret ile (basiyla isaret vererek ya da ksilofona vurarak)
belirtebilir (Onder, 2001:145).
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Egitim yontemi olarak Oykii/ olay canlandirma tekniginin tercih edilme nedeni

degisebilir (Gonen, Dalkilig, 1999:50-51).

a. Bir oykiiden dramatik hareket ya da sinirli katilimli bir rol metinde yer alabilir, ancak

diyalog ve hareketler dogaglama yapilir.
b. Oykiiden olaylar1 ya da karakterleri orijinal metne eklenmis olabilir
c. Ogretmen dykiiyii okurken, anlatirken, 6grenciler dogaglama yapiyor olabilirler

d. Sonunda egitim ortaminin, kullanilan diyaloglarin, dykiide gecen karakterlerin tartigsmasi

yapabilecegi gibi yukarida belirtilen durumlarin bir sentezi de uygulanabilir.

Resim yapma

Bircok etkinlik, bireysel ya da grup olarak yapilan bir resim caligmasiyla sona
erdirebilir. Bdylece 0Ogrencilerin yaratict ve diga vurumcu yonleri ortak bir ¢abada
biitiinlesmis olur. Cocuklar, bireysel ya da grup calismasini tamamladiktan sonra, yaptiklar

resimde anlatmak istedikleri diisiince ve bilgileri birbirleriyle paylasirlar (Onder, 2001:146).
Kukla dramast

Kukla dramasinda seyirci roliinde olan ¢ocuklar bulunmaz. Gruptaki ¢ocuklarin her
birinin elinde, canlandirilacak karakter ya da nesnelerin kulaklar1 bulunur ve drama oyunu

kuklalar aracilig1 ile oynanir (Onder, 2001:146).

Kuklalar su amaglarla kullanilabilir (Gonen, Dalkilig, 1999:58).
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1. Bir 6ykiiye canlilik katmak i¢in
2. Cocuklar1 uyarmak igin,

3.Cocuklarin  yasitlartyla oynadiklar1  temsilli oyunlara, dramatizasyonlarda,

dinlendikleri dykiileri canlandirmak i¢in,

4. Cocuklarin sosyal, duygusal sorunlarina egilmek, bireysel ve ya grup sorunlarin

yansitmak i¢in,

5. Bazi kavramlar1 ¢ocuga aktarabilmek igin.

Dans dramasi

Dramada dans, zihinde canlandirilan her seyi ve duygularin ifadesini, duygusal
katilim1 igcermelidir. Drama dansinda, her ¢ocuk elinden geldigince iginden dans eder ama

hareketleri baskasindan kopya etmez (Onder, 2001:148).
1.2.4.0kul Oncesi Egitim ve Drama
1.2.4.1.Dramanin Okul Oncesi Egitim Programindaki Yeri ve Onemi

Dramadan okul oncesi ve temel egitim c¢agi cocuklarin egitilmesinde elde
edilebilecek yararlar, diger bir deyisle gerceklestirilmek istenen genel amaglar su maddeler

altinda toplanabilir:
Cocukta yaraticiligr ve hayal giiclinii gelistirmesi,

Zihinsel kapasiteyi gelistirmesi,
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Kendilik kavraminin Gelismesinde katki,

Bagimsiz diisiinme ve karar verme,

Duygularin farkina varilmasi ve ifade edilmesi,

[letisim becerilerine olumlu katki,

Sosyal farkindaligin artmasi ve problem ¢ézme yeteneginin gelismesi,
Demokrasi egitimine destek,

Grup i¢i siireclere olumlu katkilar (arkadaslik),

Ogretmenle ¢ocuklar arasinda olumlu iliskilere katka,

Genel dgrenci performansina olumlu etki” (Onder, 1999:71)

Drama ¢ocugun kisilik gelisimi ve toplumdaki yaratici fikirleriyle yer almasini
saglayacak yetenekler kazanmasi bakimindan 6nemlidir. Cocuk bir birey olarak kendisi ile
ilgili bir alg1 gelistirir ve siirdiiriir; kendilik algis1 kazanir. Cocuk, digerleri ile iliskilerinde
iletisim becerilerini gelistirir. Yetenek ve olanaklarini ses, sozciik ve hareketlerle ifade
edebilmeyi 6grenir. Cocukta kavram 6grenme gelisir. Temel kavramlardan baslayarak birgok
kavram, egitici drama yolu ile bedeninde hissederek, yasantisal olarak ¢alisabilir” (Onder,

1999:85).
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1.2.4.2.0kul Oncesi Donemde Dramanin Cocugun Gelisimine EtKisi
Psikomotor gelisim ve drama

Fiziksel gelisim, gelismekte olan organizmanin dokularinin yapisinda ve biyokimyasal
bilesiminde meydana gelen degisiklikler ve bu degisikliklerin olgunlasmasi ve biyolojik

fonksiyonlariin farklilik gostermesidir.

Drama sirasinda ¢cocuk gozledigi ve yasadigi olaylart degisik rollerle canlandirirken,
sikintilarini, tedirginliklerini, korkularini, 6zlemlerini, cesitli viicut hareketleriyle anlatir. Bu,
cocuga viicudunu koordineli bir sekilde istedigi amaca uygun olarak kullanma firsat1 verir.
Becerilerin gelismesinde ¢ocuga kendi viicudunun 6zelliklerini tanimast i¢in yardim etmek

gerekir” (Karadag ve Caligkan,2008:81-82).
Sosyal-duygusal gelisim ve drama

Okul oncesi donem cocugu sosyal ve duygusal yonden de hizli gelisir. Cocugun
hareketlenmesi ve konusma yeteneginin gelismesi onu sosyal ¢evre ile daha etkili ve yogun
olarak iletisime yonlendirir. Sosyal gelisim bir yandan sosyal ¢evreyi, kurallari, kavramlari,
degerleri c¢ercevesinde biligssel diizeyde Ogrenmek, diger yandan ise sosyal ¢evrenin

gereklerine gore davranmak olarak tanimlanabilir (Onder 2003).

Yaratic1 drama yOnteminin, bireyin toplumsallagsmasinda 6nemli katkilarinin oldugu
sOylenebilir. Toplumsallasmanin saglanmasinda sosyal beceriler 6nemli bir yer tutmaktadir.
Sosyal beceri kavrami, bircok arastirmaci tarafindan tanimlanmustir. I¢inde bulunulan sosyal
ortama uygun davranma yetenegi olarak tanimlanan sosyal beceriler, kisinin olumlu ya da
olumsuz duygularin1 uygun bir sekilde anlatabilmesini, kisisel haklarin1 savunabilmesini,
gerektiginde bagskalarindan yardim isteyebilmesini, kendisine uygun olmayan istekleri geri

cevirebilmesini kolaylastirma konusunda 6nemli rol oynamaktadir (Kara ve Cam, 2007:146).
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Dil gelisimi ve drama

Viicut dili yaninda konusma dili de iletisimin O6nemli yollarindan biridir. Dil
aracilifiyla insanlar, birbirlerine bilgilerini, diislincelerini, tutumlarini ve duygularini
iletebilirler. Dil olmaksizin anlamli insan iliskileri gelistirmek olanaksizdir. Dil, insanlarin yer
ya da zamani asabilmelerini, milyonlarca yillik bilgiyi gelecek kusaklara aktarmalarini saglar.
Sézciikler ve anlatimlar genelde nesnelerle ilgili bilgileri igermektedirler (Inan¢ Yazgan ve

digerleri, 2008:138).
1.2.5. Drama Lideri/Ogretmeni

Birbirini tamamlayan cesitli 6gelerden olusan drama siirecine yon veren ve drama
etkinliklerinin hedef davraniglara ulasmasinda {izerine 6nemli gorevler diisen kisi drama
lideri(6gretmeni)dir. Cilinkii grup i¢inde bireylerin bir yasantiyr ya da bir olayr kendi
deneyimlerini de isin i¢ine katarak, oynayarak canlandirmasi ve anlamlandirmasi liderin
hedefleri ve yontemleri ile belirlenir. Drama siirecinde ilk komutu veren, sunan, degerlendiren
ve yeniden uygulayan kisi drama lideridir (Adigiizel 1993, Omeroglu-Turan ve Yasar 1999,

Onder 2000).

Drama siirecinin her agamasinda etkin olan ve dgrencilerin drama etkinlikleriyle hedef
davraniglar1 kazanmalarina yardimci olan drama liderlerinin belli bagli yeterliliklere sahip
olmas1 beklenmektedir. Bu dogrultuda drama liderinin yetistirilmesi de 6zel ilgi isteyen bir

alandir.
1.2.5.1. Drama Lideri/Ogretmeninin Ozellikleri

Istendik davramslar1 kilavuzlayan ve saglayan en 6nemli dgelerin basinda dgretmen
gelir. Ogretmen egitim durumlarini diizenleyen ve egitim politikasin1 uygulanabilir hale

getirendir. Onun konu alaninin ¢ok iyi bilmesi, egitim ve 6gretim ile ilgili bilgilerle donanmig
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olmas1 gerekir (Sénmez, 1999:10). Ogretmenler smifta farkli roller iistelenirler. Bazen bir
lider bazen bir rehber bazen de bir arkadas olarak Ogrencilere yaklasmasi gereken
ogretmenlerin farkli 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ciddi ve kararli ama ¢ocugun
gelisimine ve duruma gore esnek olma, olumsuzdan ¢ok olumlu beklentileri vurgulama,
giilmece duygusu gelismis olup bunu yerinde kullanma, adil ve tutarli olma, 6gretmende bir
lider olarak bulunmasi gereken 6zelliklerdir (Bagar, 1999:65). Bu noktadan yola ¢iktigimizda

drama lideri olarak bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde acgiklayabiliriz:

Lider, drama ve oyun tekniklerini iyi bilen ve tiyatro tekniklerinden yararlanabilen
ayn1 zamanda yaratict nitelikler tagiyan biri olmalidir (San, 1996). Lider, grupla birlikte
calismaya baslamadan Once hedeflerini, yontemlerini, icerigini ve degerlendirmesini
planlamig, c¢alisma ortamimi ve kullanacagi malzemeyi Onceden hazirlamis olmalidir

(Adigiizel, 2002: 167-168).

Her alanda basarili olabilmek ic¢in gerekli olan ¢ok yonliiliikk bir drama lideri olan
ogretmende de olmasi gereken baslica oOzelliktir. Drama o6gretmeni planlanacak drama
caligmalarin1 planlarken O6grenme ve gelisim psikolojisi, tiyatro, miizik, resim, Ogretim

planlamasi, insan iliskileri gibi konularda bilgi sahibi olmalidir.

Ogrenciler bazen smnifta diizenlenen drama etkinliklerine katilmak istemezler. Bu
noktada drama Ogretmeni degisik stratejiler kullanarak 6grencileri motive edebilmelidir.
Burden (1999; akt. Cinkir, 2004) 6gretmenlerin 6grencileri giidiilemek i¢in kullanabilecekleri

alt1 farkl: stratejiden bahseder:
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Bunlar:

1. Ogrencilerin ilgilerini anlama,

2. Konunun kullanilabilirligini agiklama,

3. Ogrencilerin basar1 beklentisi olusturmalarma yardimci olma,
4. Dersi ilging hale getirme,

5. Ogrencilerde istek uyandirma,

6. Odiiller kullanmadir.

Drama c¢aligmalarinda O6gretmen, c¢ocuklara yakin davranan ve sozlii anlatimin
gelismesinde rehber olan kisidir. Ogretmen olusumlar sirasinda cocuklarin  oyuna

kendilerinden bir seyler katmalar1 i¢in cesaretlendirmelidir (Aral vd. , 2003:122).

Ders ogretmeni, sif icindeki gerilim ve catismayr nasil kesfedecegini, konu
iizerindeki ilgiyi nasil en iist seviyeye c¢ikaracagini, kaynak materyalleri nasil bir araya
getirecegini ve yapilan igin ana pargasi olan 6grencilere nasil rehberlik edecegini 6grenmek

zorundadir (McCaslin, 1990:291).

Davranis degisikligini kilavuzlama da dahil, 6gretici lider degil rehber lider olmali,
rekabet ve yarigma ortami yaratmamali, canlandirilan olayr herhangi bir oyun haline

getirmemelidir (Erginer, 2004:411).

Ogrenci fikirlerine dogru ya da yanls, iyi ya da kétii olarak yaklasan dgretmenler;
ogrenciyi yaratici, imgelemci ve agik gorisliiliige gotiirecek tepkilerde bulunmaktan ali koyar

(Ata,1998:134).
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Bir tiyatro oyuncusu oyununu oynarken belki boyle diisiinceler i¢ine geremez, fakat
drama lideri derin diistinmeli, 6nemli noktalar1 kagirmamali ve oyun esnasinda bir sonraki
asamay1 fikren yasabilmelidir. Drama etkinliklerin i¢inde bir asamadan digerine gecgerken
gruplar i¢inde ve oyuncularda kopmalar yasanir. Bu noktada Ogretmen, liderlik vasfini

kullanarak bu dagilmayi toparlayip ilgiyi yeniden oyuna yogunlastirmalidir.

Uzman goriliglerinden de anlasilacag: iizere etkili bir 6gretmenle etkili bir drama
liderleri hemen hemen benzer ozellikleri tasiyan kimselerdir. Ictenlik, diiriistliik, empati
kurabilme, sabirli olma ve sorumluluk sahibi olma gibi 6zellikler hem Ogretmenler hem de

drama yaptiracak kimselerde bulunmasi gereken ortak 6zellikler arasinda oldugu sdylenebilir.

Kisacasi, biitiin bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in de liderin nitelikli bir egitime sahip
olmasi1 gerekir. Ayrica ¢ocuklarla galisan bir kimsenin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda
bilgi sahibi olmas1 da gerekir. Bununla birlikte gelisim ve dramada eylem ve hareket 6énemli
oldugundan, etkinliklerde dogru ya da yanlisin s6z konusu olmamasi nedeniyle liderin saglikli
ve tutarli bir kisilige sahip olmasi beklenir. Goriildiigli gibi, her yas i¢in yliriitiilebilecek olan
drama etkinliklerinde drama liderinin mesleki formasyonu; egitim, psikoloji, gelisim
psikolojisi, tiyatro, miizik, plastik sanatlar, oyun ve tiyatro pedagojisi gibi alanlar1 kapsamali,
disiplinler aras1 bir iligkide kendini yetistirmeli, yaratici nitelikler tasiyan, degisime agik bir

kisilige sahip olmalidir (Adigiizel 1993, Girgin 1999, Onder 1999).
1.2.5.2 Drama Lideri/Ogretmeninin Yeterlilikleri

MEB’in 6gretmen yeterlilikleri konulu kapsamli c¢aligmas: 0gretmene yeterlilikler
acisindan agir gorevler yliklemektedir. MEB’in 6gretmen yeterlilikleri ¢alismasinda (2000)
yeterlilik kavrami bir isi veya gorevi yapabilme giicli olarak tanimlanmaktadir. Yeterlilik

Olciilebilir, gozlenebilir nitelikte olmali ve bir siire¢ sonunda hizmet, {iriin, nitelik ya da
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uygunluk olarak ortaya ¢ikmalidir. MEB’in 6gretmen yeterlilikleri adli ¢alismada 6gretmen
yeterlilikleri genel kiiltiir, 6zel alan ve egitme, 6gretme yeterlilikleri olarak ele alinmaktadir:
Genel kiiltiirle ilgili olan yeterlilikler; disiplinler, bilgi, beceri, 6gretmenin egitim siirecindeki
genel kazanimlari, diger disiplinlerin bilgi ve becerilerinin alan bilgisiyle iliskilendirilmesi,
Ogrencileri genel kiiltiir yasantilarin1 gelistirmeye 6zendirmesi olarak agiklanmaktadir.
Ogretmen temel ve uygulamali bilimler ile sosyal bilimlerin temel kavramlarini,
varsayimlarini, tartismalarini, arastirma ve inceleme yontemlerini bilir ve anlar. Olay ve olgu

karsisinda durumu felsefi, tarihsel, sosyolojik ve ekonomik yonleriyle tanimlar ve agiklar.

Morgan ve Saxtonun (1983) ise drama Ogretmenlerinin becerileri konulu
calismasinda baslica yeterlilik, beceri alanlari, ipuglari/isaretler, kaynaklar, degerler, basari,
dgretmenin rol almasi, tiyatro ve dramayi planlama fikridir. Ipuglarinda dgretmen egitim ve

uygulama i¢inde;

* Sinifa sozel ve sozel olmayan isaretleri agiklamali/belirlemel,
* Siniftan sozel ve sozel olmayan isaretleri alabilmeli,

* Bu bulgular1 dramada yapilandirmalidir.

Dil ve iletisim bdliimiinde 6gretmen becerileri:

* Sozel ve yazili iletisimde spontanlik,

* Digerini dinleme, birbirini yanitlama,

* Roliin i¢inde ve disinda sorgulama,

* Yorumlamada o6zgiirliik,

* Sorular1 analiz ve yorumlama olarak belirlenmektedir.
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Kaynaklar agisindan 6gretmen becerileri;
* Uygun kaynaklar1 arayip bulmak,
* Kaynaklarin dramatik degerini bilmek ve eyleme yada dramatik formun i¢ine evirebilmek,

* Edebiyat, tv, sinema, sanat, miizik, tiyatro oyunlari, gazeteler, dergiler, karikatiirler, sergiler

ve miizelerle baglant1 kurmak,

* Kaynaklarin evrensel temasini bilmek,

* Ogrencilerden alinan kaynaklarla calismaktir.

Degerler acisindan 6gretmen asagidaki becerileri uygulamayla gelistirmelidir:
* Kendi degerlerini kullanarak 6grencilerde

deger sistemi olusturmak,

* QOgrencilerin rol icinde durumlar yaratarak kendi deger sistemlerini olusturmalarini

saglamak,

* Basar1 acisindan drama 6gretmeni Ogrencilerin kendi i¢lerini algilamalari igin estetik

yasantilara olanak yaratmalidir.
Ogretmen rol alarak;
* Rol oynama yoluyla siireci gormek,

* Sozel rolii kurmak, ne zaman konusacagini, ne zaman dinleyecegini ve ne zaman susacagini

bilmek,

* Rolii degistirmek,
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* Roliin uygun oldugu ani sezmek,

* Roliin gerektirdigi davranisi1 gostermek,

* Sinifin sorumluluk almaya hazir oldugunu anlamak,
* Role uygun dili ve pratigi bulmak,

* Cocuklarm rol i¢indeki gereksinimlerine nasil destek verecegini bilme yeterliligine sahip

olmalidir.

Tiyatro baglaminda ise 6gretmen;

* Tiyatronun catisini kullanarak oyun, alistirma, dogaglama, koro, sahneleme yapmak,
* Gerilimi kullanmak,

* Siirprizi kullanmak; ancak siirpriz oyunda ¢ocuklar i¢in olmalidir, 6gretmen i¢in degil.
* Seste, harekette, 1s1kta, mekanda, yonergede zitlik kullanmak,

* Ritlieli kullanarak eylemin sembolik anlamin1 verme becerilerine sahip olmalidir.

Almanya’da Oyun ve Tiyatro Pedagojisi alaninda 6gretmen yetisiminde sanatsal,
kuramsal, egitbilimsel ve Ogretim bilgisine dayali bir sistem kuruludur. Oyun ve Tiyatro
Pedagojisi Merkez Orgiitii BAG (Alman Federal Is Dernegi) Baskam Klaus Hoffmann’a gore

(1995) bu yetisimde bes temel yetkinlik alan1 saptanmuistir:

1. Ozneye (bireye) iliskin yetkinlik: Kendini ve digerini anlama, algilama, isbirligi, al¢ak

goniilliiliik.

2. Sanatsal yetkinlik: Oynama ve dogaglama becerisi, tiyatrosal canlandirma araglarina iliskin

bilgi ve beceri sahibi olarak estetik etkiye doniistiirme.
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3. Kuramsal yetkinlik: Ilgili kuramsal baglantilar, baglam hakkinda genel bir goriis sahibi

olma, uygun kuramsal bilgiyi se¢ebilme, kuramlar iiretme, analitik diisiinceyi gelistirebilme.

4. Ulastirabilme yetkinligi (yontemsel didaktik- yetkinlik): Oyunculuk becerisini digerlerine
gecirebilme yetisi, psisik, toplumsal ve estetik etmenleri siirecte ve iirlinde-gosterimde

iliskilendirebilme, birbirinden ¢ikarak gelistirebilme yetisi.

5. Teknik ve el becerisine iliskin ve oOrgiitlemen yetkinligi: Teknik Sorunlari tanima ve
cozebilme, organizasyona iliskin grupsal siirecler ve iistesinden gelebilme, kurumsallagma

siirinin dtesinde igbirliklerini orgiitleyebilme.

Literatiirde yer alan bu bilgilere ek olarak, Okvuran(2003) drama O6gretmeninin
yeterlilikleri ¢ogaltilabilir, gelistirilebilir oldugunu iddia ederek kendi arastirmasindan elde

ettigi bulgulara gore drama liderinin yeterliliklerine yeni maddeler eklemistir:
*Qgrencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak verme,

*QOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme,

*Meslektaslarindan kendi performans ile ilgili geri bildirim alma,

*QOgrencileri 6grenme stillerine gére yonlendirebilme (dilsel, mantiksal, matematiksel,

uzaysal, bedensel, miiziksel, disa doniik, ice doniik),

* QOgrencilere basarili olma firsati sunma (oynama, kendini gergeklestirme, seyirciye

gosterim, haz duyma),
* Drama gosterimleri planlayabilme,
* Dramada sonuca da siirece de 6nem verebilme,

* Bireysel farkliliklar1 dikkate alabilme,
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* Drama ortaminda karar verme sorumluluguna sahip olabilme,

* Ayni1 anda tekli, ikili, tiim grupla drama ¢alismalarini yonlendirebilme,

* Drama dersinde disiplini koruyabilme,

* Materyalleri (kostiim, dekor, 151k, sahne, v.b. arag-gere¢) diizenleyebilme,
* Olumlu bir sinif atmosferi yaratabilme,

* Drama dersinde zamani planlayabilme,

* Diger 6gretmenlerle bilgi alisverisinde bulunma,

* Dramada yillik/tinite/giinliik planlar1 hazirlayabilme,

* Ogrencileri 6grenmeye giidiileyebilme,

* Olumlu bir drama ortam1 yaratabilme,

* Cabalar1 olumlu yonde pekistirme,

* Biitiin 6grencilerine esit davranabilme,

* Kaliplagsmusg, 6n yargili oyunlardan yaraticiliga dogru bir siireci gelistirebilme,
* Ogrencilerin degerlerini tanima ve bu degerlere saygili davranma,

* Drama etigine gore davranabilme,

* Dramada rol alma, 6grencilerle birlikte katilma, oynama,

Drama bilinci ve bilgisinin 6grencilere tam ve dogru sekilde aktarilabilmesi i¢in drama
ogretmenlerinin belirli yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ancak bu yeterliliklere sahip
olmak hi¢ de kolay degildir.
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1.2.5.3. Drama Lideri/Ogretmeninin Yetistirilmesi

Drama Ogretmenin yetistirilmesi iizerinde 6nemle durulmasi gereken Onemli bir
konudur. Ciinkii drama etkinliklerinin hedeflenen dogrultuda yarar saglayabilmesi i¢in biiyiik
oranda Ogretmenin yaklasimina baghdir. Bireylerin gelisimine yardimci olmay1 hedefleyen
okullar ogretmenlerin rolleri ¢ok Onemlidir. Dolayisiyla drama derslerinde hedeflere
ulagilmasinda dram lideri olan &gretmenlerin egitsel agisindan donanimli olmasi gerekir.
Drama liderleri bir 6gretmen McCaclin’e goére bir dgretmen sempatik bir liderse, hayal
giicline, bagskalarinin disilincelerine saygi duyuyorsa ve baskalarima drama igin temel

nitelikleri tasiyor demektir (Onder, 2001:52).

Alev Onder drama aktivitelerini siirdiirecek olan dgretmenin egitilmesinde izlenecek

yollar1 sdyle sirlamistir (Onder, 2001:53):
1. Egitici dramanin amaglar1 ve teknigi konusunda kurumsal bilgilerin verilmesi gerekir.
2. lyi bir drama dgretmeninin, dnce kendisini zgiirlestirebilmesi gerekir.

3. Drama etkinliklerini diger 6gretmen adaylari ile birlikte yapmasi saglanarak etkinlikleri

kendisinin yasamasina olanak verilmelidir.

4. Her Ogretmen adayi, diger 6gretmen adaylarindan olusan gruba liderlik ederek drama
uygulamasi yaptirmali ve sonra tim Ogretmen adaylart uygulamayr c¢esitli yonleriyle

tartismali ve elestirmelidir.

5. Ogretmen adayi, az sayida (6-7-8) cocuktan olusan bir grupta gorevli olarak kolay olan
drama 6rneklerinden baglayarak uygulama yolu ile ¢ocuklarla drama yapma konusunda pratik

kazanmalidir.
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6. Uygulamalar siirerken drama uygulayan 6gretmenler, ara sira diizenli olarak bir araya gelip
yasantilarini, belirli etkinliklerle karsilastiklart giicliikleri ve bulduklari ¢6ziim yollarini

birbirleriyle paylasmali ve uyguladiklar etkinliklerde iyilestirmeler yapabilmelidirler.

Onder’in siraladig1 yollara ek olarak McCaslin (1990) de drama liderinin egitimde
sunlar1 dikkate alinmasi gerektigini iddia etmistir: kendini serbest birakmayir 6grenme
alistirmalar1 yapilarak, duygularinin farkina varan, duygularini ifade edebilen, rahat ve dogal
bir kisilik kazanmasma yardimci olunmalidir. lyi bir drama &gretmeninin énce kendisini
Ozgilirlestirmesi gerekir. Drama 6gretmeninin kazanmasi gereken nitelikler arasinda ¢ocuklari
olduklar1 gibi kabul edebilme, onlarin 6nerilerini dikkate alabilmeyi de sayabiliriz. Ayrica

drama ¢alisirken 6gretmen, yonetmekten ¢ok yol gostermeye agrilik vermelidir.

Drama Ogretmeninin yetistirilmesiyle ilgili {lilkemizdeki duruma goz attigimizda
akademik diizeyde Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali'nin ve Ankara Cagdas Drama Derneginin yuriittiigii bilimsel caligmalarin
onemi ve etkisinin bilylik oldugunu soyleyebiliriz. Tiirkiye'de yaklagik 20 yillik bir siiregte
gelinen nokta, yaratict dramanin sadece 6zel okullarda ya da yine 6zel kurumlarda verilen bir
ders, yontem degil, artik Milli Egitim Bakanligi'nin ilkdgretim okullarinda zorunlu se¢imlik
olarak yer aldig1 (alacag) bir ders olmasidir. Bunun yaninda tartigmaya acik pek ¢ok yoniiyle
de olsa YOK tarafindan yapilan "Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilandiriimasi”
caligmalarinda "Okuldncesinde Drama" ve "ilkdgretimde Drama" derslerinin egitim
fakiiltelerinin lisans programlarinda zorunlu olarak yer almis olmasi Tiirkiye'de akademik
diizeyde gelinen dnemli bir nokta olarak kabul edilebilir (Adigiizel, 1999:2). Ancak bu durum
daha meslek olarak daha adlandirilmamis yeni bir Ogretmenlik alaninin sorunlarini

beraberinde getirmektedir. Ankara ve Istanbul gibi biiyiik sehirlerde odaklanan ve sayilari ok
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az olan drama o6gretmenleri (liderleri) akademik egitim eksigi nedeniyle yetersiz endisesi

yasamaktadirlar.

Akademik program eksikligini giderme acisindan Tiirkiye'de oldukc¢a yeni adimlar
atilmis ve ilk uygulamasi 1999-2000 &gretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Gilizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali tarafindan Egitim Bilimleri Enstitilisii ¢atisi

altinda ag¢ilan Yaratici Drama tezsiz yiiksek lisans programi olmustur.

Yaratici drama dersinin egitim fakiiltelerinin 6gretmenlik bodliimlerinde ve Milli
Egitim Bakanlig1 ilkdgretim kademesinde zorunlu secimlik bir ders olarak yer aliyor olusu
egitim dizgemiz agisindan olumlu bir gelismedir. Ancak lider ya da Ogretmen ve yayin
eksikligi, mekan sorunu ile su anda ¢alisan 6gretmenlerin somut sorunlari 1s181nda Tiirkiye'de

liderin nasil yetisecegine iligskin sorularin yanitlanmasi gerekmektedir (Adigiizel, 2000).

Her ne kadar akademik alanda dramatizasyonla ilgili ¢calismalarin sayis1 artmaktaysa
da kalifiye drama Ogretmenleri esliginde dramtizasyonun egitimin her kademesinde

uygulanabilir hale getirilmesi gerekmektedir.
1.2.6. Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde once yurt icinde yapilmis olan ¢alismalar incelenmis daha sonra yurt
disinda yapilan caligsmalara yer verilmistir. Bu ¢alismalar, gegmisten glinlimiize olmak {izere

tarih siralamastyla verilmistir.
1.2.6.1. Konu ile ilgili Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde egitimde drama tekniginin kullanimi olduk¢a yenidir. Bu nedenle bu
alanda yapilmis ¢aligmalar da oldukg¢a sinirlidir. Asagida bu konuda yapilmis c¢aligmalar

incelenmistir.
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Bu alandaki calismalara, Kazim Karabekir’in “Sarkili ibret” adli ¢ocuk oyunu,
Muammer Targa¢’m ilk uygulamalari, Ismail Hakk: Baltacioglu’nun okul tiyatrosuyla ilgili
gortisleri 6rnek olarak verilebilir. 1950’de egitim alanindaki dramatizasyon ¢aligsmalarinin ilk
ornegini Selahattin Coruh “Okullarda Dramatizasyon” adl1 kitabiyla vermistir. Dramatizasyon
iizerine ilk ciddi ¢alisma Emin Ozdemir’in 1965°de yayimladig: “Uygulamali Dramatizasyon”

adindaki kitapgiktir.

1982 yilinda drama kavramimi bugiinkii anlamiyla ilk yaklasim Prof. Dr. Inci San ve
Devlet Tiyatrosu Sanatcist Tamer Levent'in Ankara'da A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde

baglattiklar1 drama kursuyla miimkiin oldugu sdylenebilir (Okvuran,1993).

Cebi(1985) “Aktif Ogretim Yontemlerinden Rol Oynama” adli yiiksek lisans tezinde
rol oynama ile diger yontemleri karsilastirarak bunun 6grenme kuramlari ile olan iliskisini
incelemis ve rol oynama yonteminin 6grenme {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu iddia

etmistir.

Cevik (1988) “Dramatizasyonun Cocuk ve Oyuncu Egitimindeki Yontemsel
Kullanim1” baglikli calismasi literatiire dayali bir kaynak aragtirmasi olup, dramatizasyonun

cocuk ve oyuncu egitiminde dnemle kullanilmas1 gerektigini ortaya koymustur.

Ustiindag (1988), yaptig1 calismada ilkokulda dramatizasyon tekniginin, diiz anlatim
yontemine gore daha etkili oldugu hipotezini savunmustur. Yaptig1 arastirmayi ilkogretim
ikinci siifa devam eden bir grup 6grenci lizerinde gerceklestirmistir. Yaptigl arastirmada,
Ilkokul Hayat Bilgisi Programinda yer alan "Cevremizde Sonbahar" {initesini konu olarak
secmistir. Konuyu islerken kontrol grubuna konuyu agirlikli olarak diiz anlatim yontemi ile

islemis, deney grubuna ise drama agirlikli iglemistir. Yapilan 6n ve son testler ile 6grencilerin
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bilgileri yoklanmis, sonugta dramatizasyon tekniginin diiz anlatim yontemine gore daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aynal (1989), yaptig1 yiiksek lisans calismasinda dramatizasyon tekniginin yabanci dil
ogretimi iizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma kapsaminda ilkokul 3.smif Ingilizce
dersinde yer alan emir climleleri, hayvan ve meyve isimleri ile saatlerin Ogretiminde
dramatizasyon teknigini uygulamistir. Yine kontrol grubunda bunlarin 6gretiminde geleneksel
yontemler kullanilmistir. Aragtirma sonucunda drama teknigi uygulanan grubun aldigi puan
ortalamast diger gruptan daha fazla olmustur. Sonug¢ olarak dramanin bilissel amaglara
ulagsmada geleneksel yontem ve tekniklere gore daha basarili bir teknik oldugu ortaya

cikmustr.

Omeroglu (1990), yapmis oldugu arastirmasinda, anaokullarina giden 5-6 yasindaki
cocuklarin sozel yaraticiliklarinin gelisiminde yaratict drama egitiminin etkisini incelemistir.
80 cocuk iizerinde yaptig1 arastirmasinda on test olarak Torrance Yaratict Diisiinme Testinin
sozel A formunu uygulamis, daha sonra deney grubunda yer alan 6grencilere yaratict drama
ile ilgili egitim vermistir. Son test olarak, deney ve kontrol grubunun her ikisine de Torrance
Yaratici Diistinme Testinin B formu uygulanmistir. Ulasilan sonuglarda drama egitimi alan

cocuklarin kontrol grubuna oranla son testte daha basarili oldugu gortilmiistiir.

Kalkanci (1991), "Dramatizasyon Yonteminin Okul Oncesi Egitimde Kullanimi" adli
aragtirmasinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda yaratict dramanin kullanilmasiin gerekliligi
ve sonucunda ulasilacak olan yararlari incelemeyi hedeflemistir. Kavramsal bilgilerin de
ayrintili incelendigi ¢alismasinda yer alan ve 4—6 yas grubundaki ¢ocuklarla yapilan bir
uygulama ¢alismasi dikkati ¢ekmektedir. Arastirmada, bireylerin tiim yasamlarini etkileyecek

olan okul oncesi egitimde dramatizasyonun oldukca faydali oldugu vurgulanmis ve okul
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oncesi donemde olan ¢ocuklarinin yani sira, ergen ve yetigkinler i¢cin de faydali olacag

iizerinde durulmustur.

Adigiizel (1993) "Oyun ve Yaratict Drama" isimli yiiksek lisans tezinde yaratici
dramanin egitimdeki yeri ve oyun kavramiyla olan iligkisi incelenmis ve egitsel yaratici

dramada mevcut kavram karmasasi giderilmeye ¢alisilmistir.

Ak (1993), sosyo-ekonomik durumlari farkli olan ilkdgretim iiglincii sif
ogrencilerinin sosyallesme diizeylerine yaratici dramanin etkisi {izerine bir arastirma
yapmistir. Calismasinda dramanin 6grencilerin sosyallesmesi tizerindeki etkisini arastirmistir.
Bu arastirmasinda Moreno Sosyometri Testinden yararlanmistir. Arastirmada; 10 haftalik
drama c¢alismalar1 sonucunda dramanin g¢ocuklarin sosyallesme diizeyleri tizerinde etkili

oldugu bulunmustur.

Cebi (1996) Ogretim Amagli Egitimde Drama Yoluyla Imgesel Dil Becerisinin
Gelistirilmesi konulu doktora tezinde; imgesel dil ve egitimde drama etkilesimi {izerinde
durmus ve bu etkilesimin Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini

incelemistir.

Saglam (1997), "Egitimde Drama ve Tiirk Cocuklarinin Ritiiel Nitelikli Oyunlarinin
Egitimde Dramada Kullanim1" konulu doktora tezinde ‘dramatik egitim' olarak adlandirilan
egitimde drama yOnteminin, tarihsel gelisimi boyunca farkli kuramlara gore farkli adlar aldigi
tizerinde durulmus ve ortaya cikis sirasina gére bu kuramlar ve yaraticilart incelenmistir.
Farkli kiiltiirlerde goriilen ritiiellerden ve bunlarin dramatik niteliklerinden s6z edilmistir.
Ritiiel nitelikli Tiirk ¢ocuk oyunlarinin incelenmesi ve oyunlardan yola ¢ikilarak verilecek bir

drama egitiminin kiiltiir aktarimi acisindan yararli olacagi diistintilmiistiir
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Tuzcuoglu, Onder, Kamaraj (1998), 3-4-5 yas cocuklarmin kavram &grenimine
dramanin etkisini aragtirmiglardir. Calismada dramatizasyonun kullanildig1 deney grubunda

yer alan ¢ocuklarin 6grenme diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giiven (2001) yaptigi arastirmada okul oncesi egitimde drama liderlerinin, anaokulu
Ogretmenlerinin ve anne babalarin egitimde drama c¢aligmalar1 hakkindaki goriislerini almay1
amaglamistir. Yapilan arastirma sonucunda drama liderinin ve anaokulu Ogretmeninin
yaslarinin, egitim alanlarinin, ¢alisma siirelerinin, ¢alistiklari ¢ocuk sayisinin drama ile ilgili

goriislerini etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Caglayanirmak (2002), Okul Oncesi Donemde Yaratict Drama Yontemiyle Sanat
Egitimi yayimlanmamis yliksek lisans bitirme projesi ile farkli bir a¢idan yaratici dramanin
okul 6ncesi donemde uygulanmasi {lizerinde arastirma yapmistir. Bu proje, erken yaslardan
baslayarak cocugun oyun giidiisii ve diger sanat dallarin1 bir arada kullanarak estetik kaygi
uyandirmak ve sanat egitimine baslangic yapmak amaci ile planlanmistir. Bu planlama
stirecinde okuldncesi gruplarda sanat egitimi verecek ve drama liderligi yapacak egitimci ya
da kisinin ozelliklerinden s6z edilmistir. Uygulamalardan sonra grubun sanat c¢alismalari
sirasinda bazi 6grencilerin desen kullanimini tercih etmeye basladiklar1 gdzlenmistir. insan
figliri ¢izimlerinde her Ogrencinin kendi Uslubuyla resim yapmaya baslamistir. Resim
yapmay1 sevmedigini sdyleyen ¢ocuklarin istekli olarak sanat caligmalarina, katilimlarina ek

olarak ¢izimlerinde biiyiik degisiklikler gézlenmistir

Comertpay (2006), Dramanin Bes-Alti Yas Grubu Cocuklarinin Dil Edinimine Etkisi
adlh ytiksek lisans tezinde okul oncesi egitiminde, drama etkinliklerinin, bes-alt1 yas grubu
cocuklarinin dil edinimine etkisini aragtirmak amaciyla gergeklestirilen deneysel bir
calismadir. Dramatizasyonun kullanildigi deney grubundaki dil edinimine ydnelik yapilan

yaratict drama etkinlikleri sonucunda ¢ocuklarin bir bir s6zce icerisinde kullandiklar1 sézciik
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sayisinin arttigi ve cocuklarin daha uzun sozceler kullandiklart sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin kullandiklar1 sozceler, sozciik tilirleri bakimindan incelendiginde cocuklarin
kullandiklar: sifat ve ad sayilarinda artis oldugu, ¢ocuklarin kullandiklar1 ad 6begi ve eylem
obekleri sayisinda artis oldugu goriiliirken kullanilan eylem ve zarf sayilarinda bu artisin
olmadigi, dil gelisimine yonelik yapilan yaratici drama egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimlerini

etkilemedigi goriilmiistiir.

Kesebir (2007) tarafindan, Ankara Gii¢ Kosullardaki Bireyleri Destekleme Dernegi
kiitiiphane salonunda 23 Mart 2007 — 8 Haziran 2007 tarihleri arasinda, 6nceden yaratici
drama deneyimi olmayan, Ankara Kalesi’'nin ¢evresinde yasayan 9-13 yas aras1 (11 kiz 4
erkek) ¢ocuklarla haftada bir giin 15.00 — 17.00 saatleri arasinda gii¢ kosullarda yasayan
cocuklarin kendilerini ifade etme becerisini gelistirmede yaratict dramanin kullanimu ile ilgili
bir ¢alisma yapilmistir. Gii¢ Kosullarda Yasayan Bireyleri Destekleme Dernegi ve S.H.C.E.K.
calisanlart ile birebir yapilan goriismelerin, ¢ocuklart dnceden tanimalari nedeniyle, davranis
degisiklikleri konusunda saglikli bir degerlendirme yapilabilmesi agisindan anlamli oldugu

ongorilmistiir.

Giral (2008) ‘Okul Oncesinde Yaratict Drama Uygulamalarinda Winifred
Ward’iin ve Dorothy Heathcote’un Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi’> adli bir yiiksek
lisans bitirme projesi hazirlamistir. Proje, Okuldncesi donem 6 yas ¢ocuklarina, iki
farkli drama yontemi ile hazirlanmis drama yasantilar1 sunarak belirlenen hedeflerin ve
temalarin kazandirilmasini saglamaktir. Uygulamalar sonucunda da iki yOntemi
karsilagtirarak, yontemlerin ¢ocuga etkililigini belirlemektir. Arastirmanin sonucunda,
okul Oncesi egitim kurumlarindaki drama uygulamalarinda gozlemlendigi belirtilen
hikaye canlandirma calismalar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda War’lin ydntemi,
hikayeye giris, beden dilini gelistirme ve hedeflere ulasmada etkili oldugu gibi,
ilk6gretim ve sonrasi donem i¢in daha uygun diismektedir. Somut ve soyut dénem
katilimcis1 ile Ward’iin yontemi tam manasiyla uygulanabilir ve bu durumda yontem

hedeflerine ulagsmis olabilir.
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Sezer (2008) ‘Okuldncesi Egitim Alan Bes Yas Grubu Cocuklara Say1 Ve Islem
Kavramlarini Kazandirmada Drama Yénteminin Etkisinin Incelenmesi’ adli bir yiiksek lisans
tezi hazirlamistir. Bu ¢alismasinda okuldncesi egitimi alan bes yas grubundaki ¢ocuklara say1
ve islem kavramlarmmi kazandirmada drama yoOnteminin etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda drama yonteminin ¢ocuklarin say1r ve islem kavramlarin1 kazanmalarinda ve bu
kavramlar1 desteklemede 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica aragtirma sonuglari
cinsiyetin, kardes sayisinin ve anne ¢alisma durumunun deney grubundaki ¢ocuklarin say1 ve

islem kavramlar1 basarisinda anlamli bir farka yol agmadigini bilgisine de ulasilmistir.

Gorgiilii (2009) ‘Drama Destekli Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin Okul Oncesi 5- 6
Yas Cocuklarmin Iletisim Becerilerine Etkisi’ adli yiiksek lisans tezinde yar1 deneysel bir
caligsma yapmistir. Bu calismada egitimde drama destekli kubasik 6grenme etkinliklerinin 5- 6
yas Ogrencilerinin iletisim becerilerinin (sozel iletisim, sdzel olmayan iletisim, iletisim
engellerinden kaginma, nezaket igerikli iletisim) gelisimi tizerindeki etkisini arastirilmistir.
Arastirma sonucunda iletisim becerileri Olgegi sozel iletisim ve iletisim engellerinden
kacinma becerileri alt 6l¢eklerinden elde edilen toplam puanlar agisindan deney grubu lehine
anlamli farklar oldugu bulunmustur. S6zel olmayan, nezaket icerikli iletisim becerileri alt
olceklerinden elde edilen toplam puanlar agisindan deney ve kontrol gruplarinda anlamli fark

olmadig1 gorilmiistiir.

1.2.6.2. Konu {le Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hickman (1981) baz1 anaokullar1 ve ilk siniflarda yaptig1 6ykii okuma galigmalarinda,
deney grubunda okudugu Oykiinlin metinlerini yarim birakarak c¢ocuklara tamamlatma,
oykiideki ayrintilar1 dikkat ¢cekme, tartisma ve degerlendirme egzersizlerine yer vermistir.
Kontrol grubunda ise sadece dykiiyii yiiksek sesle okumus ve tamamlamistir. Her iki grupla
yaptig1 Oykiiyii hatirlama caligmasinda, deney grubundaki ¢ocuklarin dykiiyli daha detayli
hatirladiklarini, kontrol grubundaki ¢ocuklarin dikkatinin ise daha ¢ok ses ve kelime tekrari
olan boliimlerde yogunlastigini belirtmistir.

Mc Kerracher’in (1982) ‘Fiziksel Oziirlii Cocuklara Yonelik Tutumlarinin Degisimi’
adli bir ¢alisma yapmustir. 150 kadin ve 174 erkek ortaokul 6grencisine drama uygulamasi
yapilarak Ontest-sontest tutum puanlari hesaplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
fiziksel Oziirliilere yonelik tutum puanlarinda belirgin bir degisikligin olmadig1 bulgusuna

ulagilmistir.
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Dawis (1987), yaratici drama ile ilgili literatlirii incelemis ve drama siirecinin,
katilanlarda kendine giiven, kendini ifade etme, isbirligi ve iletisim becerilerinin artirdigini ve

rahatlattigini ortaya ¢ikarmistir.

Farris ve Parke (1993), dramanin ¢ocuklarin dil gelisimine ve edebiyat bilgilerine
katkisin1 belirlemek i¢in 6grencilerin dramaya iliskin goriislerini ve dramanin kendilerine
geleneksel simnif ortaminda nasil yardimcer olabildigini arastirmislardir. Arastirma sonucunda
elde edilen veriler dogrultusunda dramanin dil gelisimine yararinin olduguna ve edebiyat

alaninda gelisimine katkis1 oldugu bilgisine ulagmistir.
Garcia (1993) “Ogretmenlerin Drama Hakkindaki Inanglari” konulu arastirmasinda
ogretim siirecinde dramayr kullanan Ogretmenlerin dramanin bir yontem olarak etkili

yasantilar sagladigina dair inanglar oldugu bulgusuna ulasmistir.

Kaaland-Wells (1994) yaptig1 arastirmada iki yiiz yirmi dort ortaokul dgretmeni ile
caligmistir. Arastirmada Ogretmenlerin yaratict dramayi kullanma durumlarini ve buna
yonelik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir.  Sonuglar, yaratici drama egitimi almis
ogretmenlerin, yaratict dramanin etkili bir yontem olduguna inandiklarini ortaya koymustur.
Ayrica, ogretmenlerin yaratict drama ile ilgili aldiklar egitimlerle yaratict dramanin her
tirlinii kullanmalar1 arasinda bir iliski oldugu bulunmustur. Ancak, anket sonucunda,
ogretmenlerin yaratici drama kullanimi igin tiyatro deneyimine gereksinim duymadiklarini

belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

Einarsdottir (1996) yaptig1 ¢alismada “dramatik oyun ve yazili materyaller” konusunu
incelemistir. Arastirma okul dncesi egitimi kurumunda alt1 yasindaki ¢ocuklara cesaret verici
etkinlikler sunmak, okul oncesi egitimde basili materyalleri gz 6niinde bulundurmak ve
okuma yazma gelisiminde oyunun Onemini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
Izlanda’da iki okul oncesi egitim kurumunda iki smifta yapilmistir. Einarsdottir, sinifin
diizeyinin ve programin Ozelliklerinin ¢ocuklarin okuma yazma davraniglarini etkiledigi ve

okuma yazma materyallerinin sinif ortaminda bulundurulmasi gerektigi sonucuna ulagmistir.
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1.3.ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; Okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul 6ncesi

ogretmenlerinin drama yontemine iligkin yeterliliklerinin belirlenmesidir.
1.4.ARASTIRMANIN ONEMi

Aragtirma okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin drama
yontemini kullanma yontemini belirlemek agisindan geri bildirim verecek ve alana katki

saglayacak bir arastirmadir.
1.5, ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Aragtirma 2009-2010 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.

Aragtirma Kirsehir ili okul dncesi 6gretmenleri ile sinirhidir.
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ILBOLUM
2.YONTEM

Bu boliim arastirma modeli evren, 6rneklem, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ve analizini igermektedir.

2.1 ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada Kirsehir Ilinde okul &ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin drama yontemine yonelik yeterlikleri var oldugu bi¢imiyle tespit edilmeye
calisilmigtir. Bu yoniiyle aragtirma tarama modelindedir. Karasar (2007)’a gore, tarama
modeli gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan

arastirma yaklasimidir.
2.2. ARASTIRMA EVREN ve ORNEKLEMI

Aragtirmanin calisma evrenini Kirsehir Ilinde gérev yapan 172 okul 6ncesi dgretmeni

olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklem grubunu ise Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigli’nde okul 6ncesi
Ogretmeni olarak gorev yapan 40 Ogretmen olusturmaktadir. Calismanin amacina uygun
olarak belirlenen okul Oncesi Ggretmenlerinin demografik 6zelliklerine iligkin frekans ve

yiizde dagilimlari tablo 2.2’de ifade edilmektedir.

Tablo 2.2 Okuloncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine iliskin frekans ve yiizde
dagilimlan

Degiskenler f %
0-5 10 25,0
6-10 7 17,5

Mesleki Kidem Yili 11-15 8 20,0
16-20 9 22,5
21 ve Uzeri 6 15,0

Toplam 40 100,0

74



Tablo 2.2’¢ bakildiginda okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki kidem yillarina gére
frekans ve ylizde dagilimlari incelenmistir. “0-5” yil mesleki kideme sahip 10 (%25)
ogretmen, “6-10” y1l mesleki kideme sahip 7 (%17,5) 6gretmen, “11-15 y1l mesleki kideme
sahip 8 (%20) 6gretmen, “16-20” yil mesleki kideme sahip 9 (%22,5) 6gretmen ve “21 ve

Uzere” yil mesleki kideme sahip 6 (%15) 6gretmen bulunmaktadir.

2.3.VERI TOPLAMA ARACI

Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel (2008) tarafindan gelistirilen “Drama Lideri
Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi” kullanilmistir. Olgek
gegerligine iliskin analizi yapilmis ve ii¢ boyut olarak tasarlanmistir. Birinci boyut olan
“Dramayi planlama yeterligi” 6 madde; ikinci boyut olan “Dramay1 ger¢eklestirme yeterligi”
18 madde ve ig¢iincii boyut olan “Dramay1 degerlendirme yeterligi” 6 madde olmak tizere
dlgekte toplam 30 madde yer almaktadir. Olgegin birinci, ikinci ve iigiincii alt boyutlarina ait
i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilar1 sirasiyla 0,71, 0,82 ve 0,78; 6l¢egin biitiiniine ait i¢ tutarlilik

giivenirlik katsayis1 0,74 djir.

Ilgili dlcek besli Likert tipi dereceleme dlgegi formatinda diizenlenmistir. Olgekteki
“her zaman” segenedi 5, “cogu zaman” secenegi 4, “ara sira” segenegi 3, “nadiren” segenegi 2

ve “hi¢bir zaman” secenegi ise 1 ile puanlanmaktadir.
2.4.VERILERIN ANALIZi

Arastirmada Oncelikle katilimcilarin 6lgekte yer alan her bir maddeye verdikleri
cevaplar SPSS 15.00 programina islenmistir. Arastirmanin birinci alt probleminin
coziimlenmesinde alt boyutlara ait ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler
kullanilmistir. Arastirmanin ikinci alt probleminin ¢oziimlenmesinde alt boyutlardan elde
edilen yeterlikler arasindaki iliskiye bakmak i¢in korelasyon analizi istatistiksel teknikleri ile

gerceklestirilmistir. Uglincii alt problemin ¢dziimlenmesinde okul oncesi 6gretmenlerinin
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mesleki kidemlerine gore uygulanan 6l¢egin alt boyutlar1 ve geneline iligkin ortalama puanlar

arasindaki farkliliga tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova) ile bakilmistir.

Arastirmada alt problemlerin ¢ézliimlenmesine doniik olarak elde edilen bulgular;
ortalama “4.20-5.00” her zaman , “3.40-4.19” ¢ogu zaman, “2.60-3.39” ara sira, “1.80-2.59”
nadiren, “1.00-1.79” hicbir zaman araliklar1 dikkate alinarak yorumlanmistir. Belirtilen
ortalamalar her bir boyut i¢in elde edilen toplam puanlarin ilgili boyuttaki madde sayisina

boliinmesi ile elde edilen degerler lizerinden hesaplanmustir.
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IL.BOLUM
3. BULGULAR VE YORUM
Bu bdliimde, arastirmanin alt problemlerine cevap aramak amaciyla toplanan verilerin

analizleri sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.
3.1.BIRINCi ALT PROBLEME ILISKIiN BULGULAR ve YORUM

Birinci alt problem: Okul oncesi 6gretmenleri drama yontemini uygulama yeterlikleri
cercevesinde belirlenen “Drama Planlama Yeterligi”, “Drama Gerg¢eklestirme Yeterligi” ve

“Drama Degerlendirme Yeterligi” alt boyutlari ve o6l¢egine genelinde ne diizeyde yeterlidir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin drama yontemine yonelik yeterlik algilar1 dlgekte yer
alan her bir boyut ve 6lgegin geneline iliskin olarak yeterlik diizeyleri tablo 4.1’de goriildigi
gibidir.

Tablo 4.1 Ogretmenlerin Drama Yontemine Yonelik Olarak Ne Diizeyde Yeterli
Olduklarina Iliskin Betimsel Istatistikler

N X S Minimum Maksimumu
Deger Deger

Dramayi1 Planlama

40 3,35 ,83 1,50 4,83
Yeterligi
Dramay1 Gergeklestirme

40 3,65 74 2,00 5,00
Yeterligi
Dramay1 Degerlendirme

40 3,52 ,95 1,50 5,00
Yeterligi
Drama Genel Yeterligi 40 3,57 75 2,00 4,83

Tablo 4.1’e baktigimizda egitim kurumlarinda okul 6ncesi 6gretmeni olarak ¢alisan

ogretmenlerin “Dramay1 Planlama Yeterligi” boyutunda (Y =3,35) kendilerini ara sira yeterli

goriirken;  “Dramayr  Gergeklestirme  Yeterligi” boyutunda (Y=3,65), “Dramay1
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Degerlendirme Yeterligi” boyutunda (f=3,52) ve “Drama Genel Yeterligi” olan Olgegin

genelinde (X =3,57) kendilerini cogu zaman yeterli gormektedirler.

3.2.IKINCIi ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR ve YORUM

Ikinci Alt Problem: Drama yontemi uygulama yeterligini dlcen élcege ait alt boyutlar
arasinda anlaml bir iliski var midr?

Drama yontemi uygulama yeterligi 6l¢eginin i¢inde yer alan birinci boyut “Dramay1
planlama yeterligi” ikinci boyut “Dramayi gerceklestirme yeterligi” ve icilincii boyut
“Dramay1 degerlendirme yeterligi” arasindaki korelasyon iligkisi Tablo 4.2°’de gorildigi

gibidir.

Tablo 4.2. Drama Yontemi Uygulama Yeterligi Olcegine Ait Alt Boyutlar Arasindaki
Korelasyon

Dramay1 Dramay1

Gergeklestirme Degerlendirme

Yeterligi Yeterligi
Dramay1 Planlama Pearson
: Y 15(*%)
Yeterligi Correlation
P ,000 ,000
Dramay1 Gergeklestirme Pearson
: ,84(*)
Yeterligi Correlation
P ,000
**p<,01

Tablo 4.2.°ye baktigimizda “Dramay1 Planlama Yeterligi” alt boyutu ile “Dramay1
Gergeklestirme Yeterligi” alt boyutu arasinda r=,77, p<,01’e gore pozitif yonde yiiksek
diizeyde anlamli bir iliski vardir. “Dramay1 Planlama Yeterligi” alt boyutu ile “Dramay1
Degerlendirme Yeterligi” alt boyutu arasinda r=,75, p<,01’e gore pozitif yonde yiiksek
diizeyde anlaml bir iligki vardir. “Dramay1 Gergeklestirme Yeterligi” alt boyutu ile “Dramay1
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Degerlendirme Yeterligi” alt boyutu arasinda r=,84, p<,01’e gore pozitif yonde ¢ok yiiksek

diizeyde anlamli bir iligki vardir. Yani Drama ydntemini uygulama yeterligini 6lgen dlgekte

bulunan alt boyutlar arasinda anlamli ve ¢ok yiiksek bir iligki oldugu goriilmektedir.
3.3.UCUNCU ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR ve YORUM

Ugiincii Alt Problem: Okul éncesi égretmenlerinin mesleki kidemlerine gore drama
yontemi uygulama yeterligi ol¢eginin alt boyutlari ve geneline ait ortalama puanlar arasinda
Sfarklihik var midir?

Okul éncesi dgretmenlerine uygulanan “Drama Yontemi Uygulama Yeterligi Olcegi”
ile elde edilen ortalama puanlarin mesleki kidemlerine iliskin olarak alt boyutlar1 ve 6l¢egin
geneli incelendiginde ortalama puanlar arasindaki farklilik Tablo 4.3’de ifade edilmektedir.
Tablo 4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Drama Yoéntemi
Uygulama Yeterligi Olceginin Alt Boyutlar1 ve Geneline Ait Ortalama Puanlar

Arasindaki Farkhihga Iliskin Anova Sonuclar

Kareler Kareler AEIaT“
Toplami sd Ortalamasi F p ar
$r?mlr?1ul.3lanlama Gruplar AraS| 9,01 4 2,25 440 005* :132
eterlg! Gruplar Igi 17,92 35 51 e
Toplam 26,93 39
Drama Gruplar Arasi 8,40 4 2,10 1-5,
Gergeklestirme Gruplar ici 12.98 35 37 5,66 ,001* 3-5,
Yeterligi ' ' 4-5
Toplam
21,39 39
Drama Gruplar Arasi 13,50 4 3,38 1-3,
Degerlendirme Gruplar igi 2138 35 61 553 ,001* 2-3,
Yeterligi ' ' 3-5
Toplam
34,88 39
Br?mﬁlegnel Gruplar Aram 9,20 4 2,30 632 001* ég
eteriiden Gruplar lgi 12,73 35 36 e
Toplam 21,93 39

*p<,05 Kategoriler: “0-5 yil=1”, “6-10 y1I=2", “11-15 yil=3", “16-20 yil=4", “21 ve Uzeri=5"

Tablo 4.3’ e bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin olarak
Drama Yontemi Uygulama Yeterligi Olgeginin alt boyutlar1 ve geneline ait ortalama puanlar

arasindaki farkliliklar incelendiginde;
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“Drama Planlama Yeterligi” alt boyutuna iligkin §gretmenlerin mesleki kidemlerine
gore ortalama puanlar1 arasinda F35=4,40, p</05’¢ gore anlamh farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamhi fark; “21 ve iizeri” yil mesleki kideme sahip olan okul Oncesi

ogretmenlerinin yeterliklerine iliskin ortalama puanlar (Y=3’94)’ “1-5” y1l mesleki kideme

sahip olan okul oncesi 6gretmenlerinin yeterliklerine iligkin ortalama puanlardan (Y =3,15),

“11-15” y1l mesleki kideme sahip olan okul Oncesi 6gretmenlerinin yeterliklerine iliskin
ortalama puanlardan (X =2,72) ve “16-20” yil mesleki kideme sahip olan okul oncesi

ogretmenlerinin yeterliklerine iliskin ortalama puanlardan (X =3,19) daha biiyiik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

“Drama Gergeklestirme Yeterligi” alt boyutuna iliskin Ogretmenlerin mesleki
kidemlerine gore ortalama puanlari arasinda F4.35=5,66, p<,05’¢ gore anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli fark; “21 ve tlizeri” yil mesleki kideme sahip olan okul
oncesi 6gretmenlerinin yeterliklerine iliskin ortalama puanlar (Y:4,35), “1-5” y1l mesleki
kideme sahip olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterliklerine iligkin ortalama puanlardan (Y
=3,44), “11-15” yil mesleki kideme sahip olan okul 6ncesi dgretmenlerinin yeterliklerine
iligkin ortalama puanlardan (Y=3,1 1) ve “16-20” y1l mesleki kideme sahip olan okul 6ncesi

ogretmenlerinin yeterliklerine iligkin ortalama puanlardan (Y =3,44) daha biiyiik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

“Drama Degerlendirme Yeterligi” alt boyutuna iliskin O6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore ortalama puanlari arasinda F.35=5,53, p<,05’¢ gore anlaml farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli fark; “11-15” y1l mesleki kideme sahip olan okul oncesi

ogretmenlerin yeterliklerine iliskin ortalama puanlar (Y =2,72), «1-5” mesleki kideme sahip

olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterliklerine iliskin ortalama puanlardan (Y =3,63), “6-10”
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y1l mesleki kideme sahip olan okul Oncesi 0gretmenlerinin yeterliklerine iliskin ortalama
puanlardan (X =4,00) ve “21 ve Uzeri” yil mesleki kideme sahip olan okul oncesi

ogretmenlerinin yeterliklerine iligkin ortalama puanlardan (Y =4,26) daha kii¢iik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

“Drama Yontemi Uygulama Yeterligi” oOlceginin geneline iliskin Ogretmenlerin
mesleki kidemlerine gore ortalama puanlari arasinda F.35=6,32, p<,05’e¢ gore anlaml

farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli fark; “21 ve tizeri” yil mesleki kideme sahip olan
okul Oncesi 6gretmenlerinin yeterliklerine iligkin ortalama puanlar (Y:4,25)’ “1-5” yil
mesleki kideme sahip olan okul Oncesi O6gretmenlerinin yeterliklerine iliskin ortalama
puanlardan (Y=3,42), “11-15” y1l mesleki kideme sahip olan okul dncesi dgretmenlerinin
yeterliklerine iligkin ortalama puanlardan ( X =2,96) ve “16-20” yil mesleki kideme sahip olan

okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterliklerine iligskin ortalama puanlardan (Y =3,33) daha biiyiik

olmasindan kaynaklanmaktadir.
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IV.BOLUM

4. TARTISMA

Okul oOncesi o6gretmenlerinin drama yontemini kullanmaya yonelik yeterliklerinin
tespit edilmesine yonelik elde edilen bulgular ile ilgili literatiirde yapilmis bazi ¢alismalar

arasinda benzerlikler bulunmaktadir.

Arastirmada egitim kurumlarinda okul Oncesi 6gretmeni olarak ¢alisan 6gretmenlerin
“Dramay1 Planlama Yeterligi” boyutunda kendilerini ara sira yeterli goriirken; “Dramay1
Gergeklestirme Yeterligi” boyutunda, “Dramayir Degerlendirme Yeterligi” boyutunda ve
“Drama Genel Yeterligi” olan 0Olgegin genelinde kendilerini ¢ogu zaman yeterli

gormektedirler.

Arastirma bulgularina goére, okul Oncesi Ogretmenleri “Drama Genel Yeterligi”
boyutunda kendilerini ¢ogu zaman yeterli gérmektedirler. Bizim arastirma bulgularimiza

benzer olarak;

Maden(2010)’in Tiirkce Ogretmenlerine yonelik olarak yapmis oldugu arastirma
bulgular Tiirk¢e 6gretmenlerinin genel olarak drama ydntemini kullanmaya hazir olduklarin
ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlikleri derslerinde
kolayca kullanabileceklerini  gdstermektedir. Maden(2010) arastirmasinda  Tiirkge
ogretmenlerinin “Drama yontemi ile O6grencilerin derse olan tutumlarini olumlu ydnde
gelistirebilme ve oOgrencilerin basarilarini arttirabilme” yeterligine sahip olduklarim

bulmustur.

Bizim arastirma bulgularimizin aksine Yildirim(2008)’ yaptig1 arastirmada sinif
ogretmenlerinin drama ve drama uygulamasina ait yeterlilikleri bilme ve uygulama diizeyleri

boyutunda yetersiz bilgi diizeyine sahip olduklarini diigiindiiklerini bulgulamistir.
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Arastirma bulgularina goére, okul Oncesi Ogretmenleri “Dramayr Degerlendirme
Yeterligi” boyutunda kendilerini ¢ogu zaman yeterli gormektedirler. Bizim arastirma

bulgularimiza benzer olarak;

Yildirrm(2008) sinif 6gretmenlerin, drama etkinliklerinin degerlendirmesine iligkin
yeterlikler alaninda yeterli bilgi diizeyine sahip olduklarini ve bu alan1 “biliyor” diizeyinde
bildiklerini bulgulamistir. Ayrica drama etkinliklerinin degerlendirmesine iliskin yeterlikler
alaninda yeterli uygulama diizeyine sahip olduklarin1 ve bu alani da “uyguluyor” diizeyinde

uyguladiklarini bulgulamustir.

Maden(2010) Tiirk¢e 6gretmenleri ile yapmis oldugu calismasinda “Drama yontemi
ile dgrenciyi kolay degerlendirememe” diizeyinde durumlarinda Katilmiyorum diizeyinde

yeterlige sahip olduklarini bulmustur.

Bizim mesleki kideme yonelik arastirma bulgularimizdan farkli olarak; Maden(2010)
aragtirmasinda 6—10 yil arast mesleki kideme sahip Tiirkge Ogretmenlerinin en yiiksek
diizeyde 6z yeterlige sahip oldugu, bunun yaninda 1620 yil aras1 kideme sahip 6§retmenlerin
ise ortalama ile drama yontemini kullanmaya yonelik en disiik yeterlik diizeyine sahip
olduklar goriilmektedir. Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin drama yontemini kullanmaya yonelik
0z yeterlikleri arasinda meslekteki kidem tiirlerine gore anlamli bir fark oldugunu tespit
etmistir. Sahin(2006) ise Ingilizce Ogretmenleri ile yaptign arastirmada Ogretmenlerden,
dramay1 20-25 yas araligindakilerin %100’iiniin, 26-30 yas araligindakilerin %76.2’sinin, 31-
35 yas araligindakilerin %62.5’inin, 36-40 yas araligindakilerin %71.4’{inlin, 41-45 yas
araliginda olanlarin %87.5’inin, 45 ve istii olanlarin ise % 77.8’inin dramay1 kullandigim
bulmustur. Dramay1 en ¢ok kullananlar 20-25 (%100) yas araligindakiler ve 41-45 (%87.5)
yas araligindakilerdir. En az kullananlarin ise, 31-35 (%62.5) yas arasi 6gretmenlerin oldugu

bulunmugtur.
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Kraemer’ in (2001) 6gretmenlerin yaratict drama yontemini algilama diizeyleri ve
yonteme yonelik tutumlarmni belirlemek amaciyla yaptigi calismada elde ettigi sonuglara gore;
ogretmenlerin teknige yonelik tutumlarinin uygulamay etkiledigi ve derslerde yaratict drama
kullanilmasiin etkili bir yontem oldugu belirlenmistir(Susar Kirmizi, 2007: 61). Bu da yine

bizim arastirma bulgularimizi desteklemektedir.
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V. BOLUM

5.S0ONUC ve ONERILER
5.1.Sonug¢
Kirsehir ilinde gdrev yapan okul Oncesi O0gretmenlerine uygulanan drama yontemi

uygulama yeterliklerini belirlemeyi amaglayan bu g¢alismada ulasilan sonuglar asagidaki

gibidir:

1. Yeterlik algilart bir biitiin olarak incelendiginde dgretmenlerin “Drama Planlama
Yeterligi” alt boyutuna iligkin kendilerini ara sira yeterli goriirken “Drama
Gergeklestirme Yeterligi”, “Drama Degerlendirme Yeterligi” ve Drama YOontemi
Uygulama Genel Yeterlikleri” boyutlarina bakildiginda kendilerini ¢ogu zaman

yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmaktadir.

2. Drama yontemi uygulama yeterlikleri kapsaminda belirlenen “Drama Planlama
Yeterligi”, “Drama Gerg¢eklestirme Yeterligi” ve “Drama Degerlendirme Yeterligi”
alt boyutlarina iliskin olarak yeterlik algilar1 arasindaki korelasyon iligkisi
incelendiginde pozitif yonde cok yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir. Iliskinin yiiksek olmasi alt boyutlarini olusturan maddelerin bir biitiin
olarak birbirleri ile iligkili oldugu ve biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigi, ayrica
bu yontemin uygulama siirecindeki yeterlik diizeylerini artirabilmek icin tiim

boyutlarin birbirleri ile iliskilendirilerek degerlendirilmesi yargisina ulagilmaktadir.
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3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore drama yontemi uygulama
yeterlikleri belirlenen alt boyutlarindan ve dlgegin genelinden elde edilen ortalama

puanlar arasindaki farkliliklardan olusan bulgular incelendiginde;

“Drama Planlama Yeterligi” alt boyutuna ait ortalama puanlarin mesleki kidemlere
gore dagilimlar ele alindiginda; “21 ve Uzeri” yil mesleki kideme sahip olan dgretmenler
kendilerini ¢ogu zaman yeterli goriirken, “1-5” yil , “11-15” yil ve “16-20” yil mesleki
kideme sahip okul dncesi 6gretmenler kendilerini ara sira yeterli gordiikleri i¢in bu alt boyuta
ait belirlenen yeterlikler arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

“Drama Gergeklestirme Yeterligi” alt boyutuna ait ortalama puanlarin mesleki
kidemlere gore dagilimlari ele alindiginda; “21 ve Uzeri” yil mesleki kideme sahip olan
ogretmenler kendilerini her zaman yeterli goriirken, “1-5” y1l ve “16-20” y1l mesleki kideme
sahip okul 6ncesi 6gretmenler kendilerini ¢ogu zaman yeterli gordiikleri, “11-15" y1l mesleki
kideme sahip Ogretmenler kendilerini ara sira yeterli gordiikleri i¢in bu alt boyuta ait
belirlenen yeterlikler arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

“Drama Degerlendirme Yeterligi” alt boyutuna ait ortalama puanlarin mesleki
kidemlere gore dagilimlari ele alindiginda; “21 ve Uzeri” yil mesleki kideme sahip olan
ogretmenler kendilerini her zaman yeterli goriirken, “1-5” y1l ve “6-10” y1l mesleki kideme
sahip okul 6ncesi 6gretmenler kendilerini ¢cogu zaman yeterli gordiikleri, “11-15” y1l mesleki
kideme sahip Ogretmenler kendilerini ara sira yeterli gordiikleri igin bu alt boyuta ait

belirlenen yeterlikler arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

“Drama Yontemi Uygulama Yeterlikleri” olceginin geneline ait ortalama puanlarin
mesleki kidemlere gore dagilimlari ele alindiginda; “21 ve Uzeri” yil mesleki kideme sahip
olan 6gretmenler kendilerini her zaman yeterli goriirken, “1-5” y1l mesleki kideme sahip okul
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oncesi Ogretmenleri kendilerini ¢ogu zaman yeterli gérmekte, “16-20” yil ve “11-15” yil
mesleki kideme sahip okul dncesi 6gretmenler kendilerini ara sira yeterli gordiikleri i¢in bu alt
boyuta ait belirlenen yeterlikler arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

5.2.0neriler

Bu calismada okul Oncesi O0gretmenlerinin drama yontemini kullanmaya yonelik
yeterliklerinin tespit edilmesi ve ¢esitli degiskenlere gére degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu
amac dogrultusunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak;

[Ikdgretim kurumlarinda segmeli ders olarak alinan “drama” dersine iliskin mevcut
uygulamalari tespit etmeye yonelik arastirmalar yapilmalidir.

[Ikogretim kademesinde gdérev yapan oOgretmenlerin drama yontemine iligkin
yeterlilikleri hakkinda arastirmalara devam edilmelidir; alana yonelik yonelik nitel
aragtirmalar yapilmalidir.

Drama uygulamalarinin uygulanmasi, drama i¢in uygun bir mekan ile yakindan
iliskilidir. Dolayis1 ile drama i¢in uygun drama smiflarinin saglanmasi, drama yonteminin
daha ¢ok kullanilmasina yol agabilir. Dramanin yapildig1 ortamin 6zellikleri belirlenmeli ve
fiziksel ortam ona gore diizenlenmelidir.

Ogretmenlere drama etkinliklerinin uygulamasinda yetersiz olduklari alanlara yonelik
hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 hizmet i¢i egitim kurslarimin sayisini ve niteligini arttirmalidir.

Ogretimde kullanilacak drama ydntemine iliskin olarak dgretmenlere kilavuz kitaplar
hazirlanmali, 6gretmenleri bilgilendirici materyaller hazirlanmalidir.

Egitim fakiiltelerinin programinda bulunan ve zorunlu olan drama dersinin kredisi ve

saati yeniden gézden gecirilmelidir.

87



KAYNAKLAR

Acikgoz, K. (1992). Isbirlikli Ogrenme, Kuram, Arastirma, Uygulama, Ugurel Matbaas,

Malatya

Adigiizel, H. O. (1993). Oyun ve Yaratict Drama iliskisi, Yaymnlanmams Yiiksek Lisans
Tezi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim

Ana Bilim Dal1, Ankara

Adigiizel, H. O. (2002). Egitimde Yeni Yéntem ve Disiplin: Yaratict Drama, Yaratici

Drama 1985-1995 Yazilar, Ed. H. O. Adigiizel, Naturel Yaymcilik, Ankara

Akandere, M., (2003). Egitici Okul Oyunlari, Nobel Yayin Dagitim, Ankara

Akar, Ruken (2000), Temel egitimin ikinci asamasinda drama yontemi ile Tiirkge 6gretimi,
An1 Yayicilik, Ankara

Akin, Y. (2002). Alt1 Yas Grubu Cocuklarinda Baskasimin Bakis Acisim1 Alma Yetisi
Uzerinde Egitici Drama Programinin ve Aile Tutumlarimin Etkisinin Incelenmesi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Istanbul.

Ak, M., (1993). Farkh sosyo ekonomik diizeydeki ilkokul iiciincii simif 6grencilerinin
sosyallesme diizeyine yaratici dramammn etkisi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

Akyliz, Y. (2005). Tiirk Egitim Tarihi. (9. Baski), PegemA Yayncilik, Ankara

Albayrak, H., Ar1, R., Akbulut, Y., Cagdas, A., Kogak, N., Cantekinler, S. ve Sener,

T. (2000). Sel¢uk Universitesi Anaokulu/Anasmifi Ogretmeni El Kitabi, Ya-Pa Yaynlari,
Istanbul

And, Metin.(2003). Oyun ve Biigii, YKY, Istanbul

88



Aral Neriman, Adalet Kandir ve Miinevver Yasar Can, (2000) Okul Oncesi Egitim I, Ya-Pa

Istanbul

Aral, N., Baran, G., Pediik, S. ve Erdogan, S. (2003). Egitimde Drama. (2.Bask1). Ya-Pa

Yayinlari, Istanbul

Arik, A.(1987). Yaraticihk. Ankara: Kiltir ve Turizm Bakanhigi Yayinlari, Ay Yildiz
Matbaas.

Arnold, A., (1972), Children’s Games, World Publising, New York.

Arslan, F., (2000). “1-3 Yas Dénemindeki Cocugun Oyun ve Oyuncak Ozelliklerinin Gelisim
Kuramlari le Agiklanmas1”, C.U. Hemsirelik Yiiksek Okulu Dergisi, ,4 (2), S:40-41

Arsunar, Ferruh. (1955). Tiirk Cocuk Oyunlarindan Ornekler, Maarif Basimevi, Istanbul

Artut, P., Tarim, K. (2004). Okul Oncesinde Kubasik Ogrenme Uygulamalar: Toplama
Islemine Yonelik Bir Uygulama Ornegi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 13 (2), ss. 1-10.

Aslan, N. (1999). Tiirkiye 1. Drama Liderleri Bulusmasina Merhaba. Olusum Tiyatrosu
ve Egitim Semineri. istanbul:Ya-Pa Yayinlar1.

Atar, Gokhan. (2003). Egitici Dramay1 Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularimin
Ogretiminde Kullanmanin Ogrenmenin Kalicihg Uzerine Etkileri, Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, istanbul

Ay Oyat, Sila, (1997), Yabanci Dil Ogretiminde Dramanin Kullamlmasi, Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara

Aynal, S. (1989). “Dramatizasyon yonteminin yabanci dil ogretimi iizerine etkisi”,
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi

Aytag, K.(1998). Avrupa Egitim Tarihi, Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Yayinlari,

Istanbul

89



Aytas, G. (2003). “Okullarda drama ve tiyatro egitimi”, Bilim ve Aklin Aydinhginda
Egitim Dergisi, (37), 13-15.

Balik¢i, T. (2001). Sanat Egitimine Drama ve Yaraticthgin Onemi, Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi, Nigde

Basaranbilek, Emin. (1994). Toplumsal Tarihte Cocuk, Istanbul

Bayram, E. ve Komisyon Uyeleri (2004). ilkégretim Drama 1: Ogretmen i¢in. (4. Baski).
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul
Baysal, J., N. Ipsiroglu, Z. Ipsiroglu. (1993). Yaratici Toplum Yolunda Cagdas Egitim,

Cem Yaynevi, Istanbul.

Bilir S. ve Donmez, B., (1995). Hastanede Oyun-Yas Gruplarina Gore Hastanede Yatan
Cocuklar, Cocuk ve Hastane, Sim Matbaacilik, Ankara

Bode, U. ve Gunter O., (1979) Yaraticihik Egitimi (Cev. Berna Can), Friedrich Verlag

Bolton, G. (1985). “Changes in thinking about drama in education”. Theory Into Practise.
Vol, 24. No 3.
Bozdogan, Ziilal. (2003). Okulda Rehberlik Etkinlikleri ve Yaratict Drama, Nobel Yayin

Dagitim, Ankara.

Comertpay, B. (2006). Dramanin bes-alti yas grubu cocuklarimin dil edinimine etkisi.
Adana.
Crimmens, P. (2006). Drama Therapy and Storymaking in Special Education, Jessica

Kingsley Publishers, London

Cagda, A., H. Albayrak ve S. Cantekinler. (2003). Okuléncesi Egitimde Dramatik

Etkinlikler, Egitim Kitabevi, Konya.

90



Caglayanirmak, F. (2002). Okul Oncesi Dénemde Yaratict Drama Yontemiyle Sanat
Egitimi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.(Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi), Adana
Calilar, Aziz, (1995). Tiyatro Ansiklopedisi, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara

Cebi, A. (1985). Aktif 6gretim yontemlerinden rol oynama. Ankara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

Cebi, A. (1996). Ogretim amach yaratict drama yoluyla imgesel dil becerisinin
gelistirilmesi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yaymlanmamis Doktora
Tezi, Ankara

Coban, Bilal ve Acar, Eyiip(2006). Okul Oncesi Egitimde Egitsel Oyunlar, Nobel Yaym

Dagitim, Ankara

Dalgigoglu, N.(1997) VII. Uluslar Aras1 Egitimde Yaratica Drama Semineri. San, 1. (Ed.).

Ankara: Naturel Kitap Yayincilik.

Davis, Barbara, W. (1987). Some Roots and Relatives of Creative Drama as an
Enrichment Activity for Older Adults. Educational Gerantology, Vol.3, No.4, 297-

306

Dege, O. (2008). Resimli Hikaye Kitaplariyla Verilen Dramatik Etkinlik
Uygulamalarinin Alti Yas Cocuklarinin Bakis Ac¢is1 Kazanimlarina Etkisinin
Incelenmesi. Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara

Demiral, O. (1989). Okul Oncesi Cagindaki Cocuklarin Egitimlerinin Onemi, Esin

Yayinevi, Istanbul

91



Demirel, O. ,(1999). Ogretme Sanati, Pegem Yayinlari, Ankara

Demirel, Ozcan (2002). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. Pegem A

Yayincilik, 4. Baski, Ankara:
Dirim, Aygoren, (1998). Yaratica Drama, Esin Yayinlari, Istanbul

AKAR, Ruken. (2000). Temel Egitimin ikinci Asamasinda Drama Yoéntemi ile Tiirkce
Ogretimi: Dorohy Heatcote'un Uzman Rolii Yaklasini. Cukurova Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Dowling, M. ve Dauncey, E.,(1989), Teaching 3-9 year olds, Theory into Practice,

Professional Library, Sussux.
Einarsdottir, J. 1996. “Dramatic play and priot”, Childhood Education, (72)2, s. 352-357.

Ekiz, Durmus (2003). Egitimde Arastirma Yontem ve Metodlarina Giris(Nitel, Nicel ve

Elestirel Kuram Metodolojileri). An1 Yayimcilik, Ankara

Ergiin, M. (1980). “ Oyun ve Oyuncak Uzerine”. Milli Egitim. I/1. 5.102-119.
Erhan, U. T.(2000). ilkégretimde Hayat Bilgisi Dersinin Drama ile Verilmesinin Dersin
(")grenilmesine ve Cocuklarin Benlik Kavramlarmma EtKisinin Incelenmesi,

Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, H .U. Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Farris, John. P. Ve Parke, John. (1993). To be or to be: What Student Think About Drama.

The Clearing House. March/ April, 231-232.
Fidan, N.(1977). Egitimde Yeni Kavramlar ve ilkeler, Ankara

Garcia, L.(1993). “Teacher Beliefs About Drama”, Youth Theatre Journal, Vol: 8, No:2

92



Geng, H. Nalan, (2003). “Egitimde Yaratict Dramanin Almlanmas1”, Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24: 196-205

Giral, Esra. (2008). “Okul Oncesinde Yaratict Drama Uygulamalarinda Winifred
Ward’iin ve Dorothy Heathcote’un Yaklasimlarimin Karsilastirilmasi’’.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Bitirme Projesi, Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiist ,Ankara.

Girgin, Tugba,.(1999). Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yaratict Drama
Etkinlikleri (Ankara ili Ornegi), Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Gode, O., Susar,F.(1997). “Okul 6ncesi egitimin 6nemi ile bu egitimde oyunun ve bedensel
etkinliklerin rolii”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi dergisi. (2), s5.39-48.

Gonen, M. (2003). Cocuk Egitiminde Drama, Yontem ve Uygulamalar, EpsilonYay.,
Istanbul

Gonen, M.& Dalkilig, N. (1998). Cocuk Egitiminde Drama (Yontem ve Uygulamalar),
Epsilon Yayincilik Hizmetleri Tic. San. Ltd. Sti.,Istanbul.

Gonen, M.,(1992).Cocuk ve Yaratielhk. 8. YA-Pa Okul Oncesi Egitimi ve
Yayginlastirilmast Semineri, Bursa.

Gorgiilii F. (2009).Drama Destekli Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin Okul Oncesi 5- 6
Yas Cocuklarimin filetisim Becerilerine Etkisi, Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi,
Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin

Giirel, F. C. (2004). Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratict Drama Yonteminin Erisiye ve
Kalieihga Etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Abant Izzet Baysal Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitim Ana Bilim Dal.

Hamdi Akverdi.(1953). Sanatta Yaratma, Milli Egitim Basimevi, Ankara

93



Hickman, J. (1981). A new perspective on Response to Literatiire: Research in an

Elemanrty School Setting. Research in the Teaching of English, VVol.15,No.4.

Hoffman, K. (1995). Tiyatro Pedagojisi icin Bir Ana Program Taslagi, Theater and Schule,
Editorler: Klaus Hoffman ve Florian Vassen. Asagi Saksonya Eyalet Komisyonu igin
hazirlanmistir. (Cev. 1. San).

Ilhan, A., A., Okvuran ve O. Adgiizel. (2004). Drama, Milli Egitim Bakanhigi Devlet

Kitaplar1 Yayinlari, Istanbul.

Inan¢ Yazgan, B.; Bilgin, M.; Kilic Atic1, M. (2008), Gelisim Psikolojisi, Pegem Akademi,

Ankara

Inci San.(1985). “Yaraticilik ve sanat agisindan tiyatro”. Ankara Universitesi, Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, c. 18, S. 1-2, Ankara

Isa Kayaalp. (2002). Egitimde iletisim Dili, Bilge Kiiltiir Sanat Yaymcilik, Istanbul

Isman, A., Eskicumali, A. (2003). Egitimde Planlama ve Degerlendirme. , Degisim

Yayinlari, Istanbul

Johnson, L. ve O’Neill, C. (1984). Dorothy Heathcote Collected Writings on Education

and Drama. Essex: Anchor Brendon Ltd.

Kaaland-Wells, C.(1994). “Classroom theachers perceptions and uses of creative drama”,

Youth Theatre Journal, (8), 2.

Kalkanci, Aylin.(1991). Dramatizasyon Yonteminin Okuloncesi Egitimde Kullanimi.

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi.

94



Kara, Y., Cam, F.,(2007)”Yaraticti Drama Yonteminin Bazi Sosyal Becerilerin
Kazandiriimasina Etkisi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 32,

Ankara
Karadag, Asiye (1997), Okul 6ncesinde Dramatik Etkinlikler, K6k Yayinlari, Ankara

Karadag, E. ve Caliskan, N. (2005). Kuramdan Uygulamaya Ilkégretimde Drama, Ani
Yayincilik, Ankara

Karakaya N., (2007). “Ilkdgretimde Drama ve Ornek Bir Uygulama”, G.U., Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt 27, Say1 1s: 103-139

Karamanoglu, Senay  Sadi.(1999). Ingilizce Ogretiminde Yaratia Drama
Uygulamalarinin Hedef Kelime Bilgisi ve Hatirlamaya Etkisi, Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Karasar, N. (2007). Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yayimncilik, Ankara

Kaytaz, M. (2005).Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitiminin Fayda Maliyet Analizi, Acev,

Istanbul.

Kesebir, Canan. (2007). “Gii¢ Kosullarda Yasayan Cocuklarin” Kendini ifade
Etmesinde Yaratict Dramamin Kullanimi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Bitirme

Projesi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kocayoriikk Yaya, Ayse. (2000). IlIkégretim Ogrencilerinin Sosyal Becerilerini
Gelistirmede Dramamin Etkisi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

95



Kog, Filiz, (1999), Yaratict Dramanin Ogrenmeye Etkisi-Sosyal Bilimler Ogretiminde
Bir Yontem Olarak-, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstittusi

Kog, M., Dikici, H. (2003). Egitimde Dramanin Bir Yontem Olarak Kullanilmasi.
[Ikdgretim-Online Ogretim Uygulamalar1 Serisi, Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Y1l 2. Say1 1.Matbaacilik, Istanbul.
Levent, T.,(1993), Oyun ve Yaratict Drama Niskisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Maden, S.(2010). Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yéntemini Kullanmaya Yénelik Oz
Yeterlikleri, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt: 7,Say:

14,s. 259 - 274
May, R. (1987). Yaratma Cesareti. Ceviren: Alper Oysal, Metis Yayinlari, Istanbul

Mccaslin, N. (2006). Creative Drama in the Clasroom and Beyond. United States of

America; Pearson Education.

MccCaslin, N.,(1990), Creative Drama in The Clasroom, Longman, London.
MEB, (1991), Tiirk Egitim Sisteminin Genel Yapisi, Milli Egitim Basimevi, Ankara.
Meydan, S. (1984). Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitime Bakis. Ya-Pa Okul Oncesi

Mieruch, G. (2003). Ogrencilerle Nasil Oyun Cikaririm. Ingilizceden Ceviren:

Morgan, N. S.,(1987), “J.Enriching Language Through Drama” Languages Arts,
v.60:731-736.
Morgiil, M. (2004). Egitimde Yaratiec Dramaya Merhaba. (Ugiincii Baski). Kok

Yayincilik, Ankara

Mutlu, Erol. (1995). iletisim Sézliigii, Ark Yayinevi, Ankara

96



Nas, Recep. (2003). Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, 2.Baski, Ezgi Kitabevi

Yayinlari, Bursa

Oguzkan, S.,(1986), “Okul Oncesi Dénemde Dramatik Etkinlikler”, Ya-Pa 4. Okul Oncesi

Egitimi ve Yayginlastirma Semineri, Istanbul

Oguzkan, S. & Oral, G. (2002). Okuloncesi Egitimi. (11. Baski). Milli Egitim Basimevi,

Istanbul

Oktay Ayla. (1999). Yasamun Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem; Epsilon Yayinlari,

1.Baski, Istanbul

Okvuran, A.,(1993), Yaratica drama egitiminin empatik beceri ve empatik egilim
diizeylerine etkisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yaymlanmamus

Yiiksek Lisans Tezi, Ankara.

Omeroglu, E. (1990). Anaokuluna giden 5-6 yasindaki cocuklarin sozel yaraticihklarinin
gelisiminde yaratict drama egitiminin etkisi. Yaymlanmamig Doktora Tezi,

H.U,Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Omeroglu, E.(1992).”0Okul 6ncesi isitme engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasinda yaratici drama

egitiminin kullanilmas1”. Cagdas Egitim Dergisi.(175),31-33.

Omeroglu Turan, E. ve Yasar, M. (1999). Okul éncesi egitimde drama uygulamalari. Gazi
Universitesi Anaokulu/Anasmifi Ogretmeni El Kitabi Rehber Kitaplar Dizisi, Ya-Pa

Yayinlari, Ankara.

Omeroglu, E. ve dig. (2007). Okul Oncesi Egitimde Drama Teoriden Uygulamaya, Kok

yayincilik, Ankara

97



Onder, A.,(2000), Yasayarak Ogrenme icin Egitici Drama Kuramsal Temellerle

Uygulama Teknikleri ve Ornekleri, Epsilon Yayincilik, istanbul.

Onder, Alev (2006), ilkégretimde Egitici Drama Temel Ilkeler ve Uygulama Ornekleri,

Morpa Yayinlari, Istanbul.

Onder, A.(2009). Okul Oncesi Cocuklar1 i¢in Egitici Drama Uygulamalari, Morpa

Yayinlari, istanbul.
Ozdogan, Berka. (2000). Cocuk ve Oyun, An1 yay. Ankara.

Poyraz, H., Dere, H. (2001). Okul Oncesi Egitimin ilke ve Yontemleri, Ani Yayincilik,

Ankara

Poyraz, Hatice,(1999), Okul Oncesi Dénemde Oyun ve Oyuncak, An1 Yayincilik, Ankara

Roper, Bill ve David DAVIS (2000). “Howard gardner: knowledge, learning and
development in drama and arts education”. Research in Drama Education. 5 (2), 217-
233. 246

Saglam, Tiilin. (1997). Egitimde Drama ve Tiirk Cocuklarimin Ritiiel Nitelikli
Oyunlarimin Egitiminde Drama Kullanimi, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Samurgay, N.,(1981). “Dramatik Oyun”, Okul Oncesi Egitim Dergisi:19.20, Ankara.
San, Inci (1999), “Tiirkiye’de Yaratict Dramamin Diinii ve Bugiinii”, Cocuk ve
Cumbhuriyet II. Ulusal Cocuk Kiiltiirii Kongresi Bildirileri 4-6 Kasim 1998, Ankara

Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi Yaynlari, Ankara.

98



San, Inci. (1996). “Yaraticihigi Gelistiren Bir Yéntem ve Yaratici Bireyi Yetistiren Bir
Disiplin: “Egitsel Yaratici Drama”, Yeni Tiirkiye Dergisi, Y1l:2, Say1:7, Ocak-Subat,

s. 148-160.

San, 1. (1998). “The Development of Drama in Educaiton in Turkey”, Research In Drama

Education, Vol.3(no.1).

San, 1.(1991). Egitim 6gretimde yasayarak 6grenme yontemi ve estetik siire¢ olarak
yaratict drama. Egitimde Nitelik Gelistirme Egitimde arayislar 1. Sempozyumu,

Istanbul.

San, I. (1996). “Yaraticihi@g Gelistiren Bir Yontem ve Yaratic1 Bireyi Yetistiren Bir Disiplin:
Egitsel Yaratict Drama”, Yeni Tiirkiye Dergisi. Egitim Ozel Sayisi. Ocak-Subat 1996.
Y1l 2. Say1 7. Istanbul

San, 1.,(1985).”Sanat ve Yaraticilik Egitimi Olarak Tiyatro”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt,18: 99-112, Ankara.

San, 1.,(1990).”Egitimde Yaratici Drama”. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 23
(Say1:2): 573-574 .

Selvi, Kiymet (2003) “Egitimde yaratici drama yontemini uygulama ilkeleri”. Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 13. Say1 2

Senemoglu, N. (2002). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya. Gazi

Kitabevi, Ankara

Sezer T. (2008). Drama Destekli Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin Okul Oncesi 5- 6 Yas
Cocuklarmin iletisim Becerilerine EtKisi, Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Abant

Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okuloncesi Ogretmenligi ABD.
Somers, Jhon (1994).Drama in The Curriculum. Continuum Intl Pub Group Redwood
Books. Wilds U.K.

99



Summak, S., Summak, E.G. (2005). Akill Bebekler Akademisi. Sistem, Istanbul

Susar K., F.(2007). “Yaratict Drama Yo6nteminin Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi ve

Yonteme iliskin Ogrenci Gériisleri”, Egitim Arastirmalari, (7), 29, 59-71.

Sahin Ersin; Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylar1 Ve Ogretmen I¢in Uygulama

Kilavuzu; An1 Yayinlari, Ankara, 2005

Sahin, B.(2006). Mersin il Merkezindeki Ozel ve Devlet Ilkégretim Okullarindaki
Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim Etkinligi Icerisinde Dramayr Kullanma
Diizeyleri, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisi

Tezel, Sahin, F. (2003). Rol Oynama. Okul Oncesi Egitimde Drama, Kok Yaymcilik,

Ankara

Tobdal, E.B. (2004). iletisim ve egitimde yaratict drama siireci. Bilim ve Aklin
Aydmliginda Egitim Dergisi. Ankara, MEB Yay.

Tulgay, B. (1997). Yaratia Drama Egitimi Alan ve Almayan Ergenlerin
Yaraticihklarinin Bazi Degiskenlere Gore incelenmesi, Yaymlanmams Yiiksek

Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii

Tuncor, F.(1996), Egitici Cocuk Oyunlari, Esin Yaynevi, Istanbul.
Turan F.(2004)Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi ve Programin Degerlendirilmesi;

Milli Egitim Dergisi, Say1:162

Tuzcuoglu, N. ve digerleri, (1998). Dramanin okul éncesi donem c¢ocuklarimin kavram

ogrenmeleri iizerine etkisi. Oneri Dergisi (say1 9): 163-167

Tiirkge Sozliik, (2005), Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara.

100



Ustiindag, T.(1988) Dramatizasyon Agirhklh Yontemin Etkililigi, Hacettepe Universitesi
Saglik Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara.
Ustiindag, T.(1994). “Giiniimiiz egitimde dramanin yeri”. Yasadik¢a Egitim, 9 (37).

Ustiindag, T. (2000). Yaratict Drama Ogretmenimin Giinliigii, Pagema Yayincilik, Ankara

Ustiindag, T. (2006). Temel Egitimde Drama, Yaratict Drama 1985-1998 Yazlar, (ikinci

Baski1). Adigiizel, H. O. (Ed.), Naturel Kitap Yayincilik, Ankara

Vural, Birol. (2004). Ogretim Faaliyetlerinde Yéntem-Teknik ve Etkinlikler, Hayat

Yayincilik, Istanbul

Way, B. (1973). Development Through Drama, Humanities Press, Atlantic Highlands N. J. ,

America

Yalgin, Muharrem, (2004), Tlkégretimde Sosyal Bilgiler Dersinin Yaratict Drama
Yontemi ile Verilmesinin Dersin (")grenilmesine Etkisinin incelenmesi,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Sakarya.
Yasemin, A.(2004). Okul Oncesi Dénemde Yaraticihk ve Egitimi, An1 Yaymcilik, Ankara

Yasar, S., Giiltekin, M. (2006). Hayat Bilgisi ve Sosyal Beceriler Ogretimi Yapilandirici

Bir Yaklagim. (Editér: Cemil Oztiirk), Pegema Yayincilik, Ankara
Yavuz, H. (1994). Yaraticiik. Bogazici Universitesi Yayinlari, Istanbul
Yavuzer, H. (2003). Cocugu Tammmak ve Anlamak. Remzi Kitapevi, Istanbul

Yavuzer, H.(2005). Bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimi ile ¢ocugunuzun ilk 6 yil.(20.

bask1), Remzi Yayinlari, Istanbul

101



Yegen, G. (1999). “Yaratict Drama”, ilkégretim — Online Ogretim Uygulamalar1 Serisi,

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi, Y1l 2., Say1 2.

Yildirim, 1. N.(2008). flkégretim Birinci Kademe Simf Ogretmenlerinin Yaratici Drama
Yontemine 1liskin Yeterlilik ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi,

Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yilmaz N. ve Sule Bilir; Okul Oncesi (")gretmenler ig:in El Kitabi, Ya-Pa, Istanbul,1990

102



EKLER
EK.1 Arastirma izni

T.C. KIRSEHIR VALILiGI
Milli Egitim Midiirligii

Say1 : B.08.4.MEM.4.40.00.20.02.605.01/ £ ~ $~ K B
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Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Drama Yéntemi (Oyun) Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi” konulu
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Lisans Ogrencisi Yakup AKYEL'in "Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan

Ogretmenlerin Drama Yontemi (Oyun) Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi” arastirmasin1 il merkezinde gorev
yapan okul  oncesi  Ogretmenlerine  6l¢ek  uygulamasindaMidirligimiizce sakinca
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EK.2 Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olcegi

Dramayi planlama yeterligi

Her zaman

Ara Sira

Nadiren

Hicbir zaman

1 Dramanin amag ve hedeflerini belirler

2 Drama sonrasi 6grenci kazanimlarini belirler.

3 Dramaya uygun fiziki ortam seger.

4 Dramaya uygun materyal se¢imi yapar ve hazirlar.

5 Drama yontemine uygun ders plani yapar.

6 Etkinliklere iliskin drama tekniklerini belirler.

Drama siirecini gerceklestirme yeterligi

7 Drama Oncesi Ogrencilerin dikkat geker.

8 Drama esnasinda giiler yiizlii, sevecen, esprilidir.

9 Drama esnasinda anlasilir bir dil kullanir.

10 Drama esnasinda 6grencileri hedef ve konulardan haberdar eder.

11 Dramalarda 6grenciler ile empati kurar.

12 Uretilmis metin, ykii ve oyun olmadan dramay1 yénetir.

13 Ogrencilerin giiven duygularim saglayacak davramslarda bulunur.

14 Drama esnasinda zamani etkili kullanir.

15 Cok iyi bir dinleyicidir.

16 Ogrencilerin grup olusumlarinda hak ve dzgiirliiklerine saygilidir.

17 Sinifta dolasarak gerekirse yardim eder.

18 Cok iyi bir izleyicidir.

19 Etkinlikler sirasinda 6grencilere s6z hakk: verir.

20 Dramanin asamalarini kullanir.

21 ogrencilerin onerilerini dikkate alir.

22 Yonetmekten ¢ok yol gdstermeye agrilik verir.

23 Drama etkinligine uygun grup olusturur.

24 Drama esnasinda gegmis konular1 hatirlatarak baglant1 kurar.

Drama siirecini degerlendirme yeterligi

25 Dramaya uygun 6l¢me ve degerlendirme araclarini belirler.

26 Drama agsamasinda acik uclu sorular sorar.

27 Ogrencilere ve gruplara kars1 objektiftir.

28 Ogrenci ve grup dinamigine gore degerlendirme yapar.

29 Osrencilere degerlendirme sonucu geri bildirim verir.
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30 Degerlendirme sonucunda dgrenci tepkilerini dinler.




