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Bu arastirmada okul 6ncesi egitimde toplama ve ¢ikarma islemi kavramlarini kazandirmada
drama yonteminin etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021
Egitim-Ogretim yilinda Gaziantep ilinin Sehitkamil ve Nizip ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli bagimsiz anaokuluna devam eden 5 yas grubu cocuklar olusturmustur.
Aragtirmanin 6rneklemini olusturmak i¢in 5 yas grubu ¢ocuklardan segkisiz atama yoluyla 16 kiz
12 erkek olmak iizere 28 g¢ocuk belirlenmistir. Daha sonra yine segkisiz atama ile deney ve kontrol
gruplar1 belirlenmistir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in ‘ Kisisel Bilgi Formu’’ ve Arnas, Gl
ve Sigirtmag (2003) tarafindan gelistirilmis “48-86 Ay Cocuklar Igin Sayt ve Islem Kavramlari
Testi” kullamlmustir. Oncelikle say1 ve islem kavramlari testinin deney ve kontrol grubuna “6n test”
uygulanmasindan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen “Drama Temelli Islem Kavramlar
Etkinlikleri Programi” deney grubuna uygulanmistir. Deney grubunda toplama ve ¢ikarma islemi
kavramlar1 drama yontemiyle verilmis, kontrol grubu ise geleneksel mevcut okul Oncesi
programma devam etmislerdir. Program uygulandiktan sonra “48-66 Ay Cocuklar Igin Sayi ve
Islem Kavramlar: Testi” deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmistir. Arastirma
deneysel yontemle yapilmis olup arastirmada elde edilen veriler SPSS24 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin dagilimin normal dagilim olmasi sonucu hipotez
testleri istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde test edilmis olup 6lgeklerden elde edilen puanlarin
2’li gruplara gore farklarinin incelenmesi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, son test ile 6n test puanlari
arasindaki farkin belirlenmesi ig¢in bagimli 6rneklem t-testi ve 2’den fazla gruplar arasindaki
farklarin belirlenmesi igin tek yonli ANOVA analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
gruplarin 6n test puanlar arasinda anlaml fark olmadigi son test sonuglarinda deney grubu lehine
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin toplama ve ¢ikarma islemi
kavramlar1 basarisinda kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik bulunmasinda deney grubuna
uygulanan drama yonteminin anlamli bir katkis1 oldugugorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler:Drama Yontemi, Okul Oncesi Egitim, Toplama-Ctkarma Islemi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE CONTRIBUTION OF TEACHING ADDITION AND
SUBTRACTION THROUGH DRAMA METHOD TO PRESCHOOL STUDENTS

M.Sc. Thesis
Preparer: Merve CIHAN
Advisor:Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
2022-146
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of SocialSciences
Department of EducationalSciences
Division of CurriculumandInstruction
Jury
Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
Prof. Dr. Nihat CALISKAN

Assoc. Prof. Dr. Sadik Yiiksel SIVACI

In this study, it was investigated whether the drama method has an effect on gaining the
concepts of addition and subtraction in pre-school education. The study group of the research
consisted of 5-year-old children attending an independent kindergarten affiliated to the Ministry of
National Education in the Sehitkamil and Nizip districts of Gaziantep province in the 2020-2021
academic year. In order to form the sample of the study, 28 children, 16 girls and 12 boys, were
determined by random assignment from 5 years old children. Afterwards, experimental and control
groups were determined by random assignment.’’Personal Information Form” and ‘“Number and
Operation Concepts Test for 48-86 Months Children” developed by Arnas, Giil and Sigirtmag
(2003) were used to collect the data of the study. First of all, after the "pretest" of the number and
operation concepts test was applied to the experimental and control groups, the "Drama-Based
Operational Concepts Activities Program” developed by the researcher was applied to the
experimental group. In the experimental group, the concepts of addition and subtraction were given
by the drama method, while the control group continued the traditional pre-school program. After
the program was implemented, the "Number and Operation Concepts Test" was administered to the
experimental and control groups as a post-testThe research was carried out with the experimental
method and the data obtained in the research were analyzed using the SPSS24 package program.
As a result of the normal distribution of the data obtained, the hypothesis tests were statistically
tested at the 95% confidence level, and the independent sample t-test was used to examine the
differences between the scores obtained from the scales compared to the groups of 2, and the
dependent sample t-test was used to determine the difference between the post-test and pre-test
scores. -test has been done. In addition, one-way ANOVA analysis was performed to determine the
differences between more than 2 groups in the study. As a result of the analysis, it was concluded
that there was no significant difference between the pre-test scores of the groups. As a result of the
research, a significant difference was found in the success of the children in the experimental group



in terms of addition and subtraction compared to the control group. In other words, it has been seen
that the drama method has a significant effect on teaching children addition and subtraction.

Keywords:Drama Method, Preschool Education, Addition and Subtraction Process
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ON SOz

Egitim hayatinin en temeli olan okul oOncesi egitim, c¢ocuklarin 6grenmeye,
kesfetmeye acik olduklari donemdir. Bu kritik donemdeki ¢ocuklarin firsat esitsizligini
ortadan kaldirmak ve c¢evre ile daha ¢ok etkilesim halinde olmasini saglamak ¢ocuklarin
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Cocuklarin giindelik yasamlarinda cokga
karsilastiklar1 matematiksel kavramlar, ¢ocuklarin dikkatlerini ve ilgilerini ¢ekmektedir.
Matematiksel kavramlardan olan islem kavrami okul Oncesi egitim programinda basit
toplama ve cikarma iglemlerini kapsamaktadir. Cocuklar i¢in soyut bir kavram olan
toplama ¢ikarma islemleri ¢ocuklarin deneyimlemesine ve yasayarak ogrenmesine firsat
verilerek, cocugun anlamli 6grenmesine yardimci olunmalidir. Bu sebepten yola ¢ikarak
arastirmada ¢ocuklarin toplama ve ¢ikarma kavramlarini soyut kavramlart somutlagtirmada

etkisi oldugu diisliniilen drama yontemi ile 6gretilmesindeki katkisi incelenmistir.

Birinci bdliimde; arastirmanin amaci ve O6nemi, problem climlesi, hipotezler,
sayiltilar, smrhiliklar ve tanmimlamalara yer verilmistir. lkinci béliimde kuramsal
aciklamalar ve ilgili arastirmalar yer almaktadir. Uglincii boliimde; arastirmanin yontemi
ile ilgili aragtirmanin modeli, evren ve 0rneklemi, veri toplama araglari, veri topla siireci ve
verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir. Dordiincii boliimde; analizler sonucunda elde
edilen bulgulara deginilmistir. Besinci boliimde; sonu¢ ve Oneriler yer almaktadir. Bu
boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar 6zetlenmekte ve bu sonuglardan hareketle bazi

oneriler sunulmaktadir.

Arastirmanin  basindan sonuna kadar elestirileri ve yoOnlendirmeleri ile katki
saglayan degerli danisman hocam Prof.Dr. Mehmet TASDEMIR ’esonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Arastirmamda emegi gecen tiim hocalarima, arastirmamin uygulamasinda goniillii
olarak yardimci olan meslektaslarima, arasgtirmama katilm saglayan ogrencilerime
tesekkiir ediyorum. Son olarak bugiinlere gelmemde en biiyiikk destekc¢ilerim olan,
hayatimda gii¢ aldigim, manevi desteklerini esirgemeyen canim aileme tesekkiirlerimi

Suharim.

Kirsehir-2022Merve CIHAN
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BOLUM |

1. GIRIS
Egitim; bireyin deneyimleri ve gevresi ile etkilesimi sonucunda kasitl olarak ortaya
¢ikan davraniglarinda kalici iz birakan degisikliklerdir. Egitim, bireyin dogumu ile
baslamakta olup yasami boyunca devam eden bir siiregtir. Okul dncesi egitim donemi ise,

cocuklarin ilkogretim déoneminden onceki 0-6 yas zaman dilimini kapsayan, 6grenmenin

kasitli olarak basladigi ilk donemdir(Ertiirk, 1982; Yal¢in & Uzun, 2018).

Okul 6ncesi egitim, ‘cocuklarin dogumlarindan temel egitim siirecinin basladigi
zamana kadar gecen siireyi igine alarak cocuklarin sonraki yasamlarinda onemli rol
oynayan, bedensel, psikomotor, sosyal- duygusal, zihinselve dil gelisimlerinin biiyiik
Olciide tamamlandigy, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin sekillendigi gelisim

ve egitim slireci’ olarak tanimlanmaktadir(Aral, Kandir, & Yasar, 2011).

Okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin beyin gelisimlerinin ve sinaptik baglarinin
kurulma oraninin en yogun yasandigi dénem oldugu i¢in ¢ocuklar yasamin ilk alti1 yilinda
cok hizl biiyiirler ve bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda hizli bir
sekilde donanim kazanirlar. Bu donemde cevre, cocugun gelisimini ve Ogrenme
motivasyonunu anlamli bir sekilde etkiler. Cocugun O6grenme hizi, gelisimi, kendini
kesfetme siireci ¢evresinde sunulan olanaklarla yakindan iliskilidir(MEB, 2013). Bu
sebepledir ki okul Oncesi egitim, tesadiiflere birakilmadan, bilimsel ve planl siirecler
dahilinde yonetilmesi gereken egitim sisteminin gelecegini etkileyen en Onemli

basamagidir(Ari, 2003; Yalim, 2009).

Okul Oncesi dénemdeki c¢ocuklarmhazirbulunusluk seviyelerine uygun 6gretim
programlari hazirlanarak birgok gelisim alanlarinin ve becerilerinin desteklenmesi saglanir.
Bireyin yasam akisini kolaylastirmasi ve yeteneklerini gelistirmesinde katkist olan
matematiksel kavramlar, cocuklarin yasamlarinda da olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir(Ari,
2007; Sezer, 2008). Cocuklar matematiksel kavramlarla bebeklik doneminde tanisir.
Cocuklar, bebeklikdonemlerinden itibaren dogal siiregler ileinformal bilgileri kesfederler.
Bu informal bilgiler bazen sezgiseldir ve ¢ocuklarin deneyimlerinden olugmaktadir. Okul
oncesi donemdeki cocuklarin ilk matematiksel diisiinmesinin baslangici1 da sezgilerin yer

aldig1 ve ilk deneyimler dahilinde olan nesnelerle yasantis1 sonucunda olusmaktadir.



Baroody(1987)° ye goreokul oOncesi donemde kazanilan matematik aslinda
sezgilerin islenmesinden baska bir sey degildir. Bu ilk deneyimler daha sonraki egitim
siireclerinde Ogrenecekleri yazili sembollere dayanan formel matematigin de temellerini

olusturur(Akman, 2019; Giiven Y. , 2007).

Maxim(1989), Dinger ve Ulutas (1999)’ a gore; okul 6ncesi donemde matematik,
saylt sayma, Olcme, sekil, zaman ve mekan gibi kavramlardan olusmaktadir. Bu
kavramlarla c¢ocugun zihinsel siiregleri gelismekte, matematik egitiminin temelleri
atilmaktadir. Cocugun diinyaya gelis amaci i¢inde bulundugu diinyay1 anlamlandirmak,
tanimaktir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢ocuk dogdugu andan itibaren icgiidiisel olarak
kesfetme duygusu ile cevresindeki nesnelerle temas ederek, sorular sorarak c¢esitli
kavramlar1 anlamaya calisir. Cocugun ulastig1 her kavram kesfedecegi yeni bir kavramin
habercisidir. Cocuk, deneyimleri ile edindigi bilgiler sayesinde matematigin yasamlari i¢in

onemli bir yeri oldugunu fark etmeye baglar(Erdogan S. , 2006; Akman, 2019).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin matematiksel kavram ve becerileri ile ilgili
hazirbulunusluk diizeylerini artirmak, matematik ile olumlu iligkiler baslatmak,
O0grenmelerini kolaylagtirmak i¢in hazirlanan egitim programlarinin eglenceli, yeni
deneyimlere firsat sunan, problemg¢dzme becerisini ve yaraticiliklarint destekler nitelikte
olmalidir(Ar1, 2007). Ogretmenler; cocuklarin kesfetmelerine firsat yaratan, diisinmeye
sevk eden ortamlarda oynadiklari oyunlarda yer alan matematiksel kavramlara dikkat
cekerek karsilastiklart sorunlar karsisinda problem ¢6zme becerileri i¢in c¢ocuklarin

gosterdikleri ¢abalarini destekleyebilirler(Sezer, 2008).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda somut yasantilar yoluyla kazanilan, oyunlarla
pekistirdikleri sayi, kavram ve becerileri dogru algilamalarinin saglanmasi ¢ocuklarin
gelisim alanlarina biiyilik katk: saglamaktadir. Cocuklarda matematiksel kavramlar ¢evreyi
kesfetme yolu ve pekistirilen deneyimler sonucu 6grenilmektedir(Maxim, 1989; Demir &
Dere, Ciftci, 2018). Matematiksel kavramlar; miizik, okuma yazmaya hazirlik, oyun, fen,
sanat etkinlikleri ile birlikte ¢ocuklara kazandirilmaktadir.Okul 6ncesinde birgok etkinlik
planlarinda yer alabilen matematik kavramlari, cocugun ifade etme 6zelligini artiracak ve
yeni yasantilara gecirmesini saglayacak amaglar dogrultusunda programlanmalidir.
Etkinlik planlarimin  uygulanacak O6gretim yontemleri de amaca uygun olarak
secilmelidir(Yildiz V. , 2002). Okul 6ncesi etkinlik planlar1 uygulanirken drama, oyun,
miizik, proje, ornek olay, gosterip yaptirma, soru cevap gibi yontem ve teknikler

kullanilabilir.



Cocuklarin aktif, merkezde oldugu, yaparak yasayarak 6grenmenin ana temasi olan
dram yontemi ¢ocuklarda birgok kavramlarin kalici ve etkili 6grenilmesinde yardimci olur.
Drama yontemi ile ¢ocuklar gozlem yaparak deneyimleyerek yeni bilgilere kendileri
ulasir(Akyel & Caliskan, 2013; Adigilizel, 2014). Drama yontemi, egitimde etkili bir
Ogretim aracidir(Adigiizel, 2007). Egitimde drama yOntemi ¢ocugun 0grenme siirecinde
aktif katilimda bulunmasi saglanarak, elestirel, ¢ok boyutlu diisiinme ve empati kurma
becerisini, bilissel, duygusal, motor gelisimlerini destekler. Ogrendiklerini hayata
gecirebilme firsati sunarak ve isgbirligiyapma becerilerini gelistirmeye yardimci olur

(Ulutas, 2011).

Okul o6ncesi donemdeki matematik kavramlarinin 6gretiminde kullanilan drama
yontemi; ¢ocuklarin matematiksel kavram ve becerileri kendi deneyimleri ile oynayarak,
somut yasantilar yoluyla kazanmasim1 saglar. Drama yontemi, icerisinde c¢ocuk
cevresindeki olaylari, sembolik olarak oyununa tasir ve deneyim kazanir. Cocuklar oyunla
en kalict en etkili 6grenmeye ulasirlar. Matematik ile ilgili kavramlar da drama yontemi ile
daha anlamli, kalici olarak verilebilir. Cocugun oyun igerisinde 6grendigi matematik
kavramlarm1  giinlik yasam  becerilerine  aktarmasim1 da drama  yOntemi

kolaylastirmaktadir(Aral N. , Baran, Pediik, & Erdogan, 2003).
1.1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bu aragtirma ile okul oncesi egitimde Ogretilen matematiksel islem kavramlarini
geleneksel yontemler disinda drama yontemiyle Ogretimine farkindalik saglamay:
amaclamaktadir.

Yetiskinlerin matematiksel algilari, genellikle soyut kavramlarla doluyken,
cocuklarin algilar1 ise somut kavramlara ve gergeklere yatkindir. Bu nedenle okul dncesi
dénemde matematik etkinlikleri ¢ocuklarin gergek yasamda deneyimleyebilecekleri
caligmalar1 igermeli ve yaparak-yasayarak Ogrenmesini esas almalidir. Ogretmenler
cocuklarin c¢evreleriyle etkilesime girerek akranlar1 ile matematik kavramlarim
kesfetmelerine olanak saglamahidir. Ozellikle dogrudan soézel egitim daha az
kullanilmalidir. Soyut figiirler yerine, somut nesnelerle ¢alisilmalidir (Erdogan & Baran,
2003).

Okul oOncesi egitim programinda yer alan okul Oncesi egitimin temel ilkeleri
igerisinde; cocuklarin deneyerek 6grenmesine, 6z denetim kazanmasina, hayal giiciinii
ortaya ¢ikarip elestirel diisiinme becerisi kazanmasina, sevgi, saygi, hosgorii, dayanigsma ve

paylagsma davraniglarinin kazanilmasina yer verilmektedir(MEB, 2013). Drama yontemi
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okul oncesi egitimde yer alan temel ilkelerin islerligine olanak taniyan yontemlerden
biridir.

Buradan yola ¢ikilarak, okul 6ncesi donemde matematik becerilerinden; toplama,
cikarma kavram becerilerini kazandirmada, cocuklarin gelisimsel oOzellikleri dikkate
aliarak hazirlanacak olan drama calismalari, onlarin matematiksel kavram gelisimlerine
katki saglayarak kavram ogrenimini hizlandiracaktir. Bu arastirmada da okul Oncesi
egitimdeki c¢ocuklarin matematiksel becerileri belirlenerek drama yontemi ile bu

becerilerin kazandirilmasi amag¢lanmustir.
1.2. PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmada okul 6ncesi egitimde drama yonteminin toplama ve ¢ikarma islemi

ogretimine katkis1 nedir? sorusuna yanit aranmaktadir.
1.3. HIPOTEZLER

Hipotez 1: Okul oncesi egitimde matematik Ogretiminde toplama ¢ikarma
konusunda drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin On-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
yoktur.

Hipotez 2: Deney grubunda bulunan 6grencilerin on-test ve son-test puan arasinda
son- test lehine anlamli fark vardir.

Hipotez 3: Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin On-test ve son-test basari
puanlari arasinda son-test lehine anlamli bir fark vardir.

Hipotez 4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test basar1 puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.
1.4. SAYILTILAR

1. Arastirmada kullanilan bagar1 testini tiim &grenciler samimiyetleriyle
cevaplamistir.
2. Uygulama siirecinde Ogrencilerin zihinsel gelisim diizeyleri ayni oldugu
varsayilmistir.
3. Deney ve kontrol grubu kontrol altina alinamayan degiskenlerden (ilgi, merak, ek

caligma yapma vb.) ayni1 oranda etkilenmislerdir.
1.5.SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;



1. Gaziantep ili Merkez Ilgesinde ve Nizip Ilgesi’nde bulunan Milli Egitim Miidiirliigiine
Bagli Anaokullar1 ve Bagimsiz Anaokullarinda yer alan 6grencilerle,

2. 2020-2021 egitim 6gretim yilinin ikinci dénemi, 4 haftalik uygulama siiresiyle,

3. Okul 6ncesi egitimde matematik egitimi toplama-¢ikarma islem kavramlari kazanimina
uygun arastirmacinin planladigi 6gretim etkinlikleriyle,

4. Deney ve kontrol grubunun verdikleri cevaplarla sinirl tutulmustur.

1.6. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: Okul 6ncesi egitim, 0—72 aylar arasindaki ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarict ¢evre olanaklar1 saglayan
onlarin; bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen,
kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bi¢gimde yonlendiren ve
ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitlinliigli icerisinde yer alan bir egitim siirecidir

(MEB, 1993).

Islem Kavram: Okuldncesi désnemde somut ve iki boyutlu nesnelerle 1-10 arasi

sayilarin kullanildig1 toplama ve ¢ikarma igslemlerini igerir (Aktas, 2004).

Toplama islemi: iki dogal sayidan biri iizerine digeri kadar birer sayma yoluyla

ticlincii bir dogal say1 elde etme isidir(Aktas, 2004).

Cikarma Islemi:Birbirlerinden farkli ¢ogunlukta olan iki grubun, kiimenin

aralarindaki miktar farkinin hesaplanmasi islemidir(Akman, 2019).

Drama Yontemi: Dogaclama, rol oynama vb. tiyatro tekniklerinden yararlanilarak,
bir grup caligmasi i¢inde, bireylerin bir yasantiy1, bir olay1, bir fikri, kimi zaman bir soyut
kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve
gozlem, deneyim, duygu ve vyasantilarin goézden gecirildigi ‘oyunsu’ siireclerde
anlamlandirmasi, canlandirmasidir(San I. , 2002).

Geleneksel Ogretim: Ogretim siirecinde daha ¢ok anlatim, soru-cevap gibi klasik

yontemlerin ve yazi tahtasi, ders kitab1 gibi klasik ders arag-gereclerinin kullanildigi

Ogretim ortami(Akdag & Tok, 2008).



BOLUM I1

2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1.0KUL ONCESI EGIiTiMiN TANIMI VE ONEMi

‘Erken Cocukluk Egitimi’ olarak adlandirilan okul Oncesi egitim; g¢ocugun
dogumundan, ilkogretime basladigi gline kadar gecirdigi siire olan 0-6 yas araligim
kapsamaktadir(Derman & Basal, 2010). Bu dénem ¢ocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, dil
gelisimleri ve motor, 6zbakim becerilerini desteklemeye yonelik zengin uyarici ¢evre
olanaklar1 saglayarak ¢ocuklari ilkdgretime hazirlayan sistemli, planli ve bilingli bir egitim

stirecini olusturur(Akduman, 2012).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun cevreye karst en hassas oldugu donemdir. Cocuk bu
siiregte yasadigi olaylardan ve c¢evresinde yasanan olaylardan hizli bir sekilde
etkilenmektedir. Bu etki goz oOniinde bulundurularak, ¢ocugun etkilesimde bulundugu
gevrenin diizenlenmesi veya degistirilmesi sonucundacocugun gelisiminde olumlu
degisimler gozlenebilir. Ayrica farkli sosyo-ekonomik ortamlarda ve farkli kiiltiirlerde
biiyliyen ¢ocuklar arasinda yasanan egitim farkini azaltmak ve firsat esitligi saglayarak
cocuklarin gelisimlerini, yeteneklerini daha iist seviyeye ¢ikarmak i¢in de okul Oncesi

egitim 6nemli bir siirectir(Ural, 1986).

Okul 6ncesi donemdeki gergeklesen deneyimler, cocugun gelecekteki yasantilarinin
temelini olusturmada kritik bir 6neme sahiptir. Cocuklarin geleceklerinde saglikli yasam
bilincinde, kendi mutlulugunu kesfeden, basarili ve yeni iiriinler tiretmekte etkin birer birey
olarak yetismeleri, bu donemi aktif ve kaliteli egitimle, bilin¢li ve donanimli yetiskin

destegi ile gecirmelerinebaglidir (Aral, Kandir, & Yasar, 2011).

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin deneyimleri yasitlar1 ve cevresi ile kurdugu
planli veya dogaclama seklinde kurulan oyunlardan olusmaktadir. Oyun, ¢ocuklarin en
dogal iletisim dili olmakla birlikte ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimine, dil gelisimine,
biligsel gelisimine, motor becerileri ve 0z bakim beceri alanlarmada katki
saglamaktadir(Kogyigit, Tugluk, & Kok, 2007). Cocuklarin yasaminin ilk yillarindaki
deneyimlerini yansitan oyunlarda,giinliik yasantilarinda fark edip gozlemledikleri olaylar
temel almmaktadir. Ornegin, serbest oyun sirasinda markete giden bir miisteriyi

canlandiran ¢ocugun; ihtiyaci olan iriinii almak i¢in karar vermesi sosyal duygusal alan



gelisimine, markette iiriin reyonlarini gezmesi motor becerileri gelisimine, sagligi i¢in
hangi irilinleri almas1 gerektigi 6z bakim becerisine, market gorevlisi ile iletisimde
bulunmasi dil gelisimine, aldig: iirliniin iicretine parasinin yeterliligini 6l¢mesi de bilissel

gelisim alaninin gelismesine katki saglamaktadir.

Cocuklarda matematiksel kavram gelisimi ve temel beceri kazanimlarinin aktif
olarak gelisimi erken cocukluk dénemini ile baslamaktadir. Bir¢ok bilimsel arastirmaci
cocuklarin {i¢ ve dort yaslarina kadar gegen siirede bircok matematiksel kavramlarla i¢ ige
olduklarin1 ve bu siiregte yasanilan tecriibelerin ¢ocuklarin matematiksel kavramlarinin
gelismesinde dnemli bir etkisi oldugunu savunmaktadirlar(Akman, 2019). Bu duruma gore
okul oncesi donemdeki matematik egitimi, ¢ocuklarin giinliik yasantilarina ve gelecek

donemlerdeki egitim alanlarina oldukga katkis1 bulunmaktadir.

2.2. OKUL ONCESIi EGITIMDE MATEMATIK

Hayatimizin kagmilmaz bir pargasi olan matematik, diinya kiltir ve
medeniyetlerinde evrensel bir dil olarak kabul edilir. Hayatin ’sihirli yillar1’ olarak goriilen
okul oncesi donem,akademik becerilerinin temelinin atildigi zamandir(Aktas, Arnas,
2012). Dolayisiyla matematik ile de ilk etkilesim igerisinde oldugumuz zaman okul dncesi
donemdedir.

Okul oncesi egitim donemine denk gelen 3-6 yas araligi, Bloom’un yaptigi
aragtirmaya gore zihinsel gelisimin %50’sini olusturmaktadir(Poyraz & Dere, 2003). Okul
oncesi egitim cocuklarin zihinsel gelisimlerinde ve beyin sinaptik baglarinda aktif bir

sekilde ilerlemesinde son derece biiyiik bir 6neme sahiptir (MEB, 2013).

Matematik egitimi, cocugun biligsel gelisimine katki saglamas1 ve matematige karsi
pozitif bir yaklasim benimsemesine, yasantilariyla 6grendigi kavramsal bilgileri yeni
bilgiler ile iliskilendirmesine yardimci olmaktadir. Orgiin olarak uygulanan ve
matematiksel kavramlarla biitiinlestirilen etkinlikler ile c¢ocuklarda matematiksel
sorgulama becerisini gelistirme, oriintiileri fark edebilme, problem durumlarina ¢6ziim

tiretebilme, akil yiiriitebilme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (MEB,2013).

Matematik gelisimi biligsel gelisimle desteklenmekte olup biligsel gelisim {izerine
alan yazinda Piaget’nin Biligsel Gelisim Kurami, Vygotsky’in toplumsal etkilesimin
O0grenme lizerine olan etkisini agikladigi Sosyo-Kiiltiirel Kurami ve Bruner tarafindan

gelistirilen ‘Bulus Yoluyla Ogrenme’ kuramiyer alir.



Piaget, biligsel gelisimi zeka, sema, olgunlagsma ve yasanti, orgiitleme ve uyum,
dengeleme ilkeleri ile agiklamistir. Piaget’e gore zekdgevreye uyum saglama ve uygun
tepkiler verebilme yetenegidir. Semalar, cocuklarin obje veya soyut durumlarla ilgili
kullandig1 kaliplar olup bunlar davranigsal ve bilissel semalar seklinde siniflandirmistir.
Semalarin en dnemli 6zelligini cocugun yasam boyu olgunlasma ve 6grenmenin etkisiyle
degisip yenilenmesi olarak aciklamistir. Olgunlasma ve yasanti ilkesini, c¢ocuklarin
gelisimleri slirecinde ve c¢evre etkilesimi ile yasanti kazanma arasindaki siirekli etkilesimin
irlinli olarak aciklamistir. Piaget insanlarin dogustan orgiitleme ve uyum ilkelerini
getirdigi diisiincesindedir. Uyum saglama c¢evreye uyum saglamayi ifade ederken
orgiitleme ise karsilasgilan durum ve kavramlar1 birbirleri ile tutarlt biitiin haline getirme
egilimidir. Uyum saglama Oziimleme ve uyma olarak iki temel siire¢ten olugmaktadir.
Oziimleme siireci; cocugun karsilastigi yeni bir durumda kendisinde var olan sema ile
aciklama yapmasidir. Uyma siireci ise ¢ocugun karsilastigi yeni durum cocukta olan
semalar ile ortlismiiyorsa bu kez ¢ocuk zihnini yeni duruma uydurmaya yani diizenlemeye
calismasin1 kapsamaktadir. Piaget’in biligsel gelisimi agiklayan son ilkesi olan dengeleme
ise bireyin Oziimleme ve diizenleme yoluyla ¢evremize uyum saglayarak dinamik bir

dengeye ulagma siireci olarak belirtmistir(Deniz, 2011).

Piaget’e gore bilissel gelisim donemleri: Duyusal-Motor Dénemi (0-2 yas), Islem
Oncesi Dénem (2-7 yas), Somut Islemler Dénemi (7-11 yas) ve Soyut Islemler Dénemi (11
yas ve lzeri) olmak iizere dort grupta ele almistir. Duyu-motor doneminde bebek dis
diinyay1 kesfetmede duyularini ve motor becerilerini kullanmaktadir. Bu siire¢ icerisinde
bulunan bebek nesne devamliligini1 kavrar ve hedefe yonelik davranislar sergilemektedir.
Islem &ncesi donem islemlerin yapilmadig1 ancak islemlerin yapilmasi i¢in gerekli bilissel
yapilarin kazanildig1 dénemdir. Islem 6ncesi donem: sembolik dénem ya da kavram &ncesi
donem (2-4 yas) ve sezgisel donem (4-7 yas) olmak iizere iki grupta incelenmektedir.
Sembolik donem i¢in Piaget ‘taklit’ ten basladig: diisiincesindedir. Bu donemdeki ¢cocuklar
‘benmerkezci’dir. Benmerkezcilikleri kurduklart oyunlarina yansimaktadir. Zihinsel olarak
bu donemdeki ¢ocuklarda sembolik diislinme yetenegi hakimdir. Nesneleri tek bir
ozellikleri agisindan siniflandirabilirler.Mantik yiiritmede tiimevarim ve tiimdengelim
yollarmi kullanamazlar.Sezgisel donemde ise heniiz korunum gelismemis olup tersine
cevrilebilirlik yetenegi tam gelismemistir. Mantik kurallarina uygun diisiinmek yerine
sezgilerine dayali akil yiiriitiirler. Somut islemler doneminde c¢ocuklar nesneleri

siralayabilir ve korunum becerisini kazanmistir. Korunum becerileri kazanim siiresine gore



sirastyla sayr korunumu ile baslayarak madde korunumu, uzunluk korunumu, alan
korunumu, agirlhik korunumu ve en son kazanilan hacim korunumu seklinde
tamamlanmaktadir. Soyut islemler donemindeki c¢ocuklarda tiimevarim, tiimdengelim
yoluyla akil yiiritme becerileri gézlemlenir. Bu donemdeki ¢ocuklar hipotetik diisiinebilme

yetenegine sahiptir(Deniz, 2011).

Bruner ise bilissel gelisimi {i¢ asamada incelemistir: Eylemsel dénemi, imgeleme
donemi ve sembolik donem. Bruner’ e gére Eylemsel Donemde olan ¢ocuklarim en temel
bilgilenme siireci, bebegin c¢evresindeki nesnelere bakmasi sayesinde gerceklesir.
Imgeleme déneminde bilgiler imgelerle tasinmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklar herhangi
bir nesneyi, olayr nasil algilarsa zihinlerinde o sekilde canlandirir. Sembolik dénemde
cocuklar etkinlik veya alginin anlamini agiklayan sembolleri kullanir. Semboller yoluyla az
sembolle ¢ok sey ifade eder, imgelerle aciklanmayan olay ve durumlar1 daha etkili olarak

ifade eder. Bireyin sembolik doneme ulasmasi zengin yasantilar kazanmasini saglar.

Vygotsky, ¢ocugun sosyal ¢evresinin biligsel gelisimde énemli bir rolii oldugunu
One siirmiistiir. Cocuklar ¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal yasantilarindan
O0grenmeye baslamaktadir.Vygotsky’e gore zihinsel gelisim, birincil olarak olgunlasmadan
degil, sosyal ve Kkiiltirel etkenlerden etkilenmektedir. Vygotskyher g¢ocugun dikkat,
algilama, hafiza ve icsel becerilerle dogdugunu kabul gorse bile cocugun yetigkinlerle olan
yasantisinin karmasik ve ileri biligsel islevleri yerine getirmesine anlamli 6l¢iide faydasi
oldugunu savunmaktadir. Vygotsky’e gore 6grenme, yakin gelisim alani yani ¢ocugun
akranlar1 ve erigkinlerle gecirdigi anlamli yasantilar sonucunda olusmaktadir. Bu nedenle
cocuklar, 6gretmen rehberliginde sistematiksel olarak karmasik durumlarda bulunmasi
saglanarak Ogrenme siirecinin hizlandirmasi saglanmalidir.Vygotsky’nin kuramlarindan
ortaya ¢ikmis olan yapi iskelesi, 6grenme siirecinde olan erken dénem c¢ocuklarini biiyiik
Olciide destekleyip ilerleyen zaman igerisinde deste8i azaltarak c¢ocuklarin sorumluluk
almalarin1 saglamak anlamina gelmektedir. Bu sekilde 6gretmenin kademeli miidahalesi

yardimiyla 6grenenin rolii ve yiikii de hafiflemis olmaktadir(Deniz, 2011).

Biligsel gelisim ile ilgili kuramlar1 olan; Piaget, Bruner, Vygotsky’e gore okul
Ooncesi donemdeki ¢ocuk, matematigi cevresiyle paylastigi deneyimlerinden
ogrenmektedir(Akman, 2002). Cocuk yasantisi icerisinde karsilastigi farkli deneyimler,
cocukta matematiksel kavramlarin anlamli ve kalici bir sekilde 6grenilmesine faydasi

olacaktir.



Matematik egitimi ile ilgili uluslararasi bir¢ok c¢alisma incelendiginde NCTM
(NationalCouncil Of Teachers Of Mathematics), Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
ismi ile karsilasilmaktadir. NCTM, ulusal olarak matematik alaninda kabul goren bir
merkezdir. Matematik Ogretimine dair ilkeler, standartlar ve miifredatin odak noktalari

hakkinda anaokulundan sekizinci simif matematigine kadar Ogretmenlere rehberlik

etmektedir(Akman, 2002).
2.2.1 Cocuklarda Sayr Kavraminin Gelisimi

Matematiksel gelisimin biiyiik bir boliimiinii igerisine alan ve matematik egitimin
en 6nemli amaglarindan biri olan say1 kavraminin kazandirilmasi okul 6ncesi egitim

stirecine denk gelen yaslar1 kapsamaktadir.

Sayma, olgme, tartma gibi iglerin sonucunda elde edilen birimlerin ne kadar
oldugunu belirtilmesine yardimci olan soyut bir birimdir. Sayilar, giinliik yasamda farkl
amaglarla degisik sekillerde kullanilmaktadir. Bu farkli kullanim alanina sahip olan sayilar;
nominal sayilar, kardinal sayilar, ordinal sayilar olarak gruplanmaktadir. Nominal sayilar;
isimlendirme ve tanimlamada kullanilmaktadir. Oturdugunuz daire numarasi, aracinizin
plakasi gibi ornekler verilebilir. Kardinal sayilar; bir kiimedeki toplam eleman sayisinin
miktarini ifade etmektedir. Elinizde olan nesne sayisi, aracinizda bulunan yolcu sayist gibi
ornekler verilebilir. Ordinal sayilar ise herhangi bir nesnenin, varligin sirasini konumunu
ifade eder. Apartmanda bulundugunuz katinizi belirtirken veya herhangi bir iglem i¢in sira
bekleme kuyrugundaki konumuzu belirtirken sdylediginiz sira sayimnizdir. Miktar amaci
giitmemektedir(Akman, 2019).

Gelman ve Gallistel(1978), okul oncesi donemde bulunan gocuklarin sayma
becerisinin dogru bir siirecte ilerlemesi i¢in bes asamadan olusan sayma ilkelerinin
varligindan bahsetmistir. Bu ilkelerden birincisi; bire bir ilkesi, her nesnenin sadece bir kez
sayllmasini ve her saytya 6zgiin bir adin oldugunu belirtir. Ikinci ilkesi; sabit sira ilkesi,
saymada say1 sozciiklerinin belli ve sabit bir sira esliginde sdylenmesidir. Ugiincii ilkesi;
kardinal say1 ilkesi, bir gruptaki nesneleri sayarken sdylenen son say1 gruptaki toplam
nesneyi ifade etmesidir. Dordiincii ilkesi; soyutlama ilkesi, sayilabilecek her nesnenin
sayllmasidir. Besinci ilkesi; siranin Onemsizligi ilkesi, diger sayma ilkelerinin ihlal
edilmedigi slirece hangi nesneden baslayarak hangi sirayla sayilirsa sayilsin sonucun
degismeyecegidir(Akman, 2019).

Piaget’e gore ¢ocukta sayr kavraminin gelismis olmasi ¢ocugun oOncelikli olarak

birebir esleme kavramini kazanmis olmasi ve sayr korunumunu kavramis olmasiyla
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baglantilidir. Birebir esleme ile sayr korunumu kavramlarini da Piaget {i¢ asamada
incelemistir. Bunlardan birinci asamasi; c¢ocuklarin c¢evreden bagimsiz olarak esleme
yapamadig1r ama verilen iki grubun sayilarmin ayni ya da farkli oldugunu anladiklari
asamadir. Ikinci asama; ¢ocuklarin onlerine verilen kiime ile esit sayida yeni bir kiime
olusturabildikleri, kiimelerden eksilen nesne oldugunda esitligin bozuldugunu anladiklar
asamadir. Uglincii asama; c¢ocuklarin esit iki kiime olusturduklar1 bu kiimelerdeki
nesnelerin yerlesimlerinde olusan seyreklik ve siklik durumlarinda bile kiimelerin
esitliliginden emin olup dogru cevap verdikleri asamadir(Aktas Arnas, 2013).

Okul oncesi donemdeki cocuklarin gilinliik yasantilarinda sayilart 6grenmeye
yonelik bircok firsatlar1 vardir. Oyunlarinda, basamaklarini ¢ikarken ve inerken saymasi;
saatin ka¢ oldugundan korebe oyununda geriye dogru saymalar1 gibi bircok firsatlari
vardir. Giinlik yasantilarinda telefonlarda, marketlerde, televizyonda, caddede,
elbiselerinde her yerde sayilar ile karsilasmaktadirlar. Bu donemde c¢ocuklarin bu
karsilagmalarini olumlu yonde desteklemek ve onlarin farkindaliklarini artirmak i¢in anne,
baba ve 6gretmenlerinin sorumluluklar1 ve rolii biiyiiktiir.

2.2.2 Cocuklara Islem Kavrammin Gelisimi

Cocukluk doneminin ilk yillarindan olan okul 6ncesi donemde; ¢cocuklar gelecekte
kullanacaklar1 matematik kavramlar1 ile Oncelikle sembol olarak karsilasirlar. Bu
karsilasmalarda 6grenecekleri yazili sembollere dayanan kavramlar formal matematigin de
temelini olusturmaktadir. Baroody (1987)’ ye gore okul oOncesi donemde Ogrenilen

matematik, hislerin anlamlandirilmasindan bagska bir sey degildir(Giiven Y. , 2007).

Toplama ve c¢ikarma islemi ile sayr sayma islemi arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Cocugun 6niinde dizilmis olan nesnelere bir tane daha nesne eklendiginde
veya bir nesne ¢ikarildiginda oniinde dizilen nesnelerin son durumunu farkina varip sayar
ve soOzel olarak bunu ifade edebilir. Bu sekilde nesne grubuna eklenen veya gruptan
cikarilan nesnelerle toplama ve ¢ikarma igslemi farkindaliginin temeli atilmis olur.

Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklara bir gruba yeni bir veya bircok nesne
eklendiginde, yeni nesne veya nesnelerin o grubu ‘daha ¢ok’ hale getirdigini, bir gruptan
bir veya bir¢ok nesne alindiginda ise o grubu ‘daha az’ hale getirdigini sezgisel olarak fark
etmektedir. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar ona kadar olan sayilarla yapilan toplama ve
cikarma islemlerini algilayabilirler. Bu islemlere ge¢meden oOnce ise sayr korunumunu
kavramis olmalar1 gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmeni sayr korunumun gelistirilmesi

icin sayma calismalar1 yaparken, nesneleri dnce bir sira ile dizmeli ve ¢cocuktan saymasini
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istemeli, sonra nesneleri genis daire seklinde diizenleyerek tekrar saymasini isteyerek en
son da nesneleri karigik yerlestirip saymasini istemelidir(Aktas, 2004; Giliven Y. , 1997).

Toplama ve ¢ikarma islemine baglamadan dnce okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
hazirbulunusluklarinda olmasi gereken bazi kavramsal beceriler vardir. Bunlar; sayi
kavramint ve sayr korunumunu kazanmis olmalari, 10’a kadar sayabilmeleri, ‘0’
semboliinii tanimlayabilmeleri ve ne anlama geldigini bilmeleri, benzer veya farkl
materyalleri bir araya getirip siralama ve bu materyalleri birlestirmeleri, 10’a kadar olan
say1 isimleri ile sayilar iligkilendirme ve 10’a kadar ritmik sayma becerisi kazanmis
olmalaridir(Aktas, 2004).

Toplama islemi

Iki dogal sayidan biri iizerine digeri kadar birer sayma yoluyla ii¢iincii bir dogal
say1 elde etme isidir.Temel toplama islemi; toplami1 dokuzu ge¢cmeyecek sekilde dogal

sayilarla yapilan toplama islemidir.

Toplama isleminin 6gretimine grup veya kiimeleri birlestirerek baglanmali ve

(4 29

birlestirmeden oOnce ‘’ve’’, ‘’daha’’, “toplam’’, “’art1” ve “esittir’’ kelimeleri
kullanmalidir(Baykul, 1999).

Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklara toplama islemi anlatilirken somut materyaller
olan oyuncaklar veya giinliik yasamda yer alan egyalar1 kullanmaya dikkat edilmelidir. Bu
materyallerle toplama islem yapildig1 zaman, islem sonrasinda materyallerin sayilarinin
cogaldigina, arttigina dikkat ¢ekilir.

Okul oncesi donemde olan ¢ocuklarda ¢’2, 1 daha kac¢ eder?’’ sorusunun bir
karsilig1 yoktur. Bu kavram g¢ocuklar i¢in soyut olarak anlagilmasi zordur. Ancak bu soyut
ifadenin yerine somutlagtirilarak “’2 tane balonum var,1 balon daha alsam kag¢ balonum
olur?”’ seklinde sorulmasi ¢ocuklarin soruyu anlamlandirip cevaplamasi kolaylastirir.
Sadece say1 ve sembollerin kullanildigr soyut toplama islemleri okul Oncesi egitimin
hedeflerinden degildir(Aktas, 2004).

Cikarma Islemi

Cikarma islemi yapilirken farkin bulunmasi i¢in birinci sayidan baglayarak ikinci
say1 kadar geriye dogru birer birer sira ile saydirilir. Cikarma islemi 6gretimine gegmeden
once cocuklarin geriye dogru birer birer ritmik sayma calismasi yapilmalidir. Cikarma
islemi Ogretimi, somut nesnelerden olusan materyaller ile desteklenmeli ilerleyen

asamalarda gorsellerden olusan resimlerle devam edilebilir.
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Toplama ve cikarma iglemi birbirinin tersi iglemler olup biriyle yapilan islemi
digeri ile geri alinabilir. Bu durumu, ¢ocuklarla sinifta yapilan ¢esitli somut etkinlikler ile
kolayca kavramalar1 saglanabilir (Baykul 1999, Akman 2019).

Islem kavramlarindan toplama islemine gore daha karisik olan ¢ikarma islemi
Ogretimi, toplama isleminin kavranmasindan sonra ogretilmelidir. Cikarma islemine
baslamadan 6nce ¢ocuklarda parga-biitiin iliskisi, birebir esleme, biitliniin pargalardan
bliyiik oldugunu kavramasi gerekmektedir. Cikarma islemini kavramasi ig¢in tersine
gevrilebilirligin tam anlamiyla kavratilip Ogretilmesi gerekmektedir (Aktas,2004;
Akman,2019).

Cikarma islemi 6gretimine iki farkli sayida nesne bulunan grubun karsilastiriimasi
ile baglanabilir. Hangi gruptaki esyalar daha az veya daha c¢ok sorusu ile cocuklarda iki
grubun nesnelerini birebir sayarak, gruplarin karsilastirmasina firsat sunarak g¢ikarma
islemi kavramina giris yapilmis olur.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla ¢ikarma islemi yapilirken “’eksildi, ¢ikti, azald,
kald1”” sozciiklerinin kullanilmasi g¢ocuklarda ¢ikarma iglemi ile ilgili oldugunu fark
etmesini saglar. Okul Oncesi donem ¢ocuklarina soyut kavramlari somutlagtirilarak
anlatilmasi, kavramlari anlamli 6grenmesine yardimci olur. Uygulama sirasinda; benim
elimde bes tane kirmizi kalemim var, bir tanesini Ayse’ye hediye ettim. Benim elimde kag
tane kirmizi kalemim kaldi1? Sorulan sorunun canlandirilmasi yapilir ve hep birlikte elinde
kalan kirmizi kalemleri sayilir. Elinde olan kirmizi kalemin azaldigina dikkat g¢ekilerek
baska somut materyaller ile farkli sayilarda bu tarz etkinliklere ¢ikarma islemi kavrami
ogretimine baglanir(Akman, 2002).

2.2.2.0kul Oncesi Egitimde Say1 Ve Islem Kavramlarinin Kazanmilmasinda

Etkinliklerin Kullanilmasi

Okul 6ncesi egitim donemindeki ¢ocuklara dgretilen matematik egitimi ile ilgili
kavramlar1 seviyelerine uygun gesitli etkinlikler ile verilebilir. Matematik etkinlikleri belli
amaglar dogrultusunda belirlenmektedir. Bu amagclar; sayisal yetenekleri ogretmek ve
gelistirmek, tam say1 bilgisini 6gretmek ve gelistirmek, parcalarin anlamlarini géstermek,
6lgme yeteneklerini kullanmay1 gostermek, geometri ve olasilik yeteneklerini gelistirmek

seklinde belirtilebilir (Akman, Yiikselen, & Uyanik, 2013).

Matematik kavramlarmin kazanilmasi; sinif igerisinde uygulanan yemek yeme,
toplanma, temizlik gibi rutinlesen etkinliklerle saglanabilir. Cocuklara yemek zamaninda

her cocuga birer pecete dagitmasini, sinif icerisinde oyuncak toplanma esnasinda beg tane
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arabay1 dolaba koymasini, dis firgalama siiresinin yirmiye kadar sayarak sinirlandirmasini
isteyerek matematiksel kavramlardan olan sayma c¢alismalariyapilabilir. Oyuncaklar
toplarken asagi veya yukari, yaninda veya gibi farkli yonlerdeki raflara yerlestirmesi
istenerek uzaysal muhakeme yetenekleri gelistirilebilir. Ellerini yikarken veya dis
firgalarken sirada birinci, ikinci olduklarini belirten ciimlelerlesira sayist kavramina
deginilebilir(Aktas, 2004).

Okul 6ncesi egitimde miizik etkinlikleri ile matematiksel kavramlarin 6gretimine
uygun ¢alismalar yapilabilir. Sarkili oyunlar, parmak oyunlari, ritim ¢alismalart matematik
kavrami 0gretimine uygun miizik etkinlik ¢esitlerindendir. Miizik etkinliklerinde; yiiksek-
alcak ritimler, hizli-yavas vuruslar, sesli-sessiz sesler, uzun-kisa melodiler ile karsilagtirma
kavramini temele alan etkinlikler uygulanabilir.

Cocuklarin eglenceli Ogrenmelerine firsat saglayan oyun etkinliklerinde de
matematik kavramlar1 kazandirilabilir. Oyun etkinlikleri ¢ocuklarin ilgilerinin, algilarinin,
dikkatlerinin yogunlastigi etkinliklerdir. Cocuklar, yasamin kaginilmaz bir pargast olan
sayma, geometrik sekil, hacim gibi matematiksel kavramlarioyun siirecinde farkina
varmadan kullanmaktadir. Oyun siirecinde olusan sorunlara karsi iirettikleri ¢oziimler
iseproblem ¢dzme becerilerinin gelismesine faydasi olmaktadir. Ayni zamanda ¢ocuk
oyun sayesinde sosyal becerileri gelisir, kendini yaratict sekilde ifade edebilir, hayal
giiciinii gelistirir ve enerjisini saglikli, verimli bir sekilde kullamir(Dere & Omeroglu,
2001).

Dramatik oyun; cocuklarin cevrelerindeki yasanan olaylar1 gozlemleyip taklit
yardimiyla canlandirmasidir. Evcilik, 6gretmencilik, kuaforciiliik gibi oyunlar bu oyunlara
ornek gosterilebilir. Cocuklar bu sayede cevrelerindeki gozlemledikleri karakterlerin
rollerine girip onlart taklit ederler. Bu oyunlarda kullanilan materyaller ger¢ek yasama
yakin olup oyun igerisinde matematiksel kavramlar: da kullanilirlar (Yildiz, 2002).

Okul 6ncesi donemde ¢okga uygulanan sanat etkinlikleri ¢ocuklarin yaraticiliklarini
gelistirmeye farkli bakis agilarimi desteklemeye yoneliktir. Kesme yapistirma etkinligi ile
boyutlar1 karsilastirmasina ve biiyiik-kiigiik gibi boyut kavrami 6gretimine katkisi olur.
Sulu boya c¢aligmalarinda acik renkten koyu renge dogru boyanmasini isteyerek
siniflandirma kavramini gelismesine katkida bulunur(Aktas, 2004).

Cocuklar parmaklart ile havada, farkli zeminlerde veya kendi bedenleri iizerinde
sekiller ¢izerek okuma yazmaya hazirlik caligmalarina baslarlar. Zaman igerisinde

somutlagarakkagit kalem ile kavram gelisimine dair; tanima, eslestirme, farklari ayirt etme,
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parca biitlin, olay siralamasi, siniflandirma gibi etkinlikler yaparlar(Aral, Kandir, & Yasar,
2011).

Egitici oyuncaklar ¢ocuklarin kavram ve zihinsel olarak akilda tutma, diisiinme,
karar verme gibi islevlerin gelisimine katki saglamaktadir. Egitici oyuncaklar; eslestirme,
iliski kurma, gruplama ve siralama gibi etkinliklerde kullanilabilir(Aral, Kandir, & Yasar,
2011).

Dil gelisimini destekleyen siirler, fikralar, bilmeceler, tekerlemeler, parmak
oyunlar1 ve hikayelerin igerisinde de matematik kavramlar1 yer alir. Cocuklarin matematik
kavramlarin1 bu etkinlikler sayesinde eglenerek dogal bir sekilde 6grenmelerine olanak
saglar. Cocuklarla birlikte say1 kitabi hazirlanabilir. Rakamlar ve diger matematiksel
kavramlar ¢ocuklara hikayelestirerek anlatilabilir. Anlatimlarin somut olmasi ve
algilanmasi kolay olmasi icin hikdyede gecen kavramlarin kuklasi yapilabilir.

Okul 6ncesi egitimde kullanilan bir¢ok etkinlik gesitleri, matematik kavramlarindan
olan say1 ve islem kavrami 6gretiminde kullanilir. Bu etkinliklerin asil amaci ¢ocuklar igin
soyut olan matematiksel kavramlari somut deneyimlerle yasam ile biitiinlestirerek
anlamlandirilmasii saglamaktir. Bu somut deneyimleri sinif igerisinde yapilan rutin
etkinlikler, miizik etkinlikleri, drama etkinlikleri, oyun etkinlikleri, okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri, egitici oyuncaklarla yapilan etkinlikler ve sanat etkinlikleri ile

kazandirilabilir.

2.2.3. Okul Oncesi Matematik Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Ogrenme siiregleri ile anlaml birliktelik olusturan dgretim ydntem ve teknikleri,
dgretme siirecinin etkili ve anlamli bir sekilde tamamlanmasina katkida bulunur. Ogrenme
siireci ile uygun olan yontem ve tekniklerin se¢imi siirecin etkili devam etmesinde
dogrudan ilgilidir. Ogretim siirecine etkili olan dgretim ydntem ve tekniklerinin se¢imi
O0grenme siirecini yiiriiten 6gretmenin yontem ve teknikler hakkindaki donanimi ve bilgi
birikimi ile baglantilidir. Ogrenme siireclerinin etkili ve verimli devam etmesi igin
Ogretmenin Ogretim yontem ve tekniklerinden kapsamli donanima sahip olmasi

gerekmektedir(Akto & Akto, 2017; Demirel & Yagci, 2001).

Ogretmen, yontem ve teknigi belirlerken en temel amag ise 08retim stratejisidir.
Ogretim stratejisi ‘nasil 6gretelim?’ sorusuna cevap bulunmasi i¢in uygun ydntem ve
teknigin segilmesinde atilan ilk adimdir. Ogretim yontemleri ise &grenciyi amaca

gotiiriirken izleyecegi yoldur. Ogretim teknikleri ise, dgretim yontemlerini uygulamaya
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koyulma hali veya smif igerisinde yapilan islemlerin tamamidir(Akto & Akto, 2017; Tok,
2015).

Her Ogrencinin o6grenme hizi ve Ogrenme stilleri farklilik gostermektedir.
Ogrencilerin  dgretim  siirecinden  yiiksek verimlilik saglayabilmesi igin egitim
programlarinda bulunan etkinliklerin, her ¢cocugun 6grenme stilinde anlamli etki sunacak
cesitte yontem ve tekniklerle uygulanmasi 6nem gostermektedir(Alisinanoglu, 2010;

Giiven, Tan, Ahi, & Karabulut, 2013).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin en 6nemli ihtiyaci olan kendilerini ifade etmek
ihtiyacini, uygun egitim ortamlar1 ve bu ortamlarda uygulanan etkilesimli 6gretim
yontemleri karsilar (Aktas, Arnas & Adigiizel, 2020). Ogrenmenin planli olarak basladig:
ilk dénem olan okul Oncesi egitim donemi, bireylerin davraniglarinda olusacak kalici
degisiklikler olusturulmasinda 6gretim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin

kolaylastirict etkisi vardir.

Nitelikli matematik 6gretiminde 6gretmenin rehberligi ve ¢cocugun etkin katiliminin
onemli oldugu kadar 6gretimde kullanilan yontem ve tekniklerin secimi de matematik
Ogretiminin niteligini etkileyen unsurlardandir. Kagit ve kalem ile yapilan c¢alisma
yapraklart ile sinirlandirilmis matematik etkinlikleri, ¢ocuklarin c¢evresindeki diinya ile
siirli etkilesime girmesine sebep olacak ve matematik kavramlarini anlamli 6grenme
siirelerini uzatacaktir(Jung, Kloosterman, & McMullen, 2007; Akman, 2002). Ogretmen
hazirladigi matematik 6gretim programi igerigi, cocuklarin somut yasantilarla ¢cevresinde
karsilasacagi materyallerle 6grenmesini saglayabilecek yontem ve tekniklerle kullanima
uygun etkinliklerin yer almasi ¢ocuklarin matematiksel kavramlarinin gelisimine olumlu

katkida bulunur.

Okul éncesi egitimde kullanilan birgok yontem ve teknikler bulunmaktadir. Ornek
olay, soru-yanit, problem ¢ézme, rol oynama ve drama ve Oykiilestirme yontemleri; beyin
firtinas1, gosterip yaptirma teknigi, oyun temelli 6grenme teknigi, anoloji teknigi gibi

ogretim yontem ve teknikler okul 6ncesi egitimde kullanilir.

Ornek olay yontemi; yasanmus olaylardan yola ¢ikarak yasanan durum ve sorunlari
yansitan Oykiilemeler cercevesinde olgunlasan yontemdir. Bu yontem gergek ve aktif
O0grenmeyi saglayarak c¢ocuklarin yakin c¢evresiyle iliski kurma becerisini, olusan

sorunlarin nedenleri irdeleme yetenegini ve soruna iligkin ¢6ziim Onerilerini bulmasini

16



gelismesine katki saglamaktadir. Ornek olay, gercekveya hayali konulardan olusabilir(Tok,
2015).

Ogretmen tarafindan cocuklarin seviyeleri, ilgi ve dikkatleri, ortak yasanmisliklari
g0z Oniine alinarak gergek veya hayli bir kurgu olusturulur. Hazirlanan 6rnek olay kurgusu
cocuklara sozlii, video gorseliyle veya dramatize edilerek sunulur. Kurguda gegen sorun
cocuklarla birlikte tanimlanir, sorun hakkinda ¢6ziim tretilmesi tlizere fikirler paylasilir.

Paylasilan ¢6ziim Onerileri toparlanip genel bir sonug elde edilir.

Soru-yanit yontemi;sozel olarak etkilesim olusturan yontemdir. Bu yontem ile
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri gelistirilir, konuyu anlayip anlamadiklar1 kontrol
edilir. Hazirlanan sorulari kalitesi ile yontemin etkinligi dogru orantilidir. Ogretmen konu
ile ilgili sorularmi sorar ve Ogrencilerden yanitlar1 alir. Bu yontem ile 6grencilerin
diisiinme, akil yiiriitme becerileri, 6grendiklerini hatirlama kapasitesi hakkinda bilgi

edinilebilir.

Problem ¢6zme yoOntemi;yasanilan karmasik sorunlar karsisinda sorunlarla bas
edebilecek c¢oziimler bulma firsati yaratan yontemdir. Problem ¢6zme yontemi, aktif
disinme ve akil vyiirlitmeyi yetenegini gelistirir. Cocuklarin yansitict ve elestirel
diisiinmesini saglayarak yaratici ¢oziimleri akil yiirlitmesine firsat tanimaktadir. Cocuklarin
hayatlarinin baska asamalarinda karsilagacaklar1 bireysel veya grup problemleri ile bas

edebilmesini saglar(Tok, 2015).

Okul 6ncesi donemde bu yontemin kullanilmasi i¢in sinif i¢erisinde yasanan giincel
bir problem durumu konu alinabilir. Ayrica 6gretmenin cocuklarin seviyesine uygun
gorsellerden olusan problem durumu da cocuklar ile paylasilabilir. Bu verilen problem
durumunun tanimi yapilir, yarattig1 sorunlar hakkinda bilgi toplanir, bu sorunlarin ¢éztiimii
icin neler yapilabilecegi hakkinda ¢oziim Onerileri paylasilir, ortak karar verilen ¢6ziim
onerisi uygulanir ve problem durumuna uygulanan ¢éziimiin etkin olup olmadig: kontrol

edilir.

Rol oynama yo6ntemi;belli bir durumu,olay1, diisiinceyi oyunlastirilarak anlatildigi
ya da dramatize edilerek ¢ocuk merkezli uygulanan bir yontemdir. Rol oynamay1 6gretmen

yapilandirir, 68renci seviyesine indirger ve tartismay1 yonetir.

Rol oynama yontemi cocuklarin olaylar1 farkli bakis acilariyla incelemelerini
saglar. Cocuklarin yaraticiligini gelistirmesinde, insanlarin duygu ve disiincelerini

anlamalarinda, hipotezleri test etmede, gercek yasam durumlarina hazirlamada oldukga
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etkilidir. Cocuklarin, olaylar icerisinde tek bir ¢oziimiin olmadigini farkli ¢éziimlerin de
oldugunu fark etmesini saglar. Cocuklarin biligsel, duyussalve motor gelisimlerini

destekler (Tok, 2015).

Matematiksel kavramlara uygun etkinlik programinda rol oynama ydntemi
uygulanilmasin1 planlayan 6gretmen oncelikle amacina uygun rolleri ¢ocuklarin ilgi ve
istekleri dogrultusunda planlar, sahne ortamini ayarlar. Uygulama kismi grubu isindirma
ile baglayarak verilen rollerin oyuna baglamasi ile devam eder. Roller oyunlarin1 sunmalari
bittiginde grupga genel bir degerlendirme ve tartisma ortami yaratilir. Tartisma sonucuna

alian degisim kararlar1 dogrultusunda oyun tekrardan yeni degisimlerle oynanabilir.

Oykiilestirme ydntemi;Oykiilestirme ydntemi, dykii ile baslatilarak zaman, ortam
ve karakter iliskilendirilmesi ile asamali konularin anlamh bir biitiin olusturacak sekilde
islenmesidir. Cocuklarin 6grenmelerini kolaylastirarak yasam ile i¢ i¢e uygulanip bilgilerin
kaliciligini artirmayi saglar. Bu yontem ¢ocuklara eski deneyimlerinden yola ¢ikip yeni
bilgilere kendilerinin ulagsmasini saglayan ve problem ¢6zme becerilerinin kullanildig1 yeni
tecriibeler kazandig: firsatlar sunmaktadir(Tepetas & Haktanir, 2013; Sertséz & Dogan
Temur, 2017).

Oykiilestirme ydntemini egitim programinda uygulamay: planlayan &gretmenin
oncelikli olarak kavramlarint Oykii etrafinda toparlamalidir. Ele aliman kavram
cercevesinde Oykiiniin ana yapisini olusturan Ogretmen ilerleyen siireclerde gorevi
ogrenciye devredip Ogrencinin istekli katilim saglamasmm tesvik etmelidir. Ogrenci
Oykiilestirme yonteminde merkezde olup onceki bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgiler
tretmeye baslar(Coskun, 2013).Yeni kavramlarin 6ykiilestirme yontemiyle sunuldugunda
daha kalic1 bir 6grenme gerceklesecegi ve bununla birlikte dykiiye dahil edilmis matematik
kavraminin kolay hatirlanmasi ve 6grenilmesinde daha iyi sonuglar verdigi ve bu etkinin
oldukga giiglii oldugu savunulmustur(Casey, Sumru, Ineke, & Young, 2008; Serts6z &
Dogan Temur, 2017).

Drama yoOntemi;egitim Ogretim siirecinde c¢ocuklarin eglenirken Ogrenmesini
saglayan, ¢evresiyle iletisim becerilerini gelistiren, sorunlarin farkina varip ¢éziim yollari
tiretmesine faydasi olan yontemdir. Herhangi bir konu kapsaminda; rol oynama, dogaglama
gibi tekniklerden faydalanilarak soyut bir kavram veya olay1 ¢ocuklarin deneyimlerinden

yola ¢ikarak yeni yasantilar ile birlestirilmesiyle olusan canlandirmalardir(San 1. , 2019).
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Dogaclamalardan olusan drama yontemi, grup iiyelerinin hayal diinyalarini ve
deneyimlerini yazili bir senaryo olmadan canlandirilmasidir. Canlandirma aninda
olusturulan dogaclamalar yanlis yapilma kaygis1 olamadan olusturulur. Dogaglama yapan
grup lyesi 6zgiirce fikirlerini, tireticiligini ve yaraticiligini canlandirmalarina aktarir(Kara,

2010).

Dramanin 0grenme yontemi olarak en One ¢ikan o6zelligi; c¢ocugun sozel
yaraticiligina ve bilinglenmesine katki saglamasidir. Drama ile cocuklar, duygularini

canlandirabilme, empati kurabilme ve canli-cansiz gibi olma firsati sunmaktadir(Siit¢i,

2006).

Bir kavrami veya konuyu drama yontemini kullanarak uygulamayi planlayan
O0gretmen Oncelikle, dramanin yapilacagi sinif ortamini olusturur, dramanin nasil
yapilacagi ile ilgili kisa bir bilgilendirme yapar. Isinma c¢aligmalar: ile drama etkinligine
baslanir, canlandirma kisminda 6gretmenin rehberligi esliginde cocuklara gorevler verilir
ve yonlendirmelerde bulunur. Degerlendirme asamasinda yapilan drama etkinligine

yonelik bir¢ok agidan ¢ocuklarla birlikte degerlendirme yapilir.

Beyin firtinas1 teknigi;uygulanan grubun hayal gii¢lerini kullanmasini saglayan
yaraticiliklarini gelistiren sorunlar lizerine ¢6ziim odakli fikir tiretilmesini saglamakta olan

tekniktir(Tok, 2015).

Problem durumlarina ¢6ziim iiretmek i¢in herhangi bir konu hakkinda ¢ocuklarin
diisiincelerini dogru-yanlis ayrimi gézetmeden, ilk akillarma gelen fikirlerin sdylenmesi
seklinde meydana orijinal fikirler getirmeyi hedefleyen bir tekniktir(Ulu, 2014). Bu
teknigin uygulandigi grupta, is birliginedayali diisiinme ortami yaratilarak cocuklarin
ilgilerinin {ist diizeyde olmasi saglanir. Bu teknigi kullanmayi planlayan Ogretmen,
oncelikli olarak grup sayismin on ile on bes kisi araliginda ayarlamali, fikirlerin
paylasilacagi sorunun ne oldugu belirtmeli ve sonrasinda belirli bir zaman sinir1 igerinde
gruptaki ¢ocuklarin diisiincelerini 6zgiirce paylasmasinmi tesvik etmelidir. Belirlenen siire
icerisinde paylasilan fikirlerin analizi ve degerlendirilmesi grup ile birlikte yapilir(Demirel,
2011).

2.3. DRAMA YONTEMININ TANIMI VE ONEMIi

Tiirkgede tam bir karsiligi olmayan drama sézciigiiniin kokii olan Yunanca Dran ile
ayn1 anlamda olup; yapmak, etmek, eylemek anlaminda kullanilir. Bu ifadeye gore drama

icinde eylem bulunan her tiirlii etkinligi kapsadig1 soylenebilir. O halde dramayi, i¢inde
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eylem olan bir veya birden ¢ok insanin birbirleriyle, dogayla ya da baska nesnelerle
etkileserek onlarin tiim yasam durumlarmi genis Olglide igeren etkinlikler seklinde

tanimlayabiliriz(Adigiizel, 2014).

Cocuklarin hayatinin bir pargasi olan oyunlar ve oyunlarin en ¢ok kullanildigi
alan olan egitimde yaratict drama caligmalaridir. Yaratici drama c¢aligmalar1 ¢ocuklarin
Ozgilir dusiincelerini, toplumsal rollerin taklidi ile kisilik kimlik gelisimini, sosyal
uyumlarini, ekip ruhunun olugmasini, ders iinitelerinde yer alan kavramlar1 veya temalari
yasayarak, oynayarak Ogrenmelerini saglayan egitsel ¢alismalardir (San,2002;
Adigiizel,2014).Drama sayesinde c¢ocuklar, sosyal gevresindeki insanlari siire¢ igerisinde
tanir ve onlarla baglantilar kurar. Cocuklarini, drama etkinlikleri icerisinde ¢esitli olay ve
etkinliklerde konusan, tartisan, olaylar1 yasayan ve {ireten kisi roliine biirinerek
cevresindeki olaylar1 anlamasina ve anlamlandirmasina firsatlar sunulur(Caliskan &
Karadag, 2005).

San (1998), yaratict drama kavrami tiyatrodan farkli olup “’6nceden yazilmis bir
metin olmaksizin, katilimeilarin kendi yaratici buluslari, 6zgiin diisiinceleri ile bilgilerine
dayanarak olusturduklar1 eylem durumlari, dogaclama ve canlandirmalari’” kapsadigini
belirtmistir (Adigiizel, 2014). Egitimde dramanin temel amaglari, bireydeki tiim biligsel
duyussal ve devinigsel alanlari gelistirmektir. Yaratici drama timel Ogrenmeyi
gerceklestirebilecek ozelliklere sahiptir. Drama etkinliklerinde katilimeilar kendilerinin
merkezde oldugu cesitli dramatik siiregleri yasarlar. Bu siire¢ kapsaminda katilimer
gevresini daha iyi tanir, diisiinceleri gesitlenir ve olaylara olan bakis agis1 genisler.

Yaratic1 drama grup etkinligi olup katilimcilarin tecriibelerine dayali ve katilimei
merkezlidir. Canlandirma odakli olan drama; -mis gibi yapmaya, kurguya, dogaclamaya ve
rol model almaya dayalidir. Drama etkinlikleri “’Simdi ve Burada’’ olgusu ile gerceklesir.
Etkinliklerde olusan ¢atisma durumu, canlandirma siireclerinde o anda, yasanilan yerde ele
alimip ¢oziilmelidir. Drama etkinlikleri 6grenme ortamlarinin en somut halidir. Bu nedenle
etkinliklerde sonugtan ¢ok siire¢ biiyiikk O6nem arz etmektedir. Drama yonteminin
kullanildig: etkinliklerde yontem, amaci gerceklestirmeye yarayan bir arag roliinii iistlenir.

Yaratict drama etkinlikleri uygulanirken birbiri ile sistematik sekilde bagli olan
belli asamalara gore yiiritiilir. Asamalar 6grenme 6gretme siireglerinde yer alan ilkelere
gore yapilandirihir ve gergeklestirilir. Uygulanacak olan yas grubunun o&zellikleri,

gereksinim ve ilgileri dikkate alinarak agamalar planlanmalidir.

20



Yaratict drama; bir liderin/6gretmenin ydnlendirmesiyle herhangi bir konunun
tiyatro tekniklerini kullanarak bir grupla ve grup fyelerinin kendi yasantilarini,
tecriibelerini katkisiyla olusan canlandirmalardir. Drama etkinliklerinin temel bilesenleri;
lider/6gretmen, grup lyeleri, dramanin uygulandigi mekanve dramanin konusu/temasidir.
Drama uygulanirken bazi yontem ve teknikler de kullanilmaktadir. Tiyatronun
tekniklerinden olan dogaglama, rol oynama gibi teknikleri izerinden dramanin kurgusal
yapilandirmasi kurulur(Adigiizel, 2014).

2.3.1.Dramanin Uygulama Asamalari

Drama uygulamalar1 birbiri ile baglantili, birbirini destekleyen ve biitiinleyen
ozellikli li¢ asamadan olugmaktadir. Drama uygulamalar1 bu ii¢ agsamalar1 takip eden
etkinlik siirecidir. Drama programi lider/6gretmen tarafindan grubun seviyesine, ele alinan

kavrama gore hazirlanan etkinlikleri kapsar.

Isitnma, hazirhk

Bu agama drama programinin uygulanmaya baslandig1 ilk asamadir. Bu asamanin
asil amaci drama siireci igerisinde katilimcilarin dikkatlerinin ¢ekilmesi ve etkinlige
yogunlagmalarinin saglanmasidir. Daha ¢ok bedenin harekete gectigi calismalari igerir.
Isinma-hazirlik ¢alismalarinda duyular ayni1 anda ve yogun olarak kullanilmakta; tanigma,
etkilesim kurma, giiven kazanma, uyum saglama gibi grup dinamigi olusturma

etkinliklerine yer verilmektedir.

Isinma hazirlik caligmalar1 grubun dramaya 1sinmalart ve drama silirecine
aligmalarinda kolaylik saglamaktadir. Grubun drama calismalarinda yetkinlik kazanmasi
halinde lider/6gretmen hi¢ 1sinma caligmalarina yer vermeden dogrudan canlandirma

asamasi ile de drama ¢aligsmasini baslatabilir.

Isinma- hazirlik c¢alismalar1 ¢ocuklarda duygu ve disilincelerini ifade etme,
kendilerine veya bagskalarina giiven duygusunu hissetme, bedenlerini kontrol edebilme,
bedenlerinin gorevlerini ve hareketlerini kesfetme firsatt sunar.Isinma hazirlik
caligmalarinda c¢ocuklarin bedenlerini tanima ve kontrol etme firsati sunan etkinlikler
cocuklarin zihinleri ve bedenleri arasinda baglant1 kurmasina yardimer olmaktadir(Aktas,

Arnas & Adigiizel, 2020).

Isinma asamasinin kurallar1 belirgin ve lider/0gretmenin kavrama gore segtigi
caligmalardan olusmaktadir. Drama uygulanan grubunun durumuna verilecek kavramin

amacia gore 1sinma hazirlik caligmalart uzun siireli veya kisa siireli olabilir. Drama
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stirecinde 1sinma calismalari, grubun seviyesine ve tecriibelerine uygun olarak ¢ocuklarin
dikkatlerinin yogunlagsmasini ve yeni bir seyler iiretmeye ilgilerinin olmasimi saglar

(Adigiizel 2014; Aktas, Arnas& Adigiizel, 2020).

Isinma asamasinda yer alan oyunlar; gegmisten giinimiize kadar hafizalarda kalan
cocuk oyunlari ile belirli amaglar dogrultusunda tiiretilmis olan oyunlardan olusmaktadir.
Bu oyunlarin eglendirici ve hareketli ana temada olmasi ¢ocuklarin etkinliklerde bilissel,
duygusal ve bedensel olarak aktif rol oynamasini saglar (Adigiizel 2014). Drama
caligmasinin 1sinma hazirlik asamasinda yer alan oyunlarin kullanimi konusunda bazi
sorunlar da yasanabilmektedir. Isitnma hazirlik asamasinda eglence temel amag olarak ele
alinip oyunlara da ¢ok zaman ayrilirsa egitimde dramanin diger asamalarina ge¢me siiresi
aksar. Bu durum cocuklarda drama etkinliklerinin oyundan ibaret oldugu algisini olusturur.
Ayn1 zamanda eglenceli oyunlarda ¢ok vakit geciren ¢ocuk canlandirma kisminda girecegi
farkli rol ve modellere adaptasyon sorunu yasar. Bu sebeplerden dolayi isinma hazirlik
calismalarinda sadece gerekli durumlarda ve yeterli zaman araligi igerisinde oyunlara yer

vermek gerekmektedir(Akkocaoglu Cayir & Erdogan, 2016).

Isinma ve hazirlik asamasmin amaci c¢ocuklari dramanin sonraki asamalarina
hazirlamak, duygu durumlarint kontrol altina alinmasimmi saglamak, canlandirma
asamasindaki ele alinacak kurgu ve konunun igerisindeki rollere hazirlamaktir. Cocuklarin
bu hazirlik asamasindaki ¢alismalar1 tim duyularina hitap edecek sekilde uyarmalidir.
Isinma asamalarinda g¢ocuklarin rollerine uyum saglayabilmelerini kolaylastirmak icin
cesitli materyallerden yararlanilabilir. Kullanilan materyaller ve aksesuarlar, ¢ocuklarin
gerceklikten ayrilarak kurgusal hayali diinyaya gecislerini kolaylastirmaktadir(Aktas,
Arnas & Adigiizel, 2020; Szecsi, 2008).Ogretmen, ¢ocuklari role hazirlarken materyal
kullanabilecegi gibi role hazirlama c¢alismalarima da yer verebilir. Role hazirlama
calismalari iceriginde ¢ocuklarin kendilerini kolay ifade edebilmesine, verilen rolleri kolay
sergilemesine ve yaratici fikirler iiretmesine yardimci olan; donuk imge, anektod, imgelem,

planlama gibi bazi teknikleri kullanabilir(Aktas, Arnas & Adigiizel, 2020).

Isinma hazirlik ¢aligmalar1 uygulanirken gruptaki katilimei sayisinin miktarina,
hazirlanan ¢aligmanin igerigine gore uygulama yapilacak ortamda gerekli diizenlemeler ve
hazirliklar yapilmas1 gerekmektedir. Isinma hazirlik calismasinin uygulandigi ortamda;
cocuklarin rahatca hareket edebilecekleri biiyiikliik ve genislikte olmasi, hareketlerini
engellemeyecek sekilde gilivenli acik alanin bulunmasi ¢ocuklarin uygulamaya katilimlarini

kolaylagtiracaktir.
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Drama etkinliklerine ilk defa katilan gruplar i¢in 6gretmen 1sinma ¢aligsmalarinda
daha aktif bir sekilde katilmalidir. Bu sayede ¢ocuklarin, drama galismasi siirecinde daha

rahat olmalarini ve kendilerini 6nemli hissetmelerini, etkinliedaha kolay odaklanmalarini

saglar (Adigiizel,2020).
Canlandirma

Drama etkinliginde ele alinan kavramin siire¢ icerisinde bigimlenip ortaya ¢iktigi,
belirlendigi ve diger katilimcilara sergilendigi asama canlandirma asamasidir. Bu asama,;
birinin kiligina, roliine, karakterine biiriinerek onun gibi o olaytr veya karakteri
canlandirilan etkinlikleri icerir. Ogretmenin verdigi bir konuyu canlandirmak i¢gin yapilan
’canlandirma 6ncesi’ hazirliklar1 da icermektedir. Canlandirma asamasinda ele alinan konu
lizerinde 6gretmen tarafindan verilen ve bir baslangic noktast olan dogaglama, rol oynama
ve diger drama tekniklerinin aktif bir sekilde uygulanir. Drama c¢alismalarinda olan
degerlendirmeler; bu asamada olusan canlandirmalara, paylagimlara ve katilimcilarda

biraktigi izlenimlere gore olusmaktadir (Adigiizel,2020; Aktas Arnas& Adigiizel,2020).

Canlandirma asamasinda cocuklar Ogrendikleri dramaya ait kelime teknikleri
uygulamalar1 i¢in Ogretmen c¢ocuklart cesaretlendirir. Bu asamada, ¢ocuklar
canlandirilacak konu, olay, durum ile ilgili fikirlerini kesfetmekte ve kesfettikleri

diisiincelerini ve duygularini canlandirma yoluyla ifade etmektedir.

Canlandirma asamasinda yer alan etkinlikler grubun 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanir. Canlandirma asamasindaki etkinlikler uygulanirken pantomim, rol oynama,
dogaclama, donuk imge, biling koridoru gibi pek ¢ok teknikten yararlanilabilir(Adigiizel,
2014).

Pantomim:Soéze yer vermeden, herhangi bir konuyu ya da olayi, diisiince ve
duygular1 bazen miizik bazen c¢esitli esyalar ile veya viicut hareketleri, jest mimikler ile
yansitilmasidir. Pantomim calismalarinda katilimcilara her hareketi yapma sans1 verilmeli
ve katilimcilarin dikkatlerini bu calisma iizerinde tutmasi saglanmalidir. Pantomim
calismalari, kiiclik yas grubu ¢ocuklar i¢in giinde on ile on bes dakika gibi kisa zaman
araliginda, yetiskinler icin ise giinde kirk ile elli dakikalik zaman araliginda

olmalidir(Adigiizel, 2014) .

Pantomim c¢alismalar1  yapilirken ¢ocuklarin yasam tecriibelerinden ve
gozlemlerinden faydalanir. Mesela; restorana gitmemis bir ¢ocuga garson gibi servis

yapmayacagi gibi tiyatroya gitmemis bir cocugun gise sorumlusunun gorevini taklit etmesi
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beklenilmez. Hayvanat bahgesine gezi diizenlenmesi sonrasinda ¢ocuklardan orada olan
hayvanlar1 gozlerinde canlandirmalarin1 ve daha sonra taklitlerini yapmalar istenebilir.
Tavsan gibi ziplar ve tavsanin marulu yemesinin taklidini yapabilirler. Cocuklar pantomim
caligmalar1 sirasinda hafizalarinda ge¢mis yasantilarina odaklanir, zihinsel olarak

hatirlamak i¢in ¢aba sarf ederler(Erdogan S. , 2006).

Rol Oynama:Bir kimsenin gergeklestirmek durumunda oldugu herhangi bir olay
dongiisiinde yapmas1 gereken gorev, ger¢egi yansitmayan davranistir. Diisiince, durum
veya bir olaym grubun tiim katilimcilar1 ya da gruptan segilen belirli tiyeleri tarafindan

dramatize edilmesine dayanan bir tekniktir (Erdogan S. , 2006).

Rol oynama teknigi, tiyatro ve yaratici drama ile ilgili tiim etkinliklerde yer alan
ana tekniklerdendir. Drama etkinliklerinde kullanilan bu teknik uygulandiginda
katilimcilarin gergek diinya ile ilgili yasanmisliklarini artirmasinda ve insanlarla iletisim

kurma becerisinin gelismesinde etkili olur (Adigiizel, 2014).

Role uygun olarak tiim katilimcilar, rol icerisinde ge¢cmise ve gelecege yolculuk
edebilir pek cok konuda cesitli diisiinceler iiretebilirler. Bu teknikle sadece segilen
o6grenme konusu olan problem durumlarinin ¢6ziimii degil rol oynayanlarin tiim sosyal,
kiiltiirel, dogal davraniglarin1 anlamalar1 ve insanlar arasinda olan iletisim problemlerini
kavramalarini, empati kurmalarini saglamis olur. Yasam siirecinde karsilagilabilecek
sorunlarin canlandirilmasi, ¢ocuklarin gelecek zamanlardaki karsilagabilecekleri olasi
sorunlarin ¢oziimiinde etkili bir deneyim ve yasama hazir olmalarini saglamis olur

(Adigiizel, 2014; Erdogan S. ,2000).

Piaget cocugun egitiminde rol oynama tekniginin Onemli bir yeri oldugunu
savunmaktadir. Piaget’e gore kisisel yasantilarda karar verme becerisinin gelisiminde,
tarihsel ve sosyal konularin kavranmasinda etkili bir yontem oldugunu belirtmistir. Piaget,
ozellikle kiiglik ¢ocuklarin rol oynama teknigini kullanirken hem nesnel hem de sosyal
cevreyl canlandirarak yeni anlamli tecriibeler kazandigini ileri stirmektedir(Adigiizel,

1993).

Dogaclama:Onceden hic¢ belirlenmemis ya da ¢ok az kismi tasarlanmus, dogal,
serbest bigimde olusan olaylar zinciridir. Genel olarak ‘siradanliktan ve tek diize olmaktan
kurtulup aniden gelisen olaylar karsisinda yaratici olmak’ seklinde tanimlanabilir. Insanlar
giindelik yasamlarimin biiyiik bir kisminda dogaglama olarak adlandirmadan dogacglama

anlarii son derece dogal olarak davranirlar. Yeni tanigan iki insanin iletisim kurarken bir
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digerinin daha sonra ne sOyleyecegi ve nasil sdyleyeceginin bilinmemesi ile baslayan

tanigma hikayesinde dogaclamadan bahsedebiliriz(Adigiizel, 2014).

Dogaglamada spontanlik yani kendiligindenlik hakimdir. Dogaglama bireyin
disardan bir etki halinde olmadan serbest ve bagimsiz davranma becerisi ile buna hazir
olma durumudur. Dramada kullanilan dogaglama teknikleri; ¢ocuklarin kendilerini
tanimasina, g¢evresiyle iletisim becerilerinin gelistirilmesine, olaylar siirecinde is birligi
yapabilmesine, gruba aidiyet duygusunun olusmasina ve demokratik tutum becerilerinin
gelismesine firsat sunmaktadir. Bazen kismen tasarlanmis bazen ise tasarlanmadan
kendiliginden olusan dogaglama c¢aligmalari, drama uygulamalarinin temel

tekniklerindendir(Aktas, Arnas & Adigiizel, 2020).

Drama uygulamasinin canlandirma asamasinda, anlatim araci olarak dogaglama
teknigini kullanirken, insan bedeninden herhangi bir nesneye kadar kullanilabilme alani
sunmakta olup bu teknigin kullanimda anlatim alani1 genistir. Drama ¢alismasina katilan
gruplar, yasadiklar1 gézlemledikleri gercek olaylar ile kurgulanan olaylar arasinda baglanti
kurup degisik duyular yoluyla anlatimlarini sergilerler(Aktas Arnas& Adigiizel, 2020;
Adigiizel, 2014).

Dogaclama bireysel, ikili gruplar, kiigiik grup ve tim smifla birlikte
uygulanabilecek bir tekniktir. Onceden plansiz da olsa konusu ile belli bir cerceveye
sahiptir. Dogaglama tekniginin kullanildig1 konularin veya durumlarin se¢iminde o konu
ya da durumun dramatize edilebilmesine dikkat edilmelidir. Dogaglama teknigi diger
tekniklerle ortak kullanilabilir. Ornegin, donuk imge tekniginden hareketle dogaclama
yapilabilir ya da drama calismasinin giris asamasinda 6gretmenin role girmesi teknigini

kullanarak dogaglamalar yapilabilir.

Donuk Imge:Drama galismalarindaki grup iiyelerinin bireysel veya kiiciik gruplar
ile kendi bedenleri ile hareketsiz, sessiz, sozsiiz goriintiiler olusturma ve yansitma
bicimidir. Bu goriintiiler bir fotograf karesini veya tabloyu olusturur bi¢cimde heykel
formunda hareketsiz durus alma seklindedir. Teknigin uygulamasi kolay ve katilimcilara

kars1 etkili bir tekniktir.

Olusturulan imge, izleyiciler tarafindan kolay anlagilabilir ve donuk imge
gorintiileri iizerinde diisiinceler liretmeye agik olmalidir. Donuk imge teknigini kullanan

grubun, konunun en ince ayrintisina kadar hakim olmasigerekmektedir. Donuk imge
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teknigi drama ¢aligmasindaki canlandirma asamasindaki olay1 baglatabilir veya olay orgiisii

bitmis konunun sonlandirilmasinda da kullanilabilir.

Donuk imge tekniginin amagclarindan biri ise drama c¢alismalarma katilan grup
iiyelerinin beden farkindaligina ulasmasini saglamaktadir. Okul Oncesi donemindeki
cocuklarin beden imgesini heniiz yeni kesfetmeye basladigindan bu teknik ile ¢ocuklarda
beden farkindaligina yardimci olur. Herhangi bir bigimde olan sozel ifadeye iliskin kaygi
yasayan ¢ocuklarin, kaygilarini azaltabilmesine de yardimci olan bir tekniktir(Aktas, Arnas

& Adigiizel, 2020).

Biling Koridoru:Drama g¢alismasi sirasindaana karakterin karsilastigi karar vermesi
gerektigi iki farkli olay ve durumda, karaktere yardimci olunmasinda, verilen kararlarin

Oncesinde yasanan olaylara gidilip irdelenmesinde etkin olarak kullanilir.

Biling koridoru grup iiyelerinin yiizleri birbirine déniik olacak sekilde karsilikli iki
sira halinde dizilerek olusturulur. Ana karakter, grup iiyelerinin olusturdugu koridor
icerisinde yavas ritimle yiiriir. Koridor igerisinde kimin 6niine gelirse, koridordaki kisi ya
da kigiler, ana karakterin yasadigi ikilem ya da vermesi gereken karara iligkin rol
icerisindeki diisiincelerini soyler. Biling koridorundaki grup iiyelerinin goriigleri ana
karakterin vicdanin i¢ sesi seklinde disiiniilir. Bu goriisler zit, karisik, destekleyici,
bunaltici, suglayici, irdeleyici gibi ozelliklerde olabilir. Ana karakter gecidin sonuna

ulastiginda kararmi verir.

Teknigin uygulanmasi katilimcilar tarafindan ciddiye alinmali ve tam odaklanilmis
bir sekilde uygulanmalidir. Drama ¢alismasindaki yetiskin gruplara uygulanmasi teknigin

amacina uygun ve daha etkili kullanilmasini saglar(Adigiizel, 2014).
Degerlendirme, tartisma

Drama ¢alismalarinda elde edilen sonuglar bu asamada degerlendirilir. Drama
sirect sonunda mutlaka degerlendirilme yapilmasi uygun goriilmekte olup ihtiyag
halindeki durumlarda her bir asama sonrasinda ara degerlendirmeler de yapilabilir.
Degerlendirme asamasinda drama siirecinin 6z, niteligi niceligi tizerindeki gesitli duygu
ve diisiince paylasimlar1 bu asamada drama grubu ile konusulur, tartisilir. Ogrenilenlerin
etkili olup olmadigi, gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi, drama siire¢lerinin
nasil algilandig1 ile ilgili diislinceler paylasilir. Drama calismalar1 hakkinda yapilan
degerlendirme paylasimlar1 sozli iletisimle olabilecegi gibi rol i¢inde ya da rol disinda

yazma calismalari ile de katilimcilarin degerlendirmelerini dolayli yoldan lidere/6gretmene
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aktarilabilir. Okul oncesi ¢ocuklari bu asamada genelde yapilan etkinliklerin adini sdyler
veya deneyimlerini ile hissettikleri duygularini kisaca aciklayabilir. Canlandirma agamasi
ile ilgili degerlendirmelerde bulunmasi ¢ocuklarda bedensel deneyimlerini somut sozli

deneyimlere aktarmasina yardimci olmaktadir (AktasArnas& Adigiizel, 2020; Wee, 2009).

Degerlendirme asamasinda kullanilan sorular grubun yas seviyesine, gelisim
diizeylerine, ihtiyaglarina ve verdikleri cevaplara gore diizenlenebilir olmalidir. Sorular
yaratici sOzlii veya beden hareketleriyle ¢esitli teknikler (pantomim, donuk imge, jest ve

mimikler) ile ifade edebilecekleri sekilde olusturulmalidir(Wee, 2009).

Degerlendirme ac¢isindan diger alanlarda kullanilan degerlendirme teknikleri,
yaratict dramanin degerlendirme asamasinda da kullanilabilir. Yapilan drama ¢aligmasinin
amaglar1 arasinda biligsel kazanimlar ele aliniyorsa degerlendirme asamasinda bilgi

diizeyini 6lcen bir ara¢ kullanilabilir (Adigiizel, 2014).
2.3.2. Dramanin Ogeleri

Egitimde yaratic1 drama etkinlikleri bir 6gretmenin yonlendirmesinde herhangi bir
konunun cesitli teknikler kullanilarak bir grupla, grup iyelerinin tecriibelerinden yola
cikilarak canlandirmalar yapmaktir. Bu tanimdan yola c¢ikarak dramanin temel
bilesenlerinin egitmen ya da 6gretmen, belli bir tema veya konu, drama ¢aligmasina uygun

bir ortam ve grup iiyelerinden olustugu goriiliir.
Drama lideri

Ogretmen, egitmen, ydnlendirici, drama ¢aligmalarinda grup iiyelerine ‘rehberlik’
eden kisidir. Drama calismalarinda siireci tasarlayan, bi¢cimlendiren, yoneten egitmen;
egitimde drama siireglerine hakim, kuramsal ve uygulamali ¢alismalarda gerekli donanima
sahiptir. Farkli alanda uzman olan egitimci, dramay1 bir yontem olarak kendi alaninda

kullanabilir.

Drama lideri, drama siirecinin temellerinden ve dnemli 6gelerden biridir. Drama
stirecinde ilk eylemde bulunan, sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan liderdir. Drama
siirecinin baglatani lider ise son noktasini belirleyen ise liderdir. Lider drama siirecinin
nasil gelisecegini tahmin edemez ama siire¢ icerisinde yasanan engeller ve tikanmalar s6z
konusu oldugunda lider yonlendirme gorevi ile yaganan problemi ¢ozer.

Drama Ogretmeninden beklenen bazi o6zellikler vardir. Bunlar; arastirici, kendini

gelistiren ve yetistiren, rehberlik edici, grup tiyelerinin aktifligini 6n kosul olarak goren,
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disiplinlerle iletisim kurabilen kendini gerg¢eklestirmis, 6gretim yontemlerine hakimlik gibi
siralanabilir(Adigiizel, 2014).

Drama liderinin grupla calismaya baslamadan 6nce yapacagi ilk sey; hedeflerini,
kazanimlarini, kullanacagi yontemlerini, igerigini ve degerlendirmesini hazirlamis, egitim
materyalini tamamlamis, c¢alisma ortamina getirmis ve ¢alisma ortamini da drama
egitimine hazir hale getirmis olmasidir. Drama siireci igerisinde liderin bir diger gorevi ise;
grup tyelerinin kaynasmalarini saglayacak iletisim ve uyum, gozlem c¢alismalari
uygularken eglenceyi ve haz boyutunu unutmamalidir. Lider tarafindan hazirlanan planin
0zgiin olmasi, merak uyandirict ve heyecan verici olmasi grup iiyeleri tarafindan dramanin
her asamasma istekli katilim gostermelerini saglar. Lider, grup {iyelerine drama
etkinliginde sonugtan ¢ok siirecin Onemli oldugunu, canlandirma esnasinda yapilan
davraniglarin dogru veya yanlis gibi kaliplara girilmemesi gerektigini sik sik
hatirlatmalidir. Drama liderleri grup tyelerine kurdugu ciimlelerde emir cilimleleri

kullanmamaya dikkat etmelidir (Adigiizel, 2014).
Grup

Benzerlikleri ya da ortak ozellikleri olan, ayn1 ama¢ dogrultusunda ortak hareket
etme halinde olan, birbirleri ile etkilesimde bulunan birden fazla bireyin olusturdugu
topluluktur. Egitimde drama, okul Oncesi egitim donemindeki ¢ocuklarla uygulanmaya
baslar. Grubu olusturan ¢ocuklarin her biri farkli tecriibelere ve 6zelliklere sahiptir. Drama
calismalar siirecinde bu farkli yasant1 zenginlikleri calismanin ¢ikis noktasini olusturacagi
icin 6nemlidir. Drama gruplarindaki amag ortak bir iiretim, paylasim siiregleri yagamaktir.
Uygulanan drama ¢alismasi grup iiyelerinden her birinin beklenti ve isteklerine ayni

oranda yanit vermeyebilir.

Grup iiyeleri; gelismeye degismeye acik, Ogrenmeye istekli ve uygulamaya
katilimda goniillii olmalidirlar. Liderin yonergelerini dikkatle dinleyip verilen yonergeler
dogrultusuna etkinlige katilim saglamalidir. Drama siireci igerisinde dikkatini uygulanan
etkinlige yogunlastirmali, 0zgiin uygulamalar yaparak miikemmeliyetcilikten uzak

durmalidir.

Drama uygulamalarmin gruplarindaki birey sayisi, bireylerin yas seviyesine, ele
aliman konuya, kullanilacak yaklagim ve tekniklere, caligma ortamina gore degisiklik
gosterir. Hazirlanan drama calismalarinda esli oyunlar yer aliyorsa saymnin ¢ift sayi

olmasina dikkat edilmelidir.
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Mekén

Yaratict drama caligmalarinin lider eslinde grup iiyeleri ile uygulanabilmesi icin
calisma ortamina ihtiya¢ vardir. Drama ¢alismalarinin uygulanacagi ¢calisma ortami agik ya
da kapali alanlar olabilir. Yaratici drama mekani, lider ve grup iiyelerinin varligi kadar
onem arz etmektedir. Lider, grup iiyeleri ve mekanarasinda kurulacak olan olumlu
etkilesimin, drama siirecinin verimli gegmesine katkis1 olmaktadir (Adigiizel, 2014; Aktas,

Arnas & Adigiizel, 2020).

Yaratic1 drama c¢alismalar1 igerigi bedensel hareketlerden olusan etkinliklerden
olugmaktadir. Dramanin yapilacagi ortamin, dramanin igeriginde ongoriilen bu hareketli
etkinliklerin uygulanmasina yardimci olabilecek genislikte olmasi gerekmektedir. Grup
tiyelerinin rahat bir sekilde hareketlerini saglayabildigi birbirlerine dokunmadan farkli
sekillerde konum alabilecekleri ortamin olmasi drama siirecinin olagan sekilde
seyretmesine yardimci olur. Bu ortamin geleneksel smiftan farkli olarak, ayakkabisiz
calismalarin yapilabilecegi, zemini hali, ahsap ya da yumusak malzemeler ile kapli,
minderler ve gerekli drama ara¢ gereglerinin bulundugu bir ortam diizenlenmelidir. Bu
ortamda olusabilecek yliksek ses ya da giiriiltii unsurlar1 géz oniine alinarak duvarlarinda
ses yalittminin bulunmasi gerekmektedir. Drama ¢aligmasinin uygulandigi ortamin grup
tiyelerini  rahatsiz  etmeyecek  sekilde 1sisinin ve  1s18in olmasma  dikkat

edilmelidir(Adigiizel, 2014).

Drama ¢aligmalarinda hedeflenen verimlilige ulagabilmek i¢in uygulamaya
baslamadan 6nce ¢alisma ortaminin diizenlenmesi ve drama uygulamalarina hazir hale

getirilmesi gerekmektedir.
Konu

Drama ¢aligmalarinda konu, ele alinip incelenen duygu ve diisiincelerin tamamudir.
Bir anlatimda verilmek istenen 6z temalar, kazanimlar, durumlar dramanin konusunu
olusturabilir. Ozel hayat ve evrensel degerlere ters diisen durumlar disindaki her sey
dramanin konusunu olusturabilir. Secilen konunun, grup tiyelerine kazandirilmak istenen
herhangi bir davranisa, tutuma, beceri ve kazanimlara uygun amaglar dahilinde verilmesine

yardimci olmasi gerekmektedir(Aktas, Arnas & Adigiizel, 2020).

Konu se¢iminde dikkate alinmasi gereken en onemli nokta, belirlenen amaglar ve
bu amaclar dogrultusunda gelistirilen kazanimlardir. Konu se¢iminde zorluk yaganmamasi

icin drama calismasindaki hedeflerin daha onceden belirlenmesi gerekmektedir. Konu
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seciminde kazanimlarin diginda kullanilacak yaklasim ve teknikler de belirleyici 6zellik
tagimaktadir. Belirlenen konunun nasil islenecegi ve hangi yaklasgim ile drama
tekniklerinin kullanilmas1 gerektigi dogrudan ilgili olup bu durum da konu segimine
etkilidir. Belirlenecek konu, grup ftyelerinin yas seviyelerine uygun olarak grubun
gereksinim ve beklentilerinden, glinliikk yasamla ilgili sorunlardan, bolgenin veya sehrin

yoresel, tarihsel, toplumsal sorunlarindan olusabilir (Adigiizel, 2014).
2.4. OKUL ONCESIi EGITIMDE DRAMA YONTEMI

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin en 6nemli gereksinimlerinden biri oyundur. Oyun,
cocuklarin kendilerini en dogal sekilde ifade ettikleri bir dildir. Oyunlar iizerine planlanan
bir yontem olan drama yontemi, cocuklarda olan oyun gereksinimlerini rahatlikla

karsilayabilir.

Egitimde drama; herhangi bir konunun veya hayal diinyasinda gelistirilmis
karakterlerin oyunlagtirilarak canlandirilmasidir. Drama yonteminin okul Oncesi egitimde
kullanilmasi, ¢ocuklarin 6grenme siireglerine duyussal siiregleri ve yasantilart katmalarinda
etkilidir. Boylece uygulanan etkinliklerde¢ocuklarhem duygularini hem de diisiincelerini
aktif olarak Ogrenme ortamlarina yansitir. Okul Oncesi donemdeki drama galigmalar
cocuklarin yasantilarindan yola ¢ikarak hazirlanir ve uygulanir. Okul 6ncesi donemdeki
drama calismalarinda yazili bir metin zorunlugu yoktur. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin masal,
oyki kitaplarindan yola ¢ikilarak bir kisminin canlandirilmasi yapilabilir(Aktas, Arnas &
Adigiizel, 2020).

Okul oncesi egitimde uygulanan drama g¢alismalar ile ¢gocugun yasami boyunca
onu etkileyecek deneyimler ve bilgiler verilebilir. Bir¢gok konuda yer alan kavramlar drama
yontemi ile 6grenilebilir. Drama yontemiyle yapilan etkinlikler; ¢ocuklara karmasik gelen
yetiskin  diinyasim1  anlamlandirmasinda, insanlarla dogru iletisim  becerilerini
kazanmasinda, c¢evresini taniylp uyum gostermesinde bir O6n hazirhk ozelligi
tasir(Adigiizel, 1993; Erdogan S. , 2006). Cocuklar icin bu etkinlikler, yetiskinlik
donemine hazirlik niteliginde oyun igerisinde eglenerek deneyimler kazanmasina yardimci

olur. Erken ¢ocukluk dénemindekigocuklarda 6grenmeleri hiz1 ve daha kalicidir.

Drama c¢alismalar1 ¢ocuklarin siire¢ icerisinde yasayarak, gorerek ve hissederek
deneyimler kazanmasini saglar. Cocuklarin birebir icerisinde yer aldiklari, rolleri iistlenip

canlandirdiklar1 drama caligmalari, ¢ocuklarin empati duygusunu anlamalarina ve sosyal
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duygusal gelisim alanlarina da anlamli dl¢iide katki saglamaktadir(Aral N. , Baran, Pediik,
& Erdogan, 2003).

Drama, oyun ve tiyatro ile siklikla karistirilabilmektedir. Tiyatro, senaryosu olan ve
senaryo igerisinde yer alan metindeki olay veya durumun diyaloglar yoluyla seyirciye karsi
canlandirilan sahne sanatidir. Drama ise, yazili bir metin olmadan sonuca degil siirece

odaklanan ¢aligmalardir(Caliskan & Karadag, 2014).

Yaratict drama etkinlikleri tiimel bir 6grenmeyi gergeklestirebilecek o6zelliklere
sahip olup, 6grenmede bilissel, duyussal ve devinissel alanlarin ayni zamanli olarak
eyleme gegmesini saglayarak 6grenmeyi anlamli ve yasantisal hale getiren uygulamalardan
olusur. Cocuklarin kendilerini, bedenlerini ve ¢evresini tanima firsati sunar. Olaylar

karsisinda cesitli ongoriilerde ve ¢ikarimlarda bulunmasini saglar(Adigiizel, 2014).

25. DRAMA VE MATEMATIK EGITiMi iLE ILGILI YAPILAN
ARASTIRMALAR

2.5.1. Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Akin (2002), egitici drama yoluyla anasiifina devam eden ¢ocuklarin bakis agist
alma becerisini inceledigi ¢alismasinda bu becerinin kazanilmasinda aile tutumlarinin da
etkisini arastirmistir. Arastirmanin orneklemini 90 ¢ocuk ve bu c¢ocuklarin anne babalari
olusturmustur. Arastirma On-test, son-test deney ve kontrol gruplu desen olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda egitici drama uygulamalarinin ¢ocuklarin

bakis acis1 alma becerisini olumlu yonde etkiledigi gortilmektedir.

Unal (2006), 6-8 yas cocuklari igin piyano egitimi veren kurumlarda 6gretmenlerin
baslangi¢ asamasinda, piyano 0gretim yontemlerinden biri olarak yaratici dramaya iliskin
gorlslerini degerlendirmistir. Tarama modeli kullanilarak 86 6gretmen ve 16 uzman ile
goriisiilmiigtiir. Gorlisme anket formu kullanilmistir. Sonug olarak piyano egitiminde
yaratict drama teknikleri kullanildiginda bilgilerin daha kalici oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Erdogan (2006), alt1 yas grubu cocuklarina drama yontemi ile verilen matematik
egitiminin matematik yetenegine etkisini arasgtirmistir. Arastirmaya Ankara ilinde orta
sosyo-ekonomik diizeydeki semtlerde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagh iki
ilkogretim okulunun anasiniflarina devam eden toplam 105 g¢ocuk dahil edilmistir. Bu

2

arastirmada veri toplama aracit olarak “Genel Bilgi Formu” ile Ginsburg ve Baroody

tarafindan 1983 yilinda gelistirilmis olan Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)
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kullanilmistir. Arastirmada Oncelikle Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)’ iin
gecerlik ve giivenirlik g¢aligmasi yapilmis, daha sonra deney grubundaki cocuklara
uygulanacak olan Drama Ydntemine Dayali Matematik Egitim Programi hazirlanmistir.
Aragtirma sonucunda; deney grubuna uygulanan drama yontemine dayali matematik
egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegine anlamli bir etkisinin oldugu, g¢ocugun
cinsiyetinin, anne-baba 6grenim diizeylerinin matematik puanlarinda anlamli bir farklilik
olusturmadigi, ancak anne g¢alisma durumunun anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna

ulasilmstir.

Dalbudak, Akyol (2008), tarafindan yapilan c¢aligma anaokullarinda goérev yapan
Ogretmenlerin, drama etkinliklerini kullanma durumlarint belirlemek amaci ile
planlanmistir. Yapilan arastirmanin gurubunu Ankara il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na baghi bagimsiz anaokullarinda gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmenlerin
Drama Etkinliklerini Kullanma Durumlarinin Degerlendirilmesi Anketi” kullanilmistir. Bu
aragtirmanin sonucunda; anaokulu 6gretmenlerinin %69’unun drama egitimi aldigi, %65,1°
inin drama etkinligini kendisinin planladigini, ayrica, anaokulu 6gretmenlerinin %61,1’inin
drama etkinligine giinliik programlarinda hafta bir veya birka¢ defa yer verdigi

belirlenmistir.

Sezer (2008)’in yapmis oldugu aragtirmanin amact; okuldncesi egitimi alan bes yas
grubundaki ¢ocuklara say1 ve islem kavramlarini kazandirmada drama yonteminin etkisini
incelemektir. Arastirma deneysel bir ¢alismadir. Bolu ili merkezinde bulunan MEB’e bagli
bagimsiz bir anaokulunda bulunan bes yas grubu c¢ocuklar arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmanin orneklemi, 45 ¢ocuk arasindan rasgele atama ile 20 ¢ocuk
belirlenmigtir. Arastirmada c¢ocuklarin say1 ve islem kavramlarin1 kazanmalarini
desteklemek i¢in “Drama Temelli Sayr ve Islem Kavramlari Egitim Programi”
hazirlanmigtir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Arnas, Gil ve Sigirtmag (2003)
tarafindan gelistirilmis “48-86 AyCocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi” ve “Bilgi
Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda drama ydnteminin ¢ocuklarin say1 ve islem
kavramlarin1 kazanmalarinda ve bu kavramlar1 desteklemede 6nemli bir etkisinin oldugu

gorilmiistiir.

Yalim (2009), okul 6ncesi egitimi alan 5-6 yas c¢ocuklarinda matematiksel sekil
algis1 ve say1 kavraminin gelisiminde drama yonteminin etkisini arastirmigtir. Aragtirmanin

orneklemi, Kayseri Iline baglh Kocasinan Ilgesinde bulunan Beyazsehir 1.M.K.B.
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[Ikdgretim Okulu’na devam etmekte olan 5-6 yas arasi1 60 6grenci ile sinirlandirilmistir.
Arastirmada deney grubuna say1 ve geometrik sekil kavramlarinin 6gretimi igin, 6nceden
hazirlanan “Drama Temelli Geometrik Sekil ve Sayr Kavramlar1 Egitim Programlar1”
uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yolla Ogretim uygulamalart yapilmistir.
Arastirma verilerini toplamak icin “Piaget Sayr Korunum Testi” ve Aktas ve Aslan (2004)
tarafindan “Geometrik Sekilleri Tanima Testi” Ontest olarak uygulanmistir. “Piaget Sayi
Korunum Testi”nin, amacina uygun bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, bagka bir arastirma
icin Aydogan (2007) tarafindan gelistirilen 6’dan 10’a kadar olan sayilarla ilgi kavramlari
tanima testi Piaget Sayr Korunum Testi’ne ilave olarak eklenerek uygulanmis. Arastirma
sonucunda drama temelli egitim programi sonrasinda deney grubundaki cocuklarin,
geometrik sekil ve say1 kavramlar1 basarisinda, kontrol grubundaki ¢ocuklara gére anlamli

bir farklilik oldugu goriilmiistiir

Sirin (2011), anaokuluna devam eden 5 yas grubu cocuklara sayr ve iglem
kavramlarin1 kazandirmada oyun yoOnteminin etkisinin olup olmadigini1 arastirdig
calismasinda veri toplama araci olarak “48 — 86 Aylik Cocuklar Igin Say1 ve Islem
Kavramlar1 Testi” ni deney ve kontrol gruplarina 6n test, son test seklinde uygulamistir.
Arastirmacinin hazirladign ‘Oyun Temelli Say1 ve islem Kavramlari Programi’mi deney
grubuna On test yapildiktan sonra giinde iki oyun olacak sekilde on bir giin siireyle
uygulamis olup bu siiregte kontrol grubu mevcut okul 6ncesi egitim programina devam
etmistir. Oyun temelli say1 ve islem kavramlar1 programi uygulama sonrasinda deney ve
kontrol gruplarma son testler yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin SPSS17
programi ile analizi yapilmis, deney grubundaki ¢ocuklarin sayr ve islem kavramlari
basarisinda kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Bir bagka deyisle oyun
yonteminin ¢ocuklarin say1 ve islem kavramlarini kazanmalarinda 6nemli bir etkisinin

oldugu goriilmiistiir.

Caligkan ve Akyel’in (2013) yapmis oldugu bu arastirmada, okul oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin drama yontemi yeterliliklerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin Orneklem grubunu Kirsehir Milli Egitim Midiirliigii’'nde
gorev yapan okul oncesi 0gretmenleri olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
Karadag, Caligkan, Korkmaz ve Yiksel (2008) tarafindan gelistirilen “Drama Lideri
Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi” kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda; egitim kurumlarinda okul Oncesi Ogretmeni olarak c¢alisan

Ogretmenlerin  “’Dramay1 Planlama Yeterligi” boyutunda kendilerini ara sira yeterli
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goriitken; “Dramayr Gergeklestirme Yeterligi” boyutunda, “Dramayir Degerlendirme
Yeterligi” boyutunda ve “Drama Genel Yeterligi” olan dl¢egin genelinde kendilerini ¢ogu
zaman yeterli gordiikleri ve okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine iligkin olarak

drama yontemi yeterliliklerinin farklilastig1 bulunmustur.

Giiven (2013)’nin yapmis oldugu arastirmanin amaci, MEB’e bagli bagimsiz
anaokulu ve anasiniflarinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin dgretim yontemleri
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma tekniklerinden biri olan

olgu bilim ¢alismasidir. Arastirma kapsaminda veriler goriisme teknigi ile elde edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ve Kayseri’de devlet anaokulu ve anasiniflarinda
gorev yapan 31 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda okul dncesi
Ogretmenlerinin 6zel 6gretim yontemlerini gerekli gordiikleri; 6zel 6gretim yontemlerinden
en ¢ok drama ve beyin firtinasi teknigini kullandiklarma ulasilmistir. Ozel &gretim
yontemlerinin ¢ocuklarin basta kalici 6grenmeyi saglama, yaratici diisiinmeyi gelistirme
vb. yonlerine fayda sagladigi; Ogretmenlerin 6zel Ogrenme yontemlerini kullanma
gerekgelerinin olumsuz davraniglar 6nlemek oldugu ve ogretmenlerin, 6zel ogretim
yontemlerini uygularken ¢ocuklarin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi, siire ve materyal
sikintis1 yasandigi, ailelerin siirece yeterince katilmadigi yoniinde sorunlarla karsilastiklar:

sonucuna ulasilmastir.

Olgun, Fidan, & Babacan, Ozer (2013),5-7 yas aralifindaki gocuklarda say
kavraminin gelisimi ve saymanin problem ¢dzmede kullanimina olan etkisini arastirmistir.
Aragtirmasinda verilerini toplarken sayma, karsilastirma, nesne grubu olusturma gibi
becerileri 6lgcmeye yonelik 14 sorudan olusan O6lgme aract kullanilmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarda; sozel olarak gelisiglizel saymalarinin istendigi soruda oldukca
yiiksek basar1 ortaya ¢iktig1 halde belli bir sayiya kadar sayma ya da belli bir sayida nesne
verme gerektiren sorularda bagarinin tiim yas gruplarinda bir miktar diistiigii gortiilmiistiir.
Nesneleri eslestirilmis olarak gosterilen iki grubun nesne sayilarinin karsilastirilmasimin
beklendigi sorularda gocuklarin oldukca basarili olduklart goriilmiistiir. Gruplarin sahip
olduklar1 nesne sayilarinin karsilastirilmasini gerektiren tiim sorularda yas ile birlikte

sayma stratejisi kullaniminda bir artis oldugu gézlenmistir.

Giileg(2015), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin sayi
kavrami ile ilgili becerilerinin onlarin Sosyo-demografik oOzelliklerine ve Ogretmen

ozelliklerine gore olan degisiklikleri ve Ogretmenlerinin simif icinde matematik
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etkinliklerine yer verme durumlari, 6gretmenlerin okul dncesi donem matematigine karsi
tutumlari, Ogretmen-¢ocuk iliskileri ve ¢ocuklarin anne babalarinin matematik
etkinliklerine yer verme durumlari ile birlikte 5-6 yas cocuklarin say1 kavrami becerileri
tizerindeki yordama giiclinii incelemistir. Tarama modeli ve nicel yontemlerin kullanildig
aragtirmanin Orneklemi, Denizli il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi
anaokullari, ilkokul ve ortaokullar ile sinirlandirilmig. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu”, “Matematik Etkinliklerine Yer Verme Durum
Olgegi”, Aktas, Giil ve Sigirtmag (2003) tarafindan gelistirilen “5—-6 Yas Cocuklarda Say1
ve Islem Kavramlarmin Kazanilmasina iliskin Basar1 Testi”, Tokgdz (2006) tarafindan
gelistirilen, “Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Okul dncesi Matematigine Iliskin Tutumlarini
Belirleme Arac1”, Pianta (2001) tarafindan gelistirilen ve Beyazkiirk (2005) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi” ve Ivrendi ve Wakefield (2009)
tarafindan gelistirilen ‘Anne Babalarin Matematik Etkinliklerine Katilmi Olgegi’
araciligiyla toplamistir. Aragtirmanin sonucuna gore, ¢ocuklarin sayr kavrami ile ilgili
becerilerini anlaml bir sekilde yordayan degiskenler sirasiyla; ailelerin matematik igerigi
ile ilgili etkinlikler yapmalari, okul Oncesi 0Ogretmenlerin simiflarinda matematik
etkinliklerine yer verme durumu, Ogrenci-6gretmen arasinda yasanan catisma ve
Ogretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iliskin tutumlar1 degiskenlerinin oldugu
saptanmig ve bu dort degiskenin birlikte ¢ocuklarin sayr kavrami ile ilgili becerileri
tizerindeki degiskenligin % 44.3“lnili agikladiklar1 belirlenmistir. Sayr kavramu ile ilgili
beceriler degiskeninin en giiclii yordayicisinin ailelerin matematik igerigi ile ilgili

etkinlikler yapmalari oldugu bulunmustur.

Karaman ve Ivrendi (2015), 6 yas ¢ocuklarin matematik becerilerini ve sosyo-
dramatik oyunun boyutlarina yer verme durumlarini, ¢ocuklarmmmatematik becerileri ile
sosyo-demografik 6zellikleri ve sosyo-dramatik oyunun boyutlar1 arasindaki iligkiyi
arastirmiglardir. Arastirmanin bulgularina gore, diisiik ve orta sosyo-ekonomik diizeyde
geliri olan ailelerin ¢ocuklarinin ve sosyo-dramatik oyunun sembolik ara¢, sembolik yerine
koyma ve sembolik karmasiklik boyutlarinin en yiiksek ve en diisiik seviyesinde oynayan
cocuklarin matematik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

saptanmistir.

Celik (2015),0kul o6ncesi egitim kurumuna devam eden g¢ocuklarin matematik
gelisimlerini baz1 degiskenler agisindan degerlendirmek amaciyla yaptigi arastirmasinda

calisma grubu, anaokullarina devam eden 60-72 aylik olan 323 ¢ocuklardan olusturmustur.
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Calismasini iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Caligmanin verileri Matematik
Gelisimi 6 Testi ve aragtirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin matematik gelisiminde cinsiyetin anlamli farkliliga neden
olmadig1 saptanirken anne-baba egitim diizeyi, daha once bir egitim kurumuna gitme ve
ailenin ekonomik diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulundugu sonucuna

ulastimistir.

Sozkesen(2015), 60-72 aylik ¢ocuklarin deger egitiminde Oykii temelli yaratici
drama yonteminin etkisini incelemistir. Arastirmada yar1 deneysel desen uygulanmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu okul Oncesi egitime devam eden 60-72 aylik, 30 ¢ocuk
olusturmustur. Deney grubundaki 15 ¢ocuga, sekiz haftalik, 24 oturumdan olusan Oykii
Temelli Yaratict Drama Yontemiyle Degerler Egitimi Programi uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 15 ¢ocuga ise Degerler Egitimi il Yiiriitme Komisyonu tarafindan belirlenen
degerler kapsaminda, sinif gretmenleri tarafindan etkinlikler uygulanmistir. Arastirmada
iki veri toplama araci kullanilmistir; anne-babalar ve cocuga yonelik bilgileri iceren Genel
Bilgi Formu ve ¢ocuklarin deger kazanimlarini 6l¢gmek amaciyla Bower (2012) tarafindan
gelistirilen ve Bagce1 (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlama ve gecerlik gilivenirlik ¢calismasi
yapilan Cocuk Prososyallik Olgegi. Arastirmanin sonucunda, 60-72 aylik ¢cocuklarin deger
gelisiminde, Oykii Temelli Yaratict Drama Yontemiyle Degerler Egitimi Programi’nin

etkili oldugunu gostermektedir.

Yildiz (2016), yapmis oldugu arastirmanin amaci okul Oncesi matematik
ogretiminde  drama  yonteminin  etkililiginin  Ogretmen  goriislerine  gore
degerlendirilmesidir. Bu arastirmada 27 sorudan olusan gecerligi onceden ispatlanmig
anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlerden
drama uygulama konusunda biraz daha yetersiz kaldigi, kdy-kasabada goérev yapan
ogretmenlerin dramay yeteri kadar uygulamadiklari, dramanin matematik egitiminde aktif
olarak kullanilmasinda 11 ve {izeri sene kideme sahip 6gretmenlerin pek basarili olmadigi,
acik ogretimden mezun olan 6gretmenlerin Orgiin egitimden (egitim fakiiltesi) mezun olan

Ogretmenlere gore daha ¢ok drama ile matematik 6gretimi gergeklestirdigi goriilmektedir.

Oktay ve ark. (2016), ilkokul birinci sinif diizeyinde yapilan toplama islemi ile
ilgili baz1 kavramlarin 6gretiminde drama yontemi kullanilmis ve bu 6gretim siiresince
Ogrencilerden elde edilen veriler ayrintili bir sekilde arastirmiglardir. Arastirmanin
orneklemi Sanhwurfa ilinde 6grenim goren 27 ilkokul birinci siif 6grencisi ile

siirlandirilmigtir.  Aragtirmanin  verileri gozlem ve yari-yapilandirilmis miilakatlar
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aracilifiyla toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi yontemlerinden
yararlanilmigtir. Sonug¢ olarak 6grencilerin tiim dramalara katilmakta oldukca istekli
olduklar1 goriilmiis, ancak izleyici konumunda kalan Ogrencilerde sikilma ve disiplin
sorunlart olustugu belirlenmistir. Dramanin sayilar1 arttikca 6grencilerin ¢ogu, toplama
islemlerini yaparken sadece ritmik sayma stratejisinden yararlanmamis; toplama igleminin
bir araya getirme anlamimma uygun olarak farkli stratejilerle toplama islemlerini

gergeklestirdikleri goriilmustiir.

Kaya, Giinay ve Aydin (2016), degerler egitiminde drama yonteminin 6grencilerin
degerlere iliskin farkindaliklarini arttirmadaki etkisini arastirmislardir. Arastirmanin
orneklemi Diyarbakir il merkezindeki alt1 farkli anaokulundan 11 okul 6ncesi 6gretmen ile
sinirlandirilmistir.  Arastirmanin  verileri 6nce goriisme ile ardindan hazirlanan yari
deneysel calisma ile toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii
aliarak son sekli verilen Resimli Kartlar Farkindalik Testi uygulanmistir. Ayrica deney ve
kontrol grubu velilerine arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinarak son
sekli verilen Aile Davranig Degerlendirme Formu uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda
drama yontemi ile islenen degerler egitimi dersinin Ogrencilerin degerlere iliskin

farkindaliklarini arttirmada etkili oldugu bulunmustur.

Parpucu ve Boz (2017)’un yapmis olduklart arastirmanin amaci, say1 ve islemler ile
ilgili egitim materyallerinin okul dncesi donem c¢ocuklarinin matematik becerisine etkisini
incelemektir. Arastirmada karma bir desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
Eskisehir ili MEB bagli bagimsiz anaokullar1 icerisinden amagli 6rnekleme yontemiyle
belirlenen okullardan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle 60-72 ay grubu okul 6ncesi egitimi
goren ¢ocuklar olusturmustur. Bu arastirmada veri toplama araci olarak TEMA-3 Erken
Matematik Yetenegi Testi kullanilmistir. Ayrica ¢ocuklarda meydana gelen gelisimleri
tespit edebilmek amaci ile gozlem ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucuna gore
cocuklarin matematigi anlamasinda yetiskin rehberliginin etkili oldugu goriilmiistir.
Ayrica, ¢ocuklarin akil ytiriitme stratejilerinin birbirlerinden farkli oldugu da gézlenmistir.
Egitim materyallerinin kullanimi sirasinda ¢ocuklarin birbirlerini izleyerek de dgrendikleri

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ozbey (2017), Tiirkiye’de drama yontemi ile yapilan arastirmalarin
etkibiiylikliiglinlin akademik basari, kalicilik, motivasyon, tutum, sosyal beceri
degiskenleri bakimindan meta analiz yontemiyle arastirmistir. Bu arastirmanin 6érneklemini

son 10 yilda (2006-2016) Tiirkiye’de egitimde yapilan drama ¢aligmalart sinirlandirilmas.
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Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan dahil edilme kriterlerine uygun olarak
hazirlanmis  kodlama formu kullanilmistir. Bu kapsamda Tiirkce veya Ingilizce
yayimlanmig Ulusal Tez Merkezi tizerinden ulasilan lisansiistii diizeydeki 61 ¢alisma ve
111 karsilastirmadan yararlanilmistir. Arastirma sonucu olarak drama yonteminin
akademik basari, kalicilik, motivasyon ve sosyal beceri iizerinde pozitif ve giiglii yonde
etkisi oldugu bulunmusken tutum iizerinde pozitif ve orta biiyiiklilkte bir etkisi oldugu

tespit edilmistir.

Kogece, Ayka¢ (2017), matematik kazanimlarmin Ogretiminde okul Oncesi
Ogretmenlerinin  yaratici drama yontemini kullanma durumlarint incelemislerdir.
Arastirmanin  Orneklemi, 2015-2016 egitim Ogretim yili bahar yariyilinda Nigde il
merkezindeki MEB’e bagl devlet okullarinda gorev yapan 60 okul dncesi 6gretmenleriyle
sinirlandirilmistir. Arastirmanin verileri 8 agik uglu yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, matematik kazanimlarinin
ogretiminde okul Oncesi 6gretmenlerinin yaratici drama yontemini siklikla kullandiklari,
yaratict drama yonteminin 6grencilerin 6grenmesine saglayacagi katkilar konusunda biling

durumlarinin yiiksek oldugu fakat uygulamada bazi eksiklerinin oldugu goriilmiistiir.

Demir & Dere, Ciftgi (2018), 5-6 yas ¢ocuklarina say1r kavramimi kazandirmada
drama caligmalarinin etkisini incelemeyi amacglamistir. Arastirmasinda yar1 deneysel bir
yontem kullanan aragtirmaci tesadiifi yoOntemle belirlenen iki okul Oncesi egitim
kurumundan ¢aligmaya katilmay1 kabul eden toplam 60 ¢ocuk ile ¢aligmasini yapmustir.
Verilerini ailelere “Kisisel Bilgi Formu”, ¢ocuklara ise ‘5-6 Yas Cocuklar I¢in Say1 ve
Islem Kavramlar1 Testi’ ile toplamistir.  Arastirmacinin hazirladifi say1 ve islem
kavramlarinin gelisimine yonelik drama planlarimi arastirmaci, 15°er kisilik iki deney
grubuna da alt1 hafta siireyle, haftada iki giin iki saat olarak uygulamis, sonrasinda deney
ve kontrol gruplarina son testler uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, 5-6 yasa
uygulanan yaratict drama egitiminin ¢ocuklara matematiksel becerileri ve sayi

kavramlarini kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Mutlu (2019), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden erken ¢ocukluk dénemi
cocuklarin problem ¢ozme becerileri ile say1 ve islem kavramlarina iliskin basarilari
arasindaki iligskinin incelenmeyi amaglamistir. Bu amag¢ kapsaminda ¢alismasinda; Koksal-
Akyol (2015) tarafindan gelistirilen, “’Problem Cdzme Becerisi Olgegi “ Aktag-Arnas, Giil
ve Sigirtmag (2003) tarafindan gelistirilen, <°48-86 Ay Cocuklar I¢in Sayr ve Islem

Kavramlar1 Testi” uygulamistir. Arastirma grubunu Bursa ili Kestel ilgesi Milli Egitim
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Bakanligina bagli resmi anaokulu, ilk ve ortaokullarda bulunan anasiniflarinda 6grenim
gormekte olan 91 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araglarindan olan kisisel Bilgi
Formu 6gretmenler tarafindan doldurulmus, Problem C6zme Becerisi 6lgegi 18 adet resim
ve puanlama c¢izelgeleri yardimiyla, 5-6 Yas Grubu Cocuklar I¢in Sayr ve Islem
Kavramlar1 Basar1 Testi ise arastirmaci tarafindan olusturulan etkinlik sayfalari ve fi¢
boyutlu materyaller yardimiyla arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Yapilan analizlerin
sonucunda; erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin problem ¢6zme becerilerinin ortalamanin
altinda oldugu; sayr ve islem kavrami basarilarinin ise ortalamanin iizerinde oldugu
belirlenmistir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin problem ¢ézme becerileri ile say1 ve
islem kavrami basarilart puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulundugu
sonucuna ulasilmistir. Problem ¢dzme becerileri; cinsiyet, annenin ¢alisma durumu, anne-
baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilik gdstermezken, yas ve okul oncesi egitim
alma durumu degiskenlerine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Say1 ve islem
kavrami bagarilari ise cinsiyet, annenin ¢alisma durumu, anne baba egitim durumu, yas ve
okul oOncesi egitim alma durumu degiskenlerine gore farklilik gdsterdigi sonucuna

ulasilmstir.

Adiglizel & Yildiz (2020), yaratici drama ydntemini matematik Ogretiminde
kullanan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin yonteme iligkin goriislerini almak amaciyla
yapilan caligmada nitel arastirma deseni kullarak calisma grubunu Ankara ilinde goérev
yapan alt1 ilkogretim matematik 6gretmenleri ile sinirl tutulmustur. Veri toplama araci
olarak goriigme teknigi ve goriisme formu kullanilmistir.On bir adet agik uclu soru sorulan
formda bazi1 sorularin daha anlasilir olmasi i¢in alternatif sorular (sondalar)
olusturulmustur. Goriligmeler, katilimcilarin onayiyla kayit altina alinmis olup, goriisme
sirasinda kayitlar kayit cihazi ile desifre edilmistir. Calismanin veri analizinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin dramayr matematik
ogretiminde yontem olarak kullanilirken cesitli problemlerle karsilastiklarina ulagilmistir.
Bu problemler; zaman yetersizligi, mekanlarin dramaya uygun olmamasi ve matematik
Ogretim programinda dramaya uygun kazanimlarin yetersizligi seklinde belirtilmistir.
Matematik Ogretimi ve yaratict drama alanina yonelik yapilan ¢aligmalarin az olusu
matematik ve drama kaynaklarinin yetersiz olmasi, kaynaklara ulasmada yasanan sikintilar

yontemin kullanimina zorluk yasatti1 sonucuna ulasilmistir.

Ozkan, (2021) 5-6 yas okul oOncesi c¢ocuklarin cevresel siirdiiriilebilirlik

davraniglarinda drama temelli etkinliklerin etkilerini incelemeyi amaglayan ¢alismasinda,
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kolay ornekleme ile secilen 20 goniilli cocuk ile deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Deney grubu icin arastirmaci tarafindan drama uygulama caligmalari
hazirlanmis, haftada 2 giin deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubunda ise etkinlikler
Ogretmen tarafindan mevcut okul Oncesi programi kapsaminda olan etkinlikler
uygulanmustir. Veriler, Ozkan, Tugluk ve Yigitalp (2018) tarafindan gelistirilen *“60-72
Aylik Cocuklar Igin Cevresel Siirdiiriilebilir Davramslar1 Degerlendirme Olgegi”
araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler ile yapilan analizler sonucunda, deney
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu, deney ve kontrol

gruplariin son test puanlari arasinda deney grubu lehine fark olusturdugu saptanmastir.

Erdogan & Kilig (2021),Tiirkiye’de 2000-2020 yillar1 arasinda yaratict drama
alaninda yapilan ve calisma grubu ilkokul Ogrencileri olan makalelerin egilimlerini
incelemislerdir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanarak makaleler icerik analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Calisma kapsamindaki makaleleri yontem, calisma grubu
olarak ilkokul seviyesine gore dagilimi veri toplama araglart ve veri analiz teknikleri
ulagilan sonu¢ ve Oneriler yaratici drama ile iliskilendirilen dersler ve degiskenler
yoniinden 6zelliklerine gore ayrilarak tabloya aktarilmis ve ¢ozlimlemislerdir. Arastirma
sonucunda incelenen makalelerde en ¢ok nicel yontemlerin kullanildigi, calisma
gruplarmin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ¢ogunlukta oldugu, nicel veri toplama araci
olarak Olcek, nitel veri toplama araci olarak da goériisme formu kullanildigi, veri analiz
tekniklerinden t testi ve igerik analizinin kullanildig1 tespit edilmistir. Incelenen
caligmalarda yaratict drama ile ilgili calismalarin sirayla en ¢ok, yaratict dramanin
ogrencilerin gelisim alanlarina ve beceriye etkisi, 6grenme yontemi olarak Ogrenciye
katkisi, akademik basar1 ve basar1 kaliciligina etkisi temalarinda sonuca ulastiklar1 ve en
cok uygulayicilara yonelik ve arastirmacilara yonelik olarak oneri sunuldugu tespit
edilmistir. Ayrica incelenen ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunun Tiirkge dersi ve yazma

becerisi degiskeni ile iliskilendirildigi sonucuna ulasilmstir.

2.5.2. Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar

Chao, Stigler, &Woodward(2000), anaokulu ogrencilerinin sayr kavramlari
O0grenmelerine fiziksel materyallerin etkisini arastirilan calismada, anaokullarinin sayi
kavramlar1 6grenmesi baglaminda iki tiir materyali karsilastirilmistir. Bunlardan birincisi
yapisal olarak organize edilmis karo desenler vedigeri gesitli her say1yr temsil etmek igin
cesitli desenlerde nesnelerdir. Calismanin 6rneklemi ti¢ farkli okuldan, iki siniftan toplam

yiiz elli yedi anaokulu c¢ocugundan olugmaktadir. Hazirlanan 5 haftalik matematik
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zenginlestirme programinda; temel numaralandirma, islemler ve 6zel sayisal iligkileri
ogretmek i¢in 9 oyunluk bir program tasarlanmistir. Veriler, deneysel ¢alisma kapsaminda
On test ve son test seklinde analiz edilerek bulgulara ulasilmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda ¢ocuklarin say1 kavramlar1 6grenmesinde kullanilan iki farkli tiir materyallerin
farkli 6grenme gostergeleri iizerinde farkli etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Farkli
materyaller, 6grenilecek kavramlarin farkli yonleri lizerinde tamamlayici faydali etkilere

sahip olabilecegi saptanmustir.

McNaughton (2004), Egitimde siirdiiriilebilirlik egitim i¢in egitici drama konulu
arastirmasindakiiciik Olgekli bir nitel arastirma calismast yer almaktadir. Calismanin
temelinde aragtirmaci tarafindan uygulanan bir dizi drama dersleri bulunmaktadir.
Degerlendirme sirasinda alan notlari, ¢ocuklarin calismalar1 ve Ogrenmeleri ile ilgili
degerlendirmeleri, gbézlem programlari, katilimcilar ve gozlemciler ile kaydedilmis
goriigmeler ve derslerin video kayitlar1 gibi ¢cok sayida anahtar veriler olusturulmustur.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler kapsaminda dramanin kullanilmasi anlatim
biciminin kullanigliligina katkida bulunduguna ulasilmistir. Tiim kiiltiirler bir 6gretme yolu
olarak oyun ile bilgiliyi aktarma ve anlasilmasini saglama kapsaminda hikayeye katilir.
Dramada cocuklar hikayenin pasif alicilar1 degil olaylarin aktif katilimcilar1 olarak,

sorunlar karsisinda ¢oziimler tirettikleri sonucuna ulagmaistir.

Athiemoolam (2004), drama yéntemi ile ikinci yabanci dil Ingilizce dersleri
egitimindeki etlinliklerinin arastirildigi ¢alismada, ikinci veya yabanci bir dil 6grenmek,
Ogrenciler i¢in inanilmaz derecede rahatsiz edici oldugu diisiincesiyle yola cikilmistir.
Ozellikle hedef kitle ikinci dile diizenli olarak maruz kalmiyorlarsa dgrencilerin ¢ogu
iletisim kurma konusunda ozgiivene sahip olmadiklar1 igin smiftaki sorulara cevap
vermekte biiylik zorluklarla karsilastigi diistiniilmektedir. Bu durumda 6gretmen etkilesimi
artirmak i¢in uyumlu bir ¢aba igerisinde, yenilik¢i ve 6zgiin yontemleri denemeye hazir
olan Ogretmen Ogrencilerin anlamli 6grenimine katkida bulunacagi disiiniilmektedir.
Sonug olarak, drama yonteminin ikinci yabanci dil ingilizce etkinliklerinde ve 6gretiminde
anlamli bir rol oynadigi, yalnizca sozlii iletisim becerilerini gelistirmenin disinda
ogrencilerin olumlu benlik kavramlarinin gelismesinde ve giliveninin de gelistirmesinde

onemli katkilar1 olduguna ulagilmistir.

Aubrey, Dahl, & Godfrey (2006),erken matematik gelisimi ve sonrasi kazanimina
dair yapilan ¢alisma kapsaminda erken kazanilan basarinin sonraki basarilara katkisini, bu

durumun tiim c¢ocuklar i¢in gegerli olup olmadigini aragtirmayi amacglanmistir. Calisma

41



orneklemi igin Ingiltere’nin giineydogusundaki ii¢ yiizden fazla okula bilgi génderilmis.
Okullardan dogu, batt ve bolge merkezi, kentsel ve kirsal alanlar, irili ufakli okullar,ytliksek
ve diisiik konsantrasyonlu c¢ocuklar, 6zel egitim ihtiya¢lar1 olan ¢ocuklar ve ayrica genis
bir basar1 bandiokullarin sonuglarina gore yirminci yiizde ile doksan dordiincii yiizdelik
dilim arasinda degisen Yyirmi bir okul secilmistir. Okullardan onar kisilik gruplar bes kiz
bes erkek olacak sekilde olusturulmustur.Kiiciik ¢ocuklarin erken matematiksel gelisiminin
baslangigta incelenmesi, li¢ test dongiisii seklinde: alimlarinin ortasinda ve sonuna dogru
yil (bes yasinda) ve yine birinci yil ortasinda (alt1 yasinda) sinirli bir uzunlamasina rapor
edilmistir. Bu dongiiler, daha genis bir ilerleme baglami i¢inde yer almasi i¢in;yedinci ve
on birinci yilin sonuna kadar ulusal standart degerlendirme testleri uygulanmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda, ilkokula erken matematik bilgisiyle gelen ¢ocuklar, ilkokul
boyunca matematiksel ilerlemeleri acisindan diger cocuklara gére daha avantajli oldugu
sonucuna ulasilmistir. ilkdgretim yillarinda erken matematik bilgisiyle gelen ¢ocuklarda;
sayisal kazanimin 6nemi artar ve pratik problem ¢ézme becerisi kazanildigi; 6rgiin egitim
baslangicinda ¢ok az matematik bilgisi olan c¢ocuklar, ilkokul yillar1 boyunca diisiik

basaril1 olduklar1 saptanmaistir.

Patel & Canobi, (2010),0kul o6ncesi gocuklarin kavramsal anlayis ve islemsel
becerileri, rakamlarin kelime karsiliklarinin ve kavram-iglem etkilesiminin toplama
bilgilerindeki roliiniin  saptanabilmesini amaglayan bir c¢alisma yapmuislardir.
Arastirmalarinda ¢alisma gruplarin1 42 g¢ocuk; 3-4 yas grubundan 18 gocuk ve 4-5 yas
grubundan 24 ¢ocuk ile smirlandirmislardir. Matematiksel kavramlarda yer
degistirebilirlikve iligkililik prensiplerini degerlendirmisler, rakam isimlerini ve bilinmeyen
rakamlar1 igeren iki degiskenli sorular1 ¢ozdiiklerini tespit etmislerdir. Yaslar1 daha biiyiik
olan okul 6ncesi ¢ocuklarinin, bilinmeyen sayilarin degerlendirilmesi gibi kavramlarin
degerlendirilmesinde yaslar1 kiiciik olan cocuklara gore belirgin {istiinliikleri oldugu
saptanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin heniiz
gercek rakamlar1t tam kavrayamamisken toplama ile ilgili genel kavramlarin

Ogrenilmesinin 6nemli bir matematiksel gelisme oldugu sonucuna ulasilmistir.

Howell & Kemp, (2010),0kul 6ncesi say1 duyusunun degerlendirilmesi: ¢ocuklarin
okula baslamadan Once sergiledigi beceriler ile ilgili yapilan arastirma Avustralya’nin
Sidney sehrinde yasayan, okul 6ncesi kurumlarda ve ¢ocuk bakim merkezlerinden bulunan
176 ¢ocuk katilmistir. Cocuklarin alict dillerini 6lgmek igin “Peabody Picture Vocabulary

Test”, matematiksel diislincelerini Olgmek icin ise “Woodcock Johnson III Test of
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Achievement” veri toplama araglar1 kullanilmistir. Calisma sonunda ise ¢ocuklar genel bir
beceri gdstermelerine ragmen okul Oncesi kurumlarda bulunan ¢ocuklarla, ¢ocuk bakim
merkezlerinde bulunan ¢ocuklar arasinda beceri yoniinden higbir 6lgtimde belirgin bir
farklilik bulunamamustir. Fakat niceliksel kavramlarda erkekler kizlara oranla daha iyi
performans gostermislerdir. Kizlar ise saymada erkeklere gore daha biiyilk basari
gostermislerdir. Bu iki ¢aligma ¢ocuklarin bir {ist egitim seviyesine gegiste bazi becerilerini

anlamak (say1 algis1 ve alici dil becerileri) yol gosterici olabilir.

Kerekes & King (2010),Kral Hali: Ogretmen Egitiminde Drama Oyunu
aragtirmalarinda yenilik¢i O0gretim yontemini deneyimlemis, bunu benimsemis ve
icsellestirmis egitimcilerin nasil ¢alistiginin ayrintili bir agiklamasini sunmustur. Arastirma
kapsaminda dért 6gretmen adayr ile ¢alisiimistir.Ogretmen adaylari ilkokula hazirliga
yardimc1 olmak i¢in ek bir drama oyunu projesi baslatmistir. Bu proje; 6grencilerin
disiplinler arasi bir ortamda matematik kavramlarini deneyimleyip, igsellestirmesi ve
Ogrenmeleri, is birlik¢i ortamlarda elestirel diisiinmelerini kolaylastirmak amaci ile
baslamistir. Bu arastirma durum ¢alismasi olarak yapilmis, vakayi incelemek icin toplanan
veriler; drama oyununun etkisi dahilinde 0gretmen adayr yansimalar1 hem de Profesoriin
gbzlemleri aragtirma verileri kapsaminda toplanmis ve analizleri yapilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda; uygulanan drama oyunlarinin, giiniimiiziin 6gretmenleri ve 6grencileri
icin bir¢cok Onemli firsat sagladigi, 6grenmeye tutkusu olan gen¢ 6grenciler gelistirmek,
disiplinler arasi, yaraticiligi ve bagimsiz diisinmelerinde, zeki liderler gelistirmede etkili

bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Stathopoulou & Kotarinou (2012), drama teknikleri araciligiyla matematigi diger
disiplinlerle iliskilendirmek lizerine caligilan arastirmada,
matematigintarih¢esininbaskaokuldisiplinleritizerindeetkinliginedairkanitlarsunmayiamagcla
nmistir. Arastirma Atina’da, Ilion lisesinde, 26 kisilik 11. Smif 6grencilerinin oldugu
grupla, 2010-2011 yillar arasinda dort ay siire ile frkli egitim yontemleri ile
sinirlandirilmigtir.  Disiplinler aras1 didaktik bir yontem uygulanarakegitimde drama
teknikleri aracihigiyla dgretim ile Oklidyen ve Oklid Dis1 Geometriler ve Oklid'in besinci
varsayim tarihini, bu tarihsel kaynaklari matematige entegre etmenin etkinligini tespit
etmek amaclanmistir. Nicel verilere ek olarak etnografik arastirma teknikleri eklenerek
nitel arasgtirma yontemiyle de arastirma verileri toplanmistir. Elde edilen bulgular

sonucunda, drama, Ogrencileri c¢aligmaya tesvik ettigi, drama teknikleri sayesinde
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ogrenciler hayatin tiim boyutlarini1 deneyimleyebildigi, matematigi sadece zihinsel olarak

degil, duygusal ve fiziksel olarak da algiladig1 tespit edilmistir.

Andres, Christiane, Rossbach, Ebert, & Wienert, (2013) Almanya’daiig ile yedi yas
arasindaki cocuklarin erken matematik becerilerinin gelisimine okul Oncesi ve
ilkokulunetkisini amaglayan ¢alismalarinda, okul oncesi ve ilkokulun ¢ocuklarin bilissel
gelisimini etkilemek igin nasil etkilesime girdigini arastirmuslardir. Ik once gocuk
faktorlerini, aile gegmisini ve evde Ogrenme ortaminin Kalitesini kontrol ederken okul
oncesi deneyimin okul cocuklarin gelisimi tlizerindeki etkisini ve ilkokullarin 6gretim
kalitesinin aritmetigi nasil etkiledigini arastirllmistir. Yapilan arastirma kapsaminda 97
Alman anaokuluna devam eden 547 cocugu calisma grubuna dahil edilmis, verileri
toplamak icin Kaufman Erken Akademik Arastirma Olcegi kullamlmistir. Arastirma
sonucuna gore; erken donem say1 becerisi ile ilgili basari ¢ocuklarin cinsiyet, yas, okul
Oncesine baslama yasi, sosyoekonomik diizey gibi degiskenlere ile ev 6grenme ortamlarina
gore degistigi belirlenmigtir. Ayrica li¢ yasinda kazanilan say1 becerilerinin etkisinin

ilkokul birinci sinifa kadar devam ettigi saptanmistir.

Jung, Hartman, Smith, & Wallace (2013),okul 6ncesi donemde say1 iliskilerinin
Ogretiminin etkililigi lizerine yapilan ¢alisma, say1 ve nicelik olarak muhtemelen en ¢ok
Oonemli matematik kavramlar1 arasinda yer alan okul Oncesi donemde sayi iliskileri
Ogretiminin etkililigini incelemistir. Calisma kapsamina yetmis ii¢ ¢cocuk ve dort 6gretmen
dahil edilmistir. Otuz yedi kisilik olan deney grubuna say: iliskileri egitimi verilmis, otuz
alt1 kisiden olusan kontrol grubu mevcut okul 6ncesi programi uygulanmistir.12 haftalik
uygulama siiresi sonrasinda, ¢ocuklarin yeteneklerini degerlendirmek icin TEMA-3(Erken
Matematik Becerisi Testi-3. Edition) testi hem 6n test hem de son test olacak sekilde
uygulanmistir.Elde edilen sonuglar dogrultusunda, say: iliskileri egitimi alan deney grubu
mevcut okul oncesi programina devam eden kontrol grubuna gore dgretim say iligkileri
acisindan dnemli Ol¢iide yiiksek puan aldigir saptanmistir. Say: iligkileri 6gretiminin yas

gruplarina gore degisiklik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Anders & Rossbach(2015), okul oncesi Ogretmenlerinin  matematige
duyarhiliklaricocuk oyunlarinda: matematikle ilgili etkisiokul deneyimleri, duygusal
tutumlar vepedagojik inanglar hakkinda yaptiklari ¢alismada, matematigin bir egitim alani
olarak 6nemi ve okul 6ncesi doneminin matematik ile ilgili duygusal okul deneyimlerini,
oyun temelli durumlarda matematiksel igerige olan duyarliliga olan iliskileri arastirmistir.

Caligmanin 6rneklemi Almanya’daki yirmi dokuz okul dncesi merkezinden iki yiiz yirmi
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bir okul Oncesi Ogretmeninden olusmaktadir.Okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki
yeterliliginin 6nemli boyutlarini; pedagojik inancglar, duygusal tutumlar ve matematik ile
ilgili alan bilgisi gibi kriterlerden olustugunu belirtmislerdir. Calismadaki matematik ile
ilgili pedagojik alan bilgisini, anket yoluyla verileri toplanmistir. Elde edilen bulgular okul
oncesi Ogretmenleri oyun temelli durumlarda matematiksel igerige biraz duyarlilik
gosterdikleri, genel olarak matematige karst olumsuz tutum gostermediklerine ulagilmistir.
Matematige olan mevcut nese ve ilgi, bir egitim alani olarak okul Oncesi matematigin

derecelendirilmis uygunlugu ile iligkili oldugu saptanmustir.

Macdonald & Murphy (2021), dort yasmin altindaki ¢ocuklar i¢in matematik
egitimi: literatiiriin sistematik bir incelemesini yapmuistir. Calismalarin ¢ogu, okul dncesi
veya giindiiz bakim merkezi gibi bir erken ¢ocukluk egitimi hizmetinde gergeklestirilmis
ve en vyaygin olarak goreve dayali goriismeler ve standart degerlendirmeler
kullanilmistir. Makalelerin ¢ogu ya egitimcilerin bilgi, tutum ve stratejilerine ya da
cocuklarin matematiksel yeterliliklerine odaklanmistir. Yapilan literatiir taramasinda
cocuklarin matematik yeterliliklerinin dort yasindan once sahip olduklart sonucuna
ulagilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde, egitimcilerin ¢ocuklara sunulan matematiksel
ogrenme firsatlarini sekillendirmede kritik bir rol oynadigini gostermektedir; ancak, kiigiik
cocuklarin matematik Ogrenimini nasil destekleyecekleri konusunda egitimcilerin

kararsizliklar yasadigi goriilmektedir.
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BOLUM 111

3. YONTEM
Bu bdliimde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama
siireci ve arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve

teknikler hakkinda bilgiler sunulmustur.
3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada birden ¢ok grubun (deney-kontrol) olmasi, bu gruplarin olusturulmasi
asamasinda rasgele atamasi yapilmistir. Bundan dolay1 On-test, son-test kontrol gruplu
model segilmistir(Karasar, 2004). Deney grubuna ‘Drama Temelli Say1 ve Islem
Kavramlart Etkinlikleri Programi’ , kontrol grubuna ise sinif 6gretmeninin geleneksel

yontem ile uyguladigi mevcut ‘2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi’ uygulanmustir.

Tablo 3. 1O0ntestsontest kontrol gruplu deneysel desen(2014)

GRUP Ontest Islem Sontest
R D 01 X 03
(DENEY)
R K 02 04
(KONTROL)

D: Deney Grubu

K: Kontrol Grubu

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik
O1: Deney grubunun 6n-test 6lglimleri
02: Kontrol grubunun 6n-test dl¢timleri
0O3: Deney grubunun son-test dl¢iimleri

O4: Kontrol grubunun son-test 6lgtimleri
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3.2 ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI
Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Gaziantep il merkezinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokulu ve bagimsiz anaokuluna devam eden bes ve alti

yasindaki ¢ocuklardan olusmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ise Gaziantep il merkeziSehitkamil merkez ilgesi ve Nizip
ilce merkezinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullar1 igerisinden Devlet
Istatistik Enstitiisii verilerine gore orta sosyo-ekonomik diizeyde oldugu belirtilen
semtlerde bulunan ve randomérnekleme yoluyla belirlenen iki bagimsiz anaokulu
siniflarma devam eden 28 cocuktan meydana gelmistir. Ornekleme alman okullar ve

sayilar1 Tablo.2 de gosterilmistir.

Tablo 3. 20rnekleme alinan ¢ocuklarin bulunduklar: okullara gére dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
OKULLAR
N % N %
Liitfiye Celal Dogan Tural Anaokulu - 14 100.00
Ertugrul Gazi Anaokulu 14 100.00 -
Toplam 14 14

Orneklemi olusturan cocuklarm 14’{i deney grubu, 14’ii kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundan alinacak ¢ocuklardan daha 6nce herhangi bir
okul 6ncesi kurumuna devam etmemis olma ve anaokuluna o 6gretim yilinda baslamis
olma, ayrica okul disi zamanlarda drama g¢alismalarina katilmamis olma sinirlhiliklar:

aranmistir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada veri toplama araci olarak Aktas Arnas, Deretarla, & Sigirtmag, (2003)’
nin hazirlamis oldugu ‘48-86 Aylik Cocuklar Icin Sayr ve Islem Kavramlari Testi’

vearastirmaci tarafindan hazirlanan ’Genel Bilgi Formu’ kullanilmastir.

3.3.1. GenelBilgi Formu
Genel Bilgi Formu’nda 6rneklemde dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyeti, ailedeki ¢cocuk
sayisi, anne babanin egitim diizeyi, anne babanin yasi ve anne babanin ¢aligma

durumlarina iligkin sorular yer almaktadir.

3.3.2. 48-86 Ay Cocuklar icin Say1 ve Islem Kavramlar: Testi
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Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan Drama Temelli Islem Kavramlar
Egitim Programi’ni desteklemek ve programin etkililigini belirlemek i¢in kullanilmak
lizere On-test ve son-test olarak uygulanmasi planlanan “48-86 Ay Cocuklar Igin Say1 ve
Islem Kavramlar1 Testi” kullanilmas1 planlanmistir. Arastirmada kullanilacak olan bu test,
Arnas, Giil ve Sigirtmag (2003) tarafindan 48-86 aylar arasinda bulunan ¢ocuklarin say1 ve

islem bilgilerini 6lgmek i¢in hazirlanmistir(Aktas Arnas, Deretarla, & Sigirtmac, 2003).

Test, Denver Gelisimsel Tarama Testi, Portage Erken Cocukluk Donemi Egitim
Programlari, Okul oOncesi g¢ocuklar1t i¢in hazirlanmis olan matematik test kitaplar1 ve
matematik Ogretimi i¢in hazirlanmis c¢esitli kaynaklar temel alinarak hazirlanmis 88
maddeden olusmaktadir. Say1 ve islem kavramlarina yonelik hazirlanan maddeleri ritmik
sayma, rakam yazma, rakam tanima, rakam eslestirme, saymnin korunumu, sira sayilari
(ordinal say1), nesne grubundaki son sayir degeri (kardinal sayi), toplama ve ¢ikarma

islemlerini igermektedir.

Testin Gegerlilik ve Giivenirlilik Calismalari

Aragtirmacilar, 117 soru olarak hazirladiklar1 testi uzman goriisleri alindiktan sonra
93 soruya indirmislerdir. Aragtirmanin 6n ¢alismasi yapilirken 100 ¢ocuk iizerinde bir 6n
calisma yapilmis, elde edilen veriler ile testin gecerlik ve giivenirlik caligsmalari
yapilmistir. Daha sonra test 865 ¢ocuga tekrar uygulanarak gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi
yeniden yapilmistir. Ayrica 188 cocuga ‘Erken Matematik Yetenegi Testi’ iki giin ve 186
cocuga ‘Sayr ve Islem Kavramlar1 Testi’ on bes giin ara ile uygulanmis, gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalar i¢in veriler toplanmistir.

Veriler analiz edilirken ¢ocuklarin verdigi dogru cevaplar basarili, yanls ve eksik
cevaplar da basarisiz olarak degerlendirilerek her bir soru i¢in 1 puan verilmistir. Daha
sonra toplam puan iizerinden gecerlik ve giivenirlik c¢alismalar1 yapilmistir. Cocuklarin
say1 ve islem yeteneklerine iliskin test puanlarimin cinsiyet ve yasa baglh degisip

degismedigi tek yonlii varyans analizi yontemi ile test edilerek gruplar arasi anlamli

farklilik bulunmasi1 durumunda Duncan Testi uygulanmaistir.

Testin madde analizi her yas grubu i¢in ayr1 ayr1 yapilmis ve madde ayirt edicilik
giiciine bakilmistir. Bu c¢alisma sonucunda 73-79 aylik ¢ocuklar i¢in 39, 80-86 aylik

cocuklar i¢in 42 maddenin 0,30’un altinda degerler aldig1 ve islemedigi gorilmiistiir. Bu ay
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grubunda bulunan c¢ocuklar arastirmadan c¢ikartilarak 566 ¢ocuk icin yeniden
degerlendirme yapilmistir. Madde analizi sonuglarina bakilarak istatistiksel olarak 0,30’un

altinda bulunan 5 madde daha test sorularindan ¢ikartilmistir.

Testin giivenilirligi i¢in i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve tiim test igcin KR-20
degeri 0,98 olarak bulunmustur. Ayrica yas gruplari icin i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmig
ve KR-20 degerlerinin 0,97 ve 0,98 arasmna degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica testin giivenilirligi
i¢cin yapilan bir diger ¢alismada ise Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayist 0,97

olarak hesaplanmuistir.

Arastirmacilar say1 ve islem kavramlari testinin Ol¢iit gecerliligini belirlemek igin
“Erken Matematik Yetenegi 2 Testi’ ni kriter olarak almiglardir. Yapilan calismada 188
cocuga her iki test uygulanmis ve elde edilen veriler ilizerinden Pearson Momentler
Katsayis1 hesaplanmistir. ki test arasinda 0,31°lik iliskinin oldugu bulunmustur(Aktas
Arnas, Deretarla, & Sigirtmag, 2003).

3.3.3.Drama Temelli Islem Kavramlar1 Etkinlikleri Ogretim
Programinin Hazirlanmasi

Arastirmada deney grubundaki g¢ocuklarin matematik yeteneklerini desteklemek
amactyla ‘Drama Temelli Islem Kavramlari Etkinlikleri Ogretim Programi’ hazirlanmistir.
Drama temelli islem kavramlar etkinliklerini i¢eren egitim programi hazirlanirken Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2013 36-72 Aylik Cocuklar i¢in
Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanim ve gostergeler dogrultusunda bilissel,
dil, sosyal duygusal, motor gelisimleri ve 6z bakimbecerileri gelisim alanlarindan drama ve

matematik becerilerinin kazanilmasi ile ilgili kazanimlardan se¢ilmistir.

Kazanimlar bes yas grubunun gelisimleri ile dogru orantili bir ¢ercevede
hazirlanmistir. Bu dogrultuda matematiksel islem becerilerinin 6grenme siirecine iliskin
basitten zora dogru olacak sekilde bilissel, dil, sosyal duygusal ve motor gelisimleri ile
0zbakim becerileri alanlarindan ayr1 ayr1 kazanim ve gostergeler ele alinmistir. Segilen
kazanim ve gostergeler kapsaminda basitten zora dogru olacak sekilde ii¢ hafta boyunca
haftanin birinci, {glincli ve besinci giinlerinde, dordiincii hafta ise son etkinligi
uygulayacak sekilde egitim programlar1 hazirlanmistir. Dort haftalik hazirlanan egitim
programi on adet drama temelli islem kavramlar1 etkinliklerinden olugmaktadir. Egitim
programi olusturulurken drama yonteminin asamalar1 goz Oniinde bulundurulmustur. Her

bir etkinlikte birbirleri ile baglantili 1sinma, canlandirma, degerlendirme asamalarina yer
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verilmigtir. Drama etkinliklerine tanigsma calismalarindan baglanarak, biiyiik-kiiciik grup
etkinlikleri ile devam edilmistir. Okul Oncesi egitimde program gelistirme uzmani
tarafindan kazanimlar ve egitim durumlar1 incelenmis ve bu dogrultuda gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

Drama temelli islem kavramlar1 etkinlikleri Ogretim programina yonelik
kazanimlar, kavranmasi beklenen kavramlar ve bu kazanimlarin gergeklesmesini
saglayacak on egitim durumu, hazirlik asamasindan sonra drama, egitimde program
gelistirme ve okul dncesi egitim alaninda uzman olan sekiz kiginin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan; hazirlanan egitim programini belirlenen kazanim ve gostergelerin programin
amaca uygunlugu, egitim durumlarinin yeterliligi ve matematik islem kavrami 6gretimine
uygunlugu, kullanilan materyallerin uygunlugu ve yeterliligi, kazanimlarin dagilimindaki
uygunluk ve yeterliligi, drama ¢alismalarimin asamalarinin uygunlugu ve verilen
yonergelerin acikligi gibi kriterleri g6z oniinde bulundurarak ‘uygun’, ‘kismen uygun’,
‘uygun degil” seklinde degerlendirmeleri ve diisiincelerini  ‘agiklama’ boliimiine
belirtmeleri istenmistir. Uzmanlara ayrica verilen drama temelli islem kavramlar
etkinlikleri 6gretim programi lizerinde goriisleri daha ayrintili bir sekilde belirtmislerdir.
Uzmanlarin incelemeleri dogrultusunda, uygun bulunmayan degerlendirme kriterileri ile
ilgili verilen goriisler neticesinde gerekli degisiklikler ve diizenlemeler yapilmig programa

son sekli verilmistir.

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

2020 yilmin Kasim aymda, MEB’e arastirma i¢in uygulanacak olan formlar ile
uygulama yapilacak okul isimleri sunularak izin istenmistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra uygulama yapilacak olan okul miidiirleri ve goniillii 6gretmenlere arastirmanin amaci
ve alinan izin hakkinda bilgi verilmistir. Veli onay formu dagitilarak arastirmaya katilacak
cocuklar icin izin siireci tamamlanmistir. Cocuklarin genel bilgi formlar1 doldurularak

asagida yer alan veri toplama siireci ayr1 ayri ele alinarak tamamlanmustir.

3.4.1.0Ontestlerin Uygulanmasi

Deney ve kontrol gruplarina ‘48-86 Aylik Cocuklar Igin Say1 ve Islem Kavramlar
Testi’ 15 Mart- 26 Mart 2021 tarihleri arasinda ontest olarak uygulanmistir. Arastirmact
testi uygulamaya baglamadan Once cocuklar ile tanismis ve sohbet ederek cocuklarla
iletisim kurarak uygulamaya iliskin kaygilarim1 gidermeye calismistir.‘48-86 Aylik
Cocuklar Igin Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi’ egitim ortamindan bagimsiz sessiz bir

ortamda, ¢ocuklara bireysel olarak uygulanmistir. Uygulama esnasinda testin igerisindeki
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sorulart tam anlamayan g¢ocuklar i¢in yonergeler tekrarlanmistir. Uygulama c¢ocuklara
uygun masa, sandalyelerde karsilikli oturarak gerceklesmistir. ‘48-86 Aylik Cocuklar Igin
Sayr ve Islem Kavramlar1 Testi'nin &n test uygulamasindan elde edilen cevaplar
arastirmact tarafindan her c¢ocuk i¢in ayr1 olarak diizenlenmis cevap formlarina

isaretlenmistir.
3.4.2.0gretim Programinin Uygulanmasi

Ontestler uygulandiktan sonra 29 Mart- 26 Nisan tarihleri arasinda deney
grubunadrama temelli islem kavramlari etkinlikleri 6gretim programi, kontrol grubuna ise
normal egitim plan1 kapsaminda hazirlanan Ggretim programi egitimci tarafindan
uygulanmistir. Drama temelli islem kavramlari etkinlikleri 6gretim programi dort hafta
boyunca haftada ii¢ giin, giinde bir etkinlik olacak sekilde uygulanmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklara uygulama yapilirken, kontrol grubundaki ¢ocuklar kendi egitim
programlarina devam etmistir. Drama temelli islem kavramlar1 etkinlikleri Ogretim
programi deney grubundaki ¢ocuklara on dorder kisilik gruplarda verilmistir. Drama
calismasi smiftaki tim ¢ocuklarla birlikte yiiriitiilmiis, ancak arastirmanin siirliliklarina
uygun olmayan c¢ocuklar degerlendirme disinda tutulmustur. Uygulamalar deney
grubundaki g¢ocuklarin kendi smniflarinda yapilmistir. Uygulama yapilan giinler daha
onceden belirlendigi i¢in ¢esitli nedenlerle uygulamanin yapilamayacagi glinler 6gretmen
tarafindan arastirmaciya bildirilmis ve uygulama yapilan giinler bu sekilde uygun hale
getirilmistir. Gruplar farkli siiflarda ve farkli zaman dilimlerinde egitime bagladiklar i¢in

bir glinde iki gruba egitim verilmistir.

Egitimci deney grubu ¢ocuklar i¢in uygulama yapilacak ortamda, ¢ocuklardramanin
uygulanacagi mekanagelmeden 6nceden gerekli ara¢ gere¢ ve materyalleri hazirlamistir.
Uygulama yapildiktan sonra mutlaka degerlendirme yapilmistir. Cocuklarin uygulama ile
ilgili goriigleri almmustir. Ogretmenlerden dis gegerliligi tehdit edebilecegi diisiincesi ile
cocuklarin yaptig1 uygulamalarin sinifta tartisilmamasi ve yapilmamas: istenmistir. Bir

grubun bir glindeki egitim siiresi yaklasik 45-60 dakika olmustur.
3.4.3.SontestlerinUygulanmasi

Egitim programmin uygulanmasi tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
gruplarma “48-86 Aylik Cocuklar igin Sayr ve Islem Kavramlar1 Testi’ 17-21 Mayis
tarihleri arasinda Ontestlerin uygulanmasi sirasindaki ortam ve kosullarda son test olarak

uygulanmigtir.
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3.5. VERILERIN ANALIZI

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 24 programu ile analiz edilmistir.
Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu cocuklarin demografik 6zelliklerine gore
dagilimlarinin ~ verilmesinde betimleyici analizlerden frekans ve yiizde analizi
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgeklere ait betimleyici analizlerin verilmesinde ise
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Elde edilen verilerin dagilimin normal
dagilim olmas1 sonucu hipotez testleri istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde test
edilmis olup 6lgeklerden elde edilen puanlarin ikili gruplara gére farklarinin incelenmesi
icin bagimsiz orneklem t-testi, son test ile 6n test puanlar1 arasindaki farkin belirlenmesi
icin bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Ayrica ¢alismada ikiden fazla gruplar arasindaki

farklarin belirlenmesi i¢in tek yonliit ANOVA analizi yapilmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizine ait

ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar sunulmustur.

Tablo 4. 1.Deney grubu ve kontrol grubunun demografik ozelliklerine gore dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu
Demografik Ozellikler
f Yiizde% f Yiizde%
. - Kiz 9 64,3 7 50
Cinsiyet
Erkek 5 35,7 7 50
2-3 kardes 7 50,0 12 85,7
Kardes Sayisi
4-5 kardes 7 50,0 2 14,3
Tlkokul 6 42,9 5 35,7
Anne Egitim Durumu Ortaokul S 35,7 9 64,3
Lise ve tizeri 3 21,4 4 28,6
Tlkokul 6 42,9 6 42,9
Baba Egitim Durumu Ortaokul 5 35,7 4 28,6
Lisans veya Ugzeri 3 21,4 14 100
Anne Yas 26-35 yag arasi 14 100,0 8 57,1
26-35 yas aras1 S 35,7 6 42,9
Baba Yas
35 yas ve lizeri 9 64,3 11 78,6
Ev kadinm 13 92,9 3 21,4
Anne Calisma Durumu
Diger 1 7,1 10 71,4
Baba Calisma Durumu Isci 14 100,0 4 28,6
Toplam 112 100,0 112 100,0

Deney grubu ¢ocuklarmin demografik 6zelliklerine gore dagilimlart incelendiginde;
%64,3’1iniin ki1z, %35,7’sinin erkek, %50,0’sinin 2-3 kardes, %50,0’1nin 4-5 kardes oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin %42,9’unun anne egitim durumu ilkokul, %35,7’sinin ortaokul,
%21,4’Uniin lise ve iizeri oldugu, %42,9’unun baba egitim durumu ilkokul, %35,7’sinin
ortaokul, %21,4’linlin lise veya iizeri oldugu belirlenmistir. Anne yaslarina gore
dagilimlar incelendiginde; tamaminin anne yas1 26-35 yas arasi, baba yaslarina gore
dagilimlar1 incelendiginde; %35,7’sinin 26-35 yas arasi, %64,3’linlin 35 yas ve lizeri
oldugu belirlenmistir. Anne ¢alisma durumlarma gore dagilimlart incelendiginde;

%92,9’unun ev kadini, %7,1’inin diger sektorlerde calistigi, baba ¢alisma durumlarina gore
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dagilimlar1 incelendiginde; tamaminin kamu ya da 6zel kurumda is¢i olarak calistigi

belirlenmistir.

Kontrol grubu c¢ocuklarmin  demografik ozelliklerine gore dagilimlar
incelendiginde; %50,0’1n1n kiz, %50,0’1n1in erkek, %85,7’sinin 2-3 kardes, %14,3 liniin 4-5
kardes oldugu belirlenmistir. Cocuklarin %35,7’sinin anne egitim durumu ortaokul,
%64,3’1iniin lise ve iizeri oldugu, %28,6’sinin baba egitim durumu ilkokul, %42,9’unun
ortaokul, %28,6’sin1n lise veya iizeri oldugu belirlenmistir. Anne yaslarina gore dagilimlar
incelendiginde; tamaminin anne yasi 26-35 yas arasi, baba yaslarma gore dagilimlar
incelendiginde; %57,1’inin 26-35 yas arasi, %42,9’unun 35 yas ve iizeri oldugu
belirlenmistir. Anne ¢alisma durumlarina gore dagilimlari incelendiginde; %78,6’sinin ev
kadini, %21,4’tiniin diger sektorlerde calistigl, baba ¢alisma durumlarina gore dagilimlar
incelendiginde; %71,4’ilinlin kamu ya da 6zel kurumda is¢i, %28,6’sinin kamu ya da 6zel

kurumlarda memur olarak ¢alistig1 belirlenmistir.

Deney ile Kontrol Grubu Cocuklarin Sayr ve Islem Kavramn Kazanim

Basarisina Ait Analiz Sonug¢lar

Arastirmanin bu boliimde deney grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi
basarisinaait, betimsel istatistikleri, demografik Ozelliklere gore farkliliklarinin

belirlenmesine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.2.Deney ve kontrol grubunun say: ve islem kavrami kazanimi basarisina ait normallik testi sonuglart

Say1 ve islem Kayram SophiroWilk Merkezi Egilim Ol¢iimleri
Kazanmasi Statistic | Sd p X Medyan | Carpikbk | Basikhk
Deney Grubu 0159 |14 | 0200 |-2242| -19,50 -0,930 0,499
Kontrol Grubu 0,140 |14| 0200 |-2485| -24,00 -0,078 -0,338

Elde edilen verilerin dagilimlarinin belirlenmesinde merkezi egilim 6lgiimlerinden
aritmetik ortalama, medyan, carpiklik ve basiklik katsayilar1 kullanilmistir. Medyan ile
aritmetik ortalama degerinin birbirine yakin ya da esit olmasi ile ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin *+ 2 sinirlart igerisine diismesi nedeniyle elde edilen verilerin dagiliminin

normal dagilimdan geldigi belirlenmistir(George & Mallery, 2010).
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Tablo 4. 3.Deney ve kontrolgrubunun sayt ve islem kavrami kazanimi basarisima ait betimsel bulgular

. Deney Grubu Kontrol Grubu
Say1 ve Islem Kavram Kazanmasi
X S.S. X S.S.
Sayi1 ve Islem Kavrami Kazanma (On 59,21 18,88 51,28 13,30
Test)
Sayr ve Islem Kavrami Kazanma 81,64 5,75 76,14 8,19
(Son Test)

Deney grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinaait 6n test - son
test betimsel bulgular incelendiginde katilimcilar; say1 ve islem kavrami kazanma 6n test
basariortalamasinin  (¥=59,21), sSon test basar1 ortalamasmin (¥=81,64), oldugu
belirlenmistir.Kontrol grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisina ait 6n
test- son test betimsel bulgular incelendiginde katilimeilar; say1 ve islem kavrami kazanma
On test basarilariortalamasinin (¥=51,28), son test basarilar1 ortalamasinin (¥=76,14),

oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. 4.Cocuklarin sayr ve islem kavrami kazammi basarist on test deney-kontrol gruplarina
gorefarklilasmasinin belirlenmesine ait bagimsiz érneklem t-testi sonuglar

Olcek Grup n X s.S t sd p
; = Deney 14 59,21 | 18,88
Say1 ve Islem KaTver;r)nl Kazanma (On 1.284 2 0,210
Kontrol 14 51,29 | 13,31

Cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinin 6n testdeney-kontrol
gruplarina gore farkliliklarinin anlamlilik gdsterip gostermedigini belirlenmesi i¢in yapilan
t-testi sonucuna gore; say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinin 6n test algilarinin deney-
kontrol gruplarina gore farki istatistiksel olarak anlamlilik gdstermedigi saptanmistir.

(p>0.05).

Tablo 4. 5. Cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanum basarisi son test deney-kontrol gruplarina gére

Olcek Grup n X s.S t sd p
Say! ve islem Kavrami Kazanma (Son | D€Ney 14 | 8164 | 576 2 054 26 0.048*
Test) Kontrol | 14 | 76,14 | 820 | ’
*p<0,05

farklilagmasinin belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglari
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Cocuklarin sayt ve iglem kavrami kazanimi basarisi son test deney-kontrol
gruplarina gore farkliliklarinin anlamlilik gdsterip gostermedigini belirlenmesi i¢in yapilan
t-testi sonucuna gore farki istatistiksel olarak anlamlilik gosterdigi saptanmustir. (t= 2.054;
p=0.048; p<0.05). Deney gruplarinin (X=81,64) say1 ve islem kavrami kazanimi son test
diizeyleri kontrol gruplarina (X=76,14) gére daha yiiksektir.

Tablo 4. 6.Deney ve kontrol grubunun say: ve islem kavrami kazanmimi bagarisimin son test kardes
sayisigruplarina gore farklilasmasinin belirlenmesine ait bagimli orneklem t-testi sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu

>

n X s.s t sd p n s.S t sd p

Say1 ve
Islem
Kavrami 14 | 59,21 | 18,88 14 1 51,28 | 13,30
Kazanma

(On Test) 0,000

* -9,374 | 13
-5,292 | 13 | 0,000 14 | 76.14 | 8,19

Say1 ve
Islem

Kavram 14 | 81,64 | 5,75

Kazanma

(Son Test)

Deney grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisi 6n test ve son test
gruplar1 arasindaki farklilagsmanin belirlenmesi i¢in yapilan bagimli t-testi sonucuna gore;
farkin istatistiksel olarak anlamlilik gosterdigi saptanmistir. (t= -5.292; p=0.000; p<0.05).
Deney grubu g¢ocuklarin sayr ve islem kavrami kazanim basarilar1 son test puanlar

(X=81,64) 6n test puanlarina (X=59,21) gére daha yiiksektir.

Kontrol grubu c¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisi 6n test ve son
test gruplar1 arasindaki farklilagsmanin belirlenmesi i¢in yapilan bagiml t-testi sonucuna
gore; farkin istatistiksel olarak anlamlilik gosterdigi saptanmistir. (t= -9.374; p=0.000;
p<0.05). Kontrol grubu cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarilart son test

puanlar1 (X=76,14) 6n test puanlarina (X=51,28) gore daha yiiksektir.

Tablo 4. 7. Cocuklarin sayt ve islem kavrami kazanimi basarisimin on test ve son test gruplart arasindaki
farklilasmanin belirlenmesine ait bagimli 6rneklem t-testi sonuglar

Olcek (Genel) n X ) t sd p

Say1 ve Islem Kavrami Kazanma (On Test) 28 55,25 16,53

: -9,595 27 0,000*
Say1 ve Islem Kavrami Kazanma (Son

Test) 28 78,89 7,49

*p<0.05
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Cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanmasi algilar1 6n test ve son test gruplari
arasindaki farklilasmanin belirlenmesi i¢in yapilan bagimli t-testi sonucuna gore; farkin
istatistiksel olarak anlamlilik gosterdigi saptanmustir. (t= -9.595; p=0.000; p<0.05).
Cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanma algilar1 son test puanlari (X=78,89) on test

puanlarma (X=55,25) gore daha yiiksektir.

Tablo 4. 8. Deney ve kontrol grubunun sayi ve iglem kavrami kazanimi basarisimin son test cinsiyet
gruplarina gére farklilagsmasinin belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet | n X S.S t sd p n| X |ss |t sd [p
S_ayl ve Kiz 9 | 8022657 777,43 | 7,55
Islem ) ,
Kavrami 1967 | 1210229 | o | - asl 001 0,571 | 12 | 0,578
Kazanma Erkek 5 18420 |29 | ™ ' ,
(Son Test)

Deney ve kontrol grubununsayir ve islem kavrami kazanimi basarisinin son test
cinsiyet gruplarina gore farkliliklarinin anlamlilik gdsterip géstermedigini belirlenmesi i¢in
yapilan t-testi sonucuna gore; say1 ve islem kavrami kazanimi basarilarinin son test cinsiyet

gruplarma gore farki istatistiksel olarak anlamlilik gostermedigi saptanmustir. (p>0.05).

Tablo 4. 9. Deney ve kontrol grubunun sayi ve islem kavrami kazanimi basarisinin son test kardes sayisi
gruplarina gére farklilagmasinin belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu

Kardes - —

Sayt |N| X [ ss |t fsd| p | n | X | ss |t |sd| op
Say1 ve 2-3
Kavrami - }

12 | 0,827 12 | 0.494

Kazanma 4-5 0,233 ' 0,705 ,
(Son Kardes 78200370 2 | 80,00 | 5,66
Test)

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinin son
testkardes sayist gruplarmma gore farkliliklarimin anlamlilik gosterip gostermedigini
belirlenmesi i¢in yapilan t-testi sonucuna gore; say1 ve islem kavrami kazanmasi son test
algilarinin kardes sayis1 gruplarina gore farki istatistiksel olarak anlamlilik gostermedigi

saptanmustir. (p>0.05).
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Tablo 4. 10. Deney ve kontrol grubunun sayi ve islem kavrami kazanmmi basarisimin son test baba yag
gruplarina gore farklilagsmasinin belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglart

Deney Grubu Kontrol Grubu

Baba = _

Yasi n X S.S t sd p n X s.S t sd p
Say1 ve 26-35 yas
islem oY% 158400 | 332 12| 7550 | 857 |
Kavram 35 1,156 | 12 | 0,270 0.009 12 | 0,993
Kazanma | °° Y3 V€ | g | g9 33 | 656 2 [80,00 566 |
(Son Test) uzen

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinin son
testbaba yas gruplarina gore farkliliklarinin anlamlilik gosterip gostermedigini belirlenmesi
icin yapilan t-testi sonucuna gore; say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinin son test baba

yas gruplarina gore farki istatistiksel olarak anlamlilik gostermedigi saptanmustir. (p>0.05).

Tablo 4. 11. Deney grubunun sayr ve islem kavrami kazanimi basarisinin son test anne egitim durumu
gruplarina gore farklilagsmasinin belirlenmesine ait ANOVA sonuglar

Deney Grubu Kontrol Grubu
Anne Anne
Egitim | n| X s.S F p Egitim X | ss t sd | p
Durumu Durumu
Say1 ve ; 82,3 | 2,3 81,0 | 8,0
islem Ilkokul | 6 3 A Ortaokul 0 3
Kavrami 84,2 53 | 2,40 1,78 12 | 0,0
Kazanm | OM@okul |51 757 | g7 | 5 | 0136 ) e ve 734 | 73| 6 99
a (Son Lise ve 3 76,0 | 8,8 tizeri 4 5
Test) lizeri 0 9

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinin son
test anne egitim durumu goére farklhiliklarimin anlamhilik gosterip gostermedigini
belirlenmesi i¢in yapilan ANOVA testi sonucuna gore; sayr ve islem kavrami kazanim
basarisinin son test anne egitim durumu gore farki istatistiksel olarak anlamlilik

gostermedigi saptanmistir. (p>0.05).
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Tablo 4. 12. Deney ve kontrol grubunun sayi ve islem kavrami kazammi basarisinin son test baba egitim
durumu gruplarina gore farklilagmasinin belirlenmesine ait ANOVA sonuglar

Olcek (Deney Grubu) Deney Grubu
Baba
Egitim n X S.S F p n X S.S F p
Durumu
Say1 ve ilkokul | 6| 80 | 716 4 | 76,00 | 883

Islem

Kavrami Ortaokul 5 83,4 3,78 0.441 0.654 6 74,17 | 10,19 0.421 0667
Kazanma ' ' ' '

(Son | Liseveiizeri | 3| 82 | 6,56 4 | 7925 | 4,43
Test)

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinin son
test baba egitim durumu gore farkliliklarimin anlamlilik gdsterip gostermedigini
belirlenmesi i¢in yapilan ANOVA testi sonucuna gore; say1 ve islem kavrami kazanmasi
son test basarisinin baba egitim durumu gore farki istatistiksel olarak anlamlilik

gostermedigi saptanmuistir. (p>0.05).

Tablo 4. 13. Kontrol grubu ¢ocuklarin sayt ve igslem kavrami kazanumi bagarisinin son test anne ¢alisma
durumu gruplarina gére farklilagsmasinin belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglart

Anne Calisma -
Kontrol Grubu Durumu n X S.S t sd p
Say1 ve Islem Kavrami Kazanma Evaim 117618 | 9,00
0,033 | 12 | 0,974
(Son Test) Diger 3 | 76,00 | 5,56

Kontrol grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanmasi son test algilarinin anne
caligma gruplarina gore farkliliklarinin anlamlilik goésterip gostermedigini belirlenmesi i¢in
yapilan t-testi sonucuna gore; say1 ve islem kavrami kazanmasi son test algilarinin anne
calisma gruplarina gore farki istatistiksel olarak anlamlilik gostermedigi saptanmistir.

(p>0.05).

Tablo 4. 14. Kontrol grubunun sayi ve islem kavrami kazanimi basarisinin son test baba ¢alisma durumuna
gore farklilasmasinin belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglart

Kontrol Grubu Baba Cahsma | X S.S t sd p
Durumu
Say1 ve Islem Kavrami Kazanma (Son Isei 10 | 74,60 | 8,80 1195 12 | 0283
Test) Memur 4 | 80,00 | 5,60 ’ '

Kontrol grubu ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami kazanimi basarisinin son test baba
calisma durumuna gore farkliliklarinin anlamlilik gosterip gostermedigini belirlenmesi i¢in
yapilan t-testi sonucuna gore; say1 ve islem kavrami kazanimi bagarisinin son test baba

calisma drurumuna gore istatistiksel olarak fark anlamli degildir.
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BOLUM V
5. SONUC TARTUSMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA
Bu boliimde, arastirmanin hipotezleri ¢ergevesinde elde edilen bulgulara dayali
olarak sonuclar 6zetlenmis, benzer arastirma sonuglari ile birlikte karsilastirma yapilarak

tartisilmagtir.

5.1.1.0kul oncesi egitimde matematik oOgretiminde toplama c¢ikarma
konusunda drama yonteminin uygulandiglr deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin on-test basari1 puanlari1 arasinda anlamh bir
fark yoktur.

Cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanmasi ontest algilarinin deney ve kontrol
gruplarina gore farklilagsmasinin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz orneklem T-testi
sonuglarina gére deney grubu ile kontrol grubunun 6n test algilari arasinda istatiksel olarak
anlamli farklilik olmadigi saptanmistir. Bu ¢ikan sonuca gore deney ve kontrol grubu
arasinda deney Oncesinde anlamli fark olmayisi, deney grubuna verilecek egitimin
etkililigini gostermek agisindan Onemlidir. Arastirmanin hipotezi ile tutarli sonug elde
edilmistir.

Yapilan literatiir aragtirmalarinda okul oncesi matematik 6gretiminde kullanilan
drama, oyun yontemleri ile geleneksel yontem veya mevcut okul 6ncesi egitim programina
devam eden iki farkli grup arasinda yapilan 6n test basar1 puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 sonuglanmig bu durumun deney grubuna uygulanan farkl bir yontemin
etkisini 6lgmek i¢in dnemli bir kriter oldugu tespit edilmistir(Sirin, 2011).

5.1.2. Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test ve son-test puan arasinda
son- test lehine anlamh fark vardir.

Cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanmasinda deney grubuna yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonucuna gore deney grubunun On test i¢in aritmetik ortalama puani59,21
son testicin aritmetik ortalama puami 81,64 sonucu elde edilmistir. On test ve son test
arasindaki aritmetik ortalama fark 22,43 oldugu hesaplanarak bu sonuca goére deney
grubunda bulanan 6grencilerin 6n test ile son test arasinda son test lehine anlamli fark
vardir hipotezi ile tutarli sonug elde edilmistir. Bu sonuca gore deney grubuna uygulanan
drama temelli islem kavramlar1 etkinlikleri programinin, cocuklardaki say1 ve islem

kavramlar1 basarilarina olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir.
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Yapilan literatiircaligmalar1 drama yonteminin ¢ocuklardaki matematik becerilerini
ve akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonuglari ile bu arasgtirmanin sonuglari
arasinda tutarlilik géstermektedir(Mutlu, 2019; Aktas Arnas, Deretarla, & Sigirtmac, 2003;
Demir & Dere, Ciftci, 2018; Erdogan S. , 2006; Giiven Y., 2007; Sezer, 2008; Ramazan &
Demir, 2011; Ozbey, 2017).

Ulubey & Toroman, (2015)yaratict dramanin akademik basariya etkisinin
belirlenmesi ve arastirma bulgularinin sentezlenmesini amacladigi arastirmasinda yaratici
drama yonteminin kullanilmasi 6grencilerde gii¢lii bir akademik basar1 artis1 saglamakta
oldugu sonucuna ulasmistir. Akdemir & Karakus, (2016)yaratict drama yonteminin dgrenci
basaris1 iizerine etkisini incelemek amaciyla yapmis oldugu meta analiz ¢alismasinda 27
tez calismasi incelemis, 39 karsilastirma yapmistir. Elde etti§i bulgular sonucunda
derslerde yaratici drama yonteminin kullanilmasi akademik basariyr olumlu yo6nde
etkiledigi sonucuna ulagmistir. Drama yonteminin diger yontemlerle kiyaslayan Batdi &
Batdi, (2015); 6grencilerin akademik basarilarini drama yonteminin diger yontemlere gore
giiclii ve pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

5.1.3. Kontrol grubunda bulunan o6grencilerin 6n-test ve son-test basari

puanlar1 arasinda son-test lehine anlamh bir fark vardir.

Cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanmasinda kontrol grubuna yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonucuna gore kontrol grubunun 6n test i¢in aritmetik ortalama puamn
51,29, son test igin aritmetik ortalama puani 76,14 sonucu elde edilmistir. On test ve son
test arasindaki aritmetik ortalama fark 24,85 oldugu hesaplanarak bu sonuca gore kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ile son test arasinda son test lehine anlamli fark
vardir hipotezi ile tutarli sonug elde edilmistir. Kontrol grubu 6n test ile son test arasinda
mevcut okul Oncesi programi uygulanmistir. 2013 okul Oncesi egitim programinin
cocuklarin basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu soOylenebilir. Deney grubuna
arastirmact tarafindan hazirlanan drama temelli islem kavramlarn etkinlikleri
uygulanmistir. Deney grubundaki son test puani 81,64, kontrol grubunun son test puaninin
ise 76,14 olarak sonuglanmasi drama ydnteminin sayr ve islem kavramindaki basariyi

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilabilir.

5.14. Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin son-test basari

puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark vardir

Cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanmasinda deney ve kontrol grubuna yapilan

son test algilarinin deney ve kontrol gruplarina gore farklilasmasinin belirlenmesine ait
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orneklem t-testi sonucuna gore deney grubu son test aritmetik ortalama puani 81,64 kontrol
grubu son test aritmetik ortalama puani 76,14 olarak bulunmus olup son test basar1 puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu hipotezi ile tutarli sonug elde

edilmistir.

Yapilan literatlir arastirmalart sonuglarina gore; Sirin (2011)’in yapmis oldugu
anaokuluna devam eden bes yas grubu ¢ocuklara say1 ve islem kavramlarin1 kazandirmada
oyun yonteminin etkisi arastirmasinin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Yaptigi
deneysel calismada deney grubuna arastirmacin hazirlamis oldugu “Oyun Temelli Say1 ve
Islem Kavramlar1 Programi’’ uygulanmuis, kontrol grubu ise mevcut okul dncesi egitim
programina devam etmislerdir. Aragtirma sonunda On test ve son test arasindaki farklar
incelendiginde deney grubu lehine anlamli farkin oldugu gézlemlenmistir.

Sezer (2008), Okul dncesi egitimi alan bes yas grubundaki ¢ocuklara say1 ve islem
kavramlarmi kazandirmada drama yonteminin etkisini inceledigi deneysel ¢alismada say1
ve islem kavramlar testini 6n test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulamistir. Deney
grubuna hazirlamis oldugu drama temelli say1 ve islem kavramlar -etkinliklerini
uygulamis, kontrol grubuna ise geleneksel egitim uygulanmistir. Uygulama sonunda deney
ve kontrol grubuna son testleri uygulamistir. Arastirma sonunda deney grubu sayi ve islem
kavramlart 6n test ortalama puani 27,80 iken, son testte 56,70’e ¢ikmis, kontrol grubunda
ise 26,20 iken, son testte 43,80’e ¢ikmistir. Deneysel islemden sonra deney grubunda say1
ve islem kavramlar1 basar1 ortalamasinin kontrol grubundaki katilimcilara oranla daha fazla
arttigini gézlemlemistir.

Tilirkmenoglu'nun (2005)yaptig1 arastirma sonuclariyla paralellik gostermektedir.
Yaptig1 deneysel calismada kontrol grubuna mevcut okul Oncesi egitim programi
uygulanirken, deney grubuna ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “Oyun yoluyla
matematik becerilerini kazandirma programi” uygulanmistir. Aragtirma sonunda 6n test ve
son test arasindaki farklar incelendiginde, deney grubundaki cocuklarin matematik
becerilerinde, oyunla matematik programi uygulanmayan kontrol grubu ¢ocuklarina gore
artis oldugu gortilmiistiir.

Altunay (2004), yaptig1 deneysel ¢alismasinda da deney ve kontrol grubunun erisi
puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin test edildigi t-testi sonucuna baktiginda, deney ve
kontrol gruplarinin puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu goérmiistiir.

Arastirmaci ¢alismasinda da “oyunla desteklenmis 6gretimin” uygulandigi deney grubunun
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ogrencileri, “geleneksel 6gretimin” uygulandigi kontrol grubunun 6grencilerinden daha

basarili ¢ikmustir.

Demir & Dere, Ciftci (2018)’ in 5-6 yas ¢cocuklarina say1 kavramini kazandirmada
drama caligmalarinin etkisinin incelenmesi amaciyla rastgele se¢gmis oldugu on bes deney
on bes kontrol grubuna 6n testleri uygulamis sonrasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan
say1 ve iglem kavramlarinin gelisimine yonelik drama planlart alti hafta siire ile deney
grubuna uygulanmistir. Kontrol grubuna bir uygulamada bulunulmamistir. Uygulamanin
sonunda her iki gruba son testler uygulanmistir. Son test basar1 puanlarinin sonuglarina

gore deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.5. Cocuklarda Drama Yontemi ile Say1 ve islem Kavram

KazamlmasindaDemografik Degiskenlere iliskin Tartijma

Okul oncesi donemdeki cocuklarin sayr ve islem kavrami kazanilmasinda elde
edilen basar1 puanlarinin cinsiyete gore deney ve kontrol gruplarinda anlamli farklilik
olmadigi tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda say1r ve islem kavrami
kazanilmasinda cinsiyete gore elde edilen basari puanlarin deney ve kontrol gruplarinda
anlamli farklilik olmadig1 yapilan literatiir arasgtirmalarinin bazi sonuglar ile de tutarlilik
gostermektedir (Hyde, Elizabeth, & Lamon, 1990; Aktas Arnas, Deretarla, & Sigirtmag,
2003; Unutkan, 2007; Giiven, 2007; Sezer, 2008; Olkun, Fidan, & Babacan, Ozer, 2013;
Celik, 2015; Taskin & Tugrul, 2015; Mutlu, 2019). Baz1 arastirma sonuglarinda ise
cinsiyetin cocuklarda sayr ve kavram kazanilmasinda farklilik yarattigi sonucuna
ulasmistir(Jordan, Kaplan, Nabors, & Locuniak, 2006; Penner & Paret, 2008). Anders ve
digerleri (2013) ile Howell ve Kemp, (2010) ise c¢alismalarinda cinsiyetin say1 ve islem
kavrami bagarilarinin {izerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadirlar. Arasgtirmaci Tabuk,
Inan, & Tabuk, (2017), okul 6ncesi ¢cocuklarin matematik becerilerinin baz1 degiskenlere
gore incelenmesi konulu arastirmasinda, kiz ¢ocuklarinin matematik beceri puanlarinin

erkek cocuklaria gore anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulagmastir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin sayr ve islem kavrami kazanilmasinda elde
edilen basar1 puanlarmin c¢ocuklarin kardes sayisi degiskenine gore deney ve kontrol
gruplarinda anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Aral N. ve digerleri
(1997)’nin yapmisoldugu ¢alismadabes-alt1 yas grubu ¢ocuklarda yaratici drama egitiminin
alict dil gelisimine etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, bes-alti yasindaki

cocuklarin alict dil gelisimlerinde ¢ocugun, kardesi olma durumunun, dogum sirasinin
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etkili olmadig1 saptanmistir. Sezer (2008), okul 6ncesi egitimi alan bes yas grubu ¢ocuklara
sayt ve islem kavramlarini kazandirmada drama yonteminin etkisinin incelenmesi
arastirmasinda elde ettigi bulgular sonucunda; deneygrubundaki ¢ocuklarin say1 ve islem
kavramlar1 basaris1 puanlarinda kardes varliginin anlamli bir etkiye sahip olmadigini tespit
etmistir. Giiven (2007)’nin yapmis oldugu okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin sezgisel
matematik yeteneklerinin incelenmesi aragtirma sonucunda da ailedeki cocuk sayisina gore
sezgisel matematik yetenegi agisindan anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuglarin aksine, Benigno ve Ellis (2004), yaptiklar1 ¢alismada dort yasinda orta
gelirli ailelerden gelen ve okuldoncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin sayma
becerileri tizerinde ailelerin ve okul ¢agindaki kardeslerin etkisini incelemisler, elde edilen
verileregore biiyiik kardes ve aile destegi alan cocuklar sadece aile destegi alan
cocuklardan daha az hata yapmig olduklar1 sonucuna ulagmastir.

Okul oncesi donemdeki cocuklarin sayr ve islem kavrami kazanilmasinda elde
edilen basar1 puanlarinin ¢ocuklarin anne ve baba yas gruplar1 degiskenine gore deney ve
kontrol gruplarinda anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
sonug ile literatiirde olan; Bulut, Pediik, (2007), Ramazan& Demir, (2011) ve Giile¢ (2015)
‘in yapmis olduklar1 okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarinin say1 kavramai ile
ilgili becerilerinin ailedeki anne baba yas gruplar1 degiskenleri agisindan anlamli farklilik
olugmadigi sonuglari ile tutarlilik gostermektedir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin sayr ve islem kavrami kazanilmasinda elde
edilen basari puanlarinin ¢ocuklarin anne ve baba 6grenim diizeyleri degiskenine gore
deney ve kontrol gruplarinda anlamli bir farkliik gdstermedigi  sonucuna
ulagilmistir(Mutlu, 2019; Erdogan S. , 2006).Bu sonuca ulasilmasinda c¢ocuklarin
ebeveynlerinin egitim diizeyleri ortaokul diizeyinde yogunluk gostermis oldugundan,
ailelerin ¢ocuklarim matematiksel islem ve kavram gelisimlerine olan desteklerinin az
olusundan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Literatiirde anne baba egitim diizeylerinin ¢ocuklarin matematik becerilerine olan
katkisint etkiledigi sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir(Giileg, 2015; Celik,
2015). Giileg (2015) yapmis oldugu arastirma kapsaminda ailelerin matematik igerigi ile
ilgili etkinlikler yapmalarmin say1 kavram ve becerilerinin gelismesinde olumlu yonde
etkide bulundugu, ailelerin egitim diizeylerinin yiiksek olmasinin say1 ve islem kavramlari
becerilerine olan etkisinin olmadiginit belirtmistir. Ayrica c¢alismasma katilan anne
babalarin egitim durumlarinin ortaokul ve lise diizeyinde yogunluk gosterdiginden dolayi

bu sonuca vardigi sdylenebilir. Ramazan & Demir, (2011) yapmis oldugu calisma
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sonucunda 36-48 aylik cocuklarin biligsel gelisimlerinin babanin 6grenim diizeyine gore
farklilagsmadigt ama annenin &grenim diizeyine gore fark gosterdigi sonucuna
ulasmistir.Bulut, Pediik, (2007)anne 6grenim diizeyine gore ve baba 6grenim diizeyine
gore arastirmaya alinan ¢ocuklarin matematik yetenegi ve sontest puanlarinda anlamli bir
farklilik oldugu gozlenmistir. Bu sonuca gore cocuklarin gelisimlerine katkida bulanan
ebeveynin daha ¢ok anne egilimli oldugu, kadinlarin egitim seviylerinin yiiksek olmasinin
cocuklarin gelisimlerine olan etkisi agisindan da ne kadar onemli oldugu sonucuna
ulasilabilir.Senemoglu (2000), yapmis olduguarastirmasinda; ¢ocuklarin bilissel gelisimini
olumlu yonde etkide bulunan degiskenlerin basinda ailenin egitim diizeyinin, mesleginin,

yasanilan ¢evrenin geldigi sonucuna ulagmistir.

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin say1 ve islem kavrami kazanilmasinda elde edilen
basar1 puanlarinin ¢ocuklarin anne ve baba calisma durumu degiskenine gore deney ve
kontrol gruplarinda anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulagilmigtir. Deney ve
kontrol gurubuna dahil edilen ¢ocuklarin annelerinin ¢ogunlugunun ev hanimi oldugu,
babalarinin ¢ogunlugunun ise isci oldugu tespit edilmistir. Anne baba ¢alisma durumunun
cocuklardaki islem ve kavram kazanima olan etkisinde anlaml bir farklilik géstermemesi
sonucuna Giiven’nin (2007), Sezer’ in (2008), Ramazan ve Demir’in (2011),
Mutlu’nun(2019) yaptig1 ¢alismalarin sonuglariyla tutarlilik gostermekte olup Erdogan
(2006)’nin  yapmis oldugu c¢alisma ile tutarsizlik gostermektedir. Erdogan (2006)
calismasinda anne c¢alisma durumunun c¢ocuklardaki sayr ve islem kavrami basarilari
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu arastirma kapsaminda yer alan annelerin
cogunlugu ev hanimi oldugu ve ¢alismadigi i¢in anne calisma durumunun cocuklardaki
say1 ve islem kavrami kazanimina olan etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Cagdas, Ozel,
& Konca, (2016)’ nin yaptig1 arastirmada velilerin ¢alisma durumlarinin aile katilim
durumlan iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu, calismayan velilerin ¢alisan velilere gore
okul temelli aile katilimina daha g¢ok zaman ayirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
calismada; aile katilimi1 durumlarinin veli cinsiyetine gore degisiklik gosterdigi, annelerin
babalara gore daha fazla aile katilim1 sagladigr Annelerin ¢cocuklarin egitimi ile daha ¢ok
ilgilendigi goriisii bu arastirmayla desteklenmistir. Annelerin c¢ocuklari yetistirirken ev
ortaminda onlarla matematiksel islem ve kavramlar ile ilgili etkinlikler yapmalar

cocuklarin basar1 diizeylerine olumlu etkisi olacag: diisiiniilmektedir.
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5.2. ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; arastirmacilara, Ogretmenlere,

ebeveynlere verilebilecek oneriler asagida sunulmustur.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler;

. Aragtirmanin uygulama zamani Covid19 pandemi sebebiyle se¢ilen ¢alisma
grubu 28 6grenci ile olusturulmustur. Uygulama planlamasi okullarin yiiz yiize egitime ara
verme ihtimaline kars1 haftanin ti¢ giinii olacak sekilde yogun bir planlama seklinde
olusturulmustur. Calismanin uygulama siiresi daha uzun tutularak ve ¢alisma grubunu daha
kapsamli bir sekilde planlanarak uygulanabilir.

J Bu arastirma Milli Egitim Bakanligina Bagli bagimsiz anaokulunda egitim
alan 6grenciler ile yapilmistir. Benzer ¢alismalar igin farkli kurum tercih edilebilir.

o Okul Oncesi egitim doneminde uygulanan arastirmadaki Ogrencilerin
ilkdgretimdeki say1 ve kavram basarilarina olan etkisinin incelenmesi gibi ileri egitim
Ogretim zamanini da kapsayan arastirmalar yapilabilir.

o Arastirma kapsamindaki 6grencilerin yas seviyeleri 60-72 aydir. Farkl yas
gruplart ile aragtirmalar gerceklestirilebilir.

o Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin aile 6zelliklerinin belirli sinirlar
esliginde say1 ve islem kavramlarina olan etkisi aragtirabilir.

o Arastirmadaki bulgulara 6gretmenler yardimiyla 6grencilerin say1 ve islem
kavramlar1 beceri basar1 testlerine verdikleri cevaplar esliginde ulasilmistir. Bu test
cevaplarina ek olarak veli ile goriismeler de yapilarak aragtirmanin nitel boyutta da
incelenebilir.

. Arastirmada say1 ve islem kavrami kazaniminin kazandirilmasinda drama

yonteminin baska yontemlerle karsilastirildig arastirmalar yapilabilir.

Kurumlara, Egitmenlere ve Ebeveynlere Yonelik Oneriler;

. Okul o6ncesi donemdeki g¢ocuklarin soyut kavramlari somutlastirmasina
yardimc1 olan, ¢ocuklarin kendilerini kesfetme firsati sunan, ¢ocuklari yasam becerileri
kazanmasina ve yasama hazirlikli olmasini saglayan etkinlikler yapilabilir.

. Okul Oncesi Ogretmenlerinin drama yontemi ve g¢ocuklarin birinci elden
deneyim saglayabilecekleri diger yontem cesitleri hakkinda etkili kullanima sahip olmalari

icin hizmet i¢i egitimlere, uygulamali seminere katilabilirler.
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. Cocuklarin hata yapmalarina, problem durumlarina ¢6ziim tiretmelerine aile
icerisinde ve okul siirecinde cesaret verilmedir. Cocuklarin kendi hatalarindan dogruyu
bulmasina rehber olunup, dogruyu bulmasina firsatlar verilmelidir. Cocuklarin cevaplarina
yanlis oldugu direkt sdylenmemeli, sorular sorarak dogrusunu bulmasina yardimci
olunmalidir.

eCocuklarda matematiksel kavram ve becerilerin gelisimini desteklemek ve
kaliciligint saglamak i¢in ailelerle is birligi yapilabilir. Okulda yapilan c¢aligmalari
destekleyen ek caligmalar ev etkinligi olarak verilebilir. Okulda ¢ocugun ailesi ile ortak
katilimda bulunacagi drama etkinlikleri planlanarak ailenin dram yontemini ¢ocugu ile
deneyimlemesi saglanabilir.

eCocugun ailesi ile yasam igerisinde yer alan bircok matematiksel kavram ve
bilgileri birinci elden deneyimlemesi i¢in aile ile iletisime gecilip bilgilendirilerek, ailenin

uygulayabilecegi etkinlik drnekleri verilebilir.

67



KAYNAKCA

Adigiizel, O. (1993). Oyun ve Yaratici Drama Iliskisi. Ankara: Ankara Universitesi
Yiiksek Lisans Tezi (Basilmamus).

Adigiizel, O. (2007). Yaratict drama derslerine iliskin tutum &lgegi gelistirilmesi. Yaratict
Drama Dergisi, 6-12.

Adigiizel, O. (2014). Egitimde Yaraticit Drama. Ankara: Pegem Akademi.

Adigiizel, O., & Yildiz, E. (2020). Yaratict Dramayr Yéntem Olarak Kullanmak:
Matematik Ogretiminde Ogretmen Gériisleri. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Dergisi
2(2), 109-135.

Akdag, M., & Tok, H. (2008). Geleneksel Ogretim ile PowerPoint Sunum Destekli
Ogre‘umm Ogrenci Erisimine Etkisi. Egitim ve Bilim, 26-34.

Akdemir, H., & Karakus, M. (2016). Yaratict Drama Yonteminin Akademik Basari
Uzerine Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi. International Journal of Active
Learning 1(2), 55-67.

Akduman, G. G. (2012). Okul Oncesi Egitimin Tanim1 ve Onemi. G. U. Balat iginde, Okul
Oncesi Egitime Giris (s. 2-15). Ankara: Pegem.

Akin, Y (2002). Altr Yas Grubu Cocuklarinda Baskasinin Bakis Ac¢isini Alma Yetisi
Uzerinde  Egitici  Drama  Programimn ve Aile Tutumlarimin  Etkisinin
Incelenmesi.istanbul: Marmara Universitesi.

Akkocaoglu Cayir, N., & Erdogan, T. (2016). Dramada Planlama. N. Akkocaoglu Cayir, &
T. Erdogan i¢inde, Okul Oncesinden Ilkogretime Kuramdan Uygulamaya Drama
(s. 109-127). Ankara: Egiten Kitap Yayincilik.

Akman, B. (2002). Okul Oncesi Dénemde Matematik. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi-23, 244-248.

Akman, B. (2019). Erken Cocuklukta Matematik Egitimi. Ankara: Pegem.

Akman, B., Yiikselen, A. I., & Uyanik, G. (2013). Okul Oncesi Dénemde Matematik
Etkinlikleri. Istanbul: Epsilon Yayinlar.

Aktas Arnas, Y. (2013). Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi. Ankara: Vize
Yayincilik.

Aktas Arnas, Y., Deretarla, E. G., & Sigirtmag, A. (2003). 48-86 Ay Cocuklar I¢in Say1 ve
Islem Kavramlar1 Testinin Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi. Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi , 147-157.

Aktas, Arnas, Y. (2012). Okul Oncesi Dénemde Matematik Ogretimi. Ankara: PEGEM.

Aktas, Arnas, Y., & Adigiizel, 0. (2020). Erken Cocukluk Egitiminde Drama. Ankara:
Pegem Akademi.

Aktas, Y. (2004). Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi. Adana: Nobel T1p Kitapevi.

Akto, A., &Akto, S. (2017).. Okul Oncesi Degerlen Egitiminde Kullanilan Yéntem ve
Teknikler. e-Sarkiyat IImi Arastirmalar Dergisi, 1074-1095.

68



Akyel, Y., & Caliskan, N. (2013). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan
Ogretmenlerin Drama Yontemi Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi. Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 161-173.

Alisinanoglu, F. (2010). Okul éncesi Donemde Ozel Ogretim Yontemleri. Ankara: Pegem
Yayncilik.

Altunay, D. (2004). Oyunla desteklenmis matematik ogretiminin ogrenci erisisine ve
kalicthga etkisi. Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Anders, Y., &Rossbach, H. G. (2015). Preschool Teachers’ SensitivitytoMathematics in
Children’s Play: Thelnfluence of Math-Related School Experiences,

Emotional Attitudes,  andPedagogicalBeliefs.  Journal of Research in
ChildhoodEducation 29, 305-322.

Andres, Y., Christiane, G., Rossbach, H. G., Ebert, S., &Wienert, S. (2013). Preschool
andprimaryschoolinfluences on thedevelopment of
children'searlynumeracyskillsbetweentheages of 3 and 7 years in Germany. School
Effectivenessand School Improvement 24(2), 195-211.

Aral, N., Baran, G., Alisinanoglu, F., Aktas, Y., Basar, F., & Koksal, A. (1997). Bes-alt1
yas grubu cocuklarda yaratict drama egitiminin alici dil gelisimine etkisi.

Okuléncesi Egitimi Sempozyumu “Okuloncesi Egitimde yeni Yaklagimlar'', 140-
152.

Aral, N., Baran, G., Pediik, S., & Erdogan, S. (2003). Egitimde Drama. Istanbul: Ya-Pa
Yayinlart.

Aral, N., Kandr, A., & Yasar, M. C. (2011). Okul Oncesi Egitim & Okul éncesi Egitim
Programi. Istanbul: Ya-Pa.

Ar1, M. (2003). Tiirkiye de Erken Cocukluk Egitimi ve Kalitenin Onemi. M. Seving i¢inde,
Erken Cocuklukta Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasimlar (s. 31-35). Istanbul:
Morpa Kiiltiir Yayincilik.

Ar1, M. (2007). Okul Oncesi Dénemde Fen-Doga ve Matematik Uygulamalari. Ankara:
Kok Yayincilik.

Athiemoolam, L. (2004). Drama-in-
educationanditseffectivenessinenglishsecond/foreignlanguageclasses.  InPengang:
The First International Language Learning Conference (s. 1-18). Penang:
University Saint Malaysia.

Aubrey, C., Dahl, S., &Godfrey, R. (2006). EarlyMathematics Development
andLaterAchievement: FurtherEvidence. MathematicsEducationResearchJournal

18(1),
Baroody, A J. (1987). Children'smathematicalthinking: A
developmentalframeworkforpreschool, primary,

andspecialeducationteachers. TeachersCollege Press.27-46.

Batdi, V., &Batdi, H. (2015). Effect of creative drama on academicachievement: A meta-
analyticandthematicanalysis. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri 15(6), 1459—
1470.

69



Baykul, Y. (1999). [lkégretim Birinci Kademede Matematik Ogretimi. Istanbul: Milli
Egitim Basimevi.

Benigno, J. P., &Ellis, S. (2004). Two is GreaterThan Three: Effects of OlderSiblings on
ParentalSupport of Preschoolers” Counting in  Middle-IncomeFamilies.
EarlyChildhoodResearchQuarterly (19), 4-20.

Bulut, Pediik, $. (2007). Altr Yas Grubu Cocuklara Coklu Zeka Kuramina Dayali Olarak
Verilen Matematik Egitiminin Matematik Yetenegine Etkisinin Incelenmesi (
Doktora Tezi). Ankara: Ankara Universitesi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2014).
Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri (16. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Casey, B., Sumru, E. Ineke, C., &Young, J. (2008). Use of a
storytellingcontexttoimprovegirlsandboysgeometryskills in kindergarten. Journal of
AppliedDevelopmentalPsychology, 29-48.

Chao, S. J., Stigler, J. W., &Woodward, A. J. (2000). Theeffeccts of physicalmaterials on
kindergartners’ learning of numberconcepts. Cognitionandinstruction. Child
Development 18(3), 285-316.

Coskun, M. (2013). Matematik kavramlar: 6gretiminde oykiilestirme yonteminin tutuma ve
basariya etkisi(Yiiksek Lisans Tezi). Kirsehir: Ahi Evran Universitesi.

Cagdas, A., Ozel, E., & Konca, A. S. (2016). Ilkokul baslangicinda velilerin aile katilim
diizeylerinin incelenmesi. Egitimde Kuram ve Uygulama Dergisi, 12(4), 891-908.

Caliskan, N., & Karadag, E. (2005). Dramada beden dili. 4hi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi 6(2), 103-113.

Caligkan, N., & Karadag, E. (2014). Egitimde drama: Teorik temelleri ve uygulama
ornekleri.(3.Baski). Ankara: An1 Yayincilik.

Celik, M. (2015). Anasinifina devam eden 60-72 aylik goguklarm matematik gelisimlerinin
baz1 degiskenler agisindan incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi 24, 1-18.

Dalbudak , Z.,& Koksal Akyol, A. (2008). Anaokulu Ogretmenlerinin Egitim
Programlarinda Drama Etkinliklerine Yer Verme Durumlarmin Incelenmesi.
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 17.1, 169-188.

Demir, E., & Dere, Ciftci, H. (2018). 5-6 yas ¢ocuklarina say1 kavramin1 kazandirmada
drama ¢alismalarinin etkisi. Erken Cocukluk Calismalart Dergisi, 309-333.

Demirel, O. (2011). Ogretim Ilke ve Yéontemleri (Ogretme Sanati). Ankara: Pegem
Akademi.

Demirel, O., & Yagc1, E. (2001). Ogretim Ilke ve Yontemleri. istanbul: MEB Yaynlari.
Deniz, M. E. (2011). Erken Cocukluk Déneminde Geligim. Ankara: Ertem Basim.

Dere, H., & Omeroglu, E. (2001). Okul Oncesi Dénemde Fen Doga Matematik
Calismalar:. Ankara: Am1 Yayincilik.

70



Derman, M. T., &Basal, H. A. (2010). Cumhuriyetin Ilanindan Giiniimiize Tiirkiye'de Okul
Oncesi Egitim ve Ilkogretimde Niceliksel ve Niteliksel Gelismeler. . Journal of
International SocialResearch,, s. 3(11).

Dinger, C. & Ulutas, 1. (1999). Okul oncesi egilimde matematik kavranilan ve etkinlikler.
Yasadik¢a Egitim, 62 ,6-11

Erdogan, S. (2006). Aln Yas Grubu Cocuklarina Drama Yontemi Ile Ilgili Verilen
Matematik Egitiminin Matematik Yetenegine Etkisinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans
Tezi. Ankara: Ankara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Erdogan, S. C., & Baran, G. (2003). Erken Cocukluk Déneminde Matematik .Erken
Cocukluk Déneminde Matematik Egitim ve Bilim, 28(130).

Erdogan, T., & Kilig, Z. (2021). 2000-2020 Yillar1 Arasinda Yaratict Drama Alaninda
Ilkokul Ogrencileri Ile Yapilan Makalelerin Egilimlerinin Incelenmesi. Yaratici
Drama Dergisi 16(2), 261-283.

Ertiirk, S. (1982). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Meteksan.

George, D., &Mallery, P. (2010). SPSS for Windows step by step. A
simplestudyguideandreference (10. Baski). GEN, Boston: PearsonEducation.

Gelman, R., &Gallistel, C. R. (1978). TheChild’sUnderstanding of Number.
Cambridge,Mass., Harvard UniversityPress.

Gileg, N. (2015). Okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin sayr kavrami ile
ilgili becerilerinin aile ve ogretmen degiskenleri acisindan yordanmasi. (Yiiksek
Lisans Tezi ). Denizli: Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Giiven, G. (2013). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Ogretim Yontemleri
Hakkindaki Goriisleri. Ercives Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1
(34), 25-49.

Giiven, G., Tan, S., Ahi, B., & Karabulut, R. (2013). Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Kullandiklar1 Ogrretim Yontemleri Hakkindaki Gériisleri. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 25-49.

Giiven, Y. (1997). Erken Matematik Testi-2'nin Gegerlilik, Giivenirlik, Norm Calismasi ve
Sosyo-Kiiltiirel Faktorlerin Matematik Yetenegine Etkisinin Incelenmesi. Istanbul:
Marmara Universitesi.

Giiven, Y. (2007). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Sezgisel Matematik Yeteneklerinin
Incelenmesi. Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Istanbul.

Howell, S. C., &Kemp, M. R. (2010). Assessingpreschoolnumber sense:
Skillsdemonstratedbychildrenpriortoschoolentry.  EducationalPsychology 30(4),
411-429.

Hyde, J. S., Elizabeth, F., &Lamon, S. J. (1990). Genderdifferences in
mathematicsperformance: A meta-analysis. PsychologicalBulletin 107(2), 139.

Jordan, N. C., Kaplan, D., Nabors, O. L., &Locuniak, M. N. (2006). Number sense growth
in  Kindergarden: A longitudinalinvestigation ~ of  children at risk
formathematicsdiffuculties. Child Development 77(1), 153-175.

71



Jung, M., Hartman, P., Smith, T., & Wallace, S. (2013). TheEffectiveness of
TeachingNumberRelationships in Preschool. International Journal of Instruction
6(1), 166-178.

Jung, M., Kloosterman, P., &McMullen, M. (2007).
Youngchildren'sintuitionforsolvingproblems in mathematics. YC YoungChildren
62(5), 42-48.

Kara, O. T. (2010). Dramayla éykii olusturma yonteminin ilkogretim ikinci kademe Tiirkce
ogretimine etkisi. Konya: Selguk Universitesi, (Yaymlanmamis Doktora Tezi).

Karaman, S., &Ivrendi, A. (2015). Okul &ncesi dénem ¢ocuklarmin matematik becerileri
ile onlarin sosyo-demografik ozellikleri ve sosyo-dramatik oyunlari arasindaki
iliski. Egitim ve Bilim 40(177), 313-326.

Karasar, N. (2004). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayincilik.

Kaya, Y., Giinay, R., & Aydin, H. (2016). Okul 6ncesi egitimde drama yontemi ile islenen
degerler egitimi derslerinin farkindalik diizeyi {izerindeki etkisi. Sakarya
UniversityJournal of Education 6(1), 23-37.

Kerekes, J.,.&King , K. P. (2010). TheKing'sCarpet: Drama Play in TeacherEducation.
International Journal of Instruction 3(1), 40-60.

Kogyigit, S., Tugluk, M. N., & Kok, M. (2007). Cocugun Gelisim Siirecinde Egitsel Bir
Etkinlik Olan Oyun. KKEF Dergisi, 16.

Kogge, D., & Aykag, M. (2017). Matematik Kazanimlar1 Ogretiminde Okul Oncesi
Ogretmenlerlmn Yaratict Drama Yéntemini Kullanma Durumlarmin incelenmesi.
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 18(3), 523-542.

Macdonald, A., & Murphy, S. (2021). Mathematicseducationforchildrenunderfouryears of
age: A systematicreview of theliterature. EarlyYears 41(5), 522-539.

Maxim, G. W. (1989). Developing Preschool Mathematical = Concepts.
TheArithmeticTeacher, 37(4), 36-41.

McNaughton, M. J. (2004). Educational drama in theteaching of educationforsustainability.
EnvironmentalEducationResearch 10 (2), 139-155.

MEB. (1993). Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhg: Sura
Sekreterligi. Okul Oncesi Egitim Komisyon Raporu, XIV. Milli Egitim Surasi.
Ankara: Miili Egitim Yayinlari.

MEB. (2013). Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Temel
Egitim Genel Midiirligi.

Mutlu, E. (2019). Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarimin problem ¢ézme becerileri ile say
ve islem kavramlarina iligkin bagarilar: arasindaki iliskinin incelenmesi ( Yiiksek
Lisans Tezi). Bursa: Uludag Universitesi.

Oktay, E., Oztiirk, M., Kaplan, A., & Akkan, Y. (2016). Drama Yontemi Ile Toplama
Islemi Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinden Yansimalar. Katamonu Egitim Dergisi
24(1), 183-202.

72



Olgun, S., Fidan, E., & Babacan, Ozer, A. (2013). 5-7 Yas Araligindaki Cocuklarda Say1
Kavraminin Geligimi ve Saymanin Problem Cézmede Kullanimi. Egitim ve Bilim
38 (169), 237-248.

Olkun, S., Fidan, E., & Babacan, Ozer, A. (2013). 5-7 yas araligindaki cocuklarda say1
kavramimin gelisimi ve saymanin problem ¢ézmede kullanimi. Egitim ve Bilim
38(169), 236-248.

Ozbey, O. F. (2017). Tiirkive'de drama yontemi ile yapilan calismalarin etkililiginin
incelenmesi: bir meta analiz ¢alismasi. (Yiiksek Lisans Tezi). Ankara: Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozkan, B. (2021). TheEffect of Drama-BasedActivities on

EnvironmentalSustainabilityBehaviors of 60-72 Months-OldChildren. International
Online Journal of EducationandTeaching 8(3), 1486-1496.

Parpucu, N., & Boz, M. (2017). Say1 ve Islemlerle lgili Egitim Materyallerinin Okul
Oncesi Donem Cocuklarinin Matematik Becerisine Etkisi. /lkogretim Online 16(4),
1777-1791.

Patel, P., &Canobi, K. H. (2010). The role of numberwords in preschoolers"
additionconceptsand problem solvingprocedures. EducationalPsychology, 107-124.

Penner, A. M., &Paret, M. (2008 37 (1)). Genderdifferences in mathematicsachievement:
Exploringtheearlygradesandtheextremes. SocialScienceResearch.
SocialScienceResearch, 239-253.

Poyraz, H., & Dere, H. (2003). Okul Oncesi Egitimin Ilke Ve Yontemleri.Ankara: Ani .

Ramazan, O., & Demir, S. (2011). Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 36-48
Aylik Cocuklarin Bilissel Gelisim Dizeyleri. Egitim Bilimleri Arastirmalari
Dergisi 1(2), 84-98.

San, I. (1998). Tiirkiye’de Yaratici Drama Calismalarmin Diinii ve Bugiinii, II.. Ulusal
Cocuk Kiiltiirii Kongresi Bildirileri (edt. B. Onur). Ankara: ATAUM Yayinlart.

San, 1. (2002). Egitimde Yaratict Drama. Ankara: Naturel Yayincilik.

San, 1. (2019). Egitimde Yaratici Drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi,23(2), 573-582.

Senemoglu, N. (2000). Ik ¢cocukluk doneminde gelisim. Ceyhan, E. (Ed), Cocuk gelisimi
ve psikolojisi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari

Sertséz, A., & Dogan Temur, O. (2017). 6 Yas Cocuklarma Oykiilestirme Yontemi ile
Verilen Matematik Egitiminin Cocuklarin Matematik Basarilarina Etkisinin
Incelenmesi. Akademi Egitim Bilimleri Dergisi 1.1, 1-10.

Sezer, T. (2008). Okul Oncesi Egitim Alan Bes Yas Grubu Cocuklara Sayt ve Islem
Kavran_alarml Kachzdzrmada Drama Yonteminin Etkisinin Incelenmesi. Bolu:
Abant Izzet Baysal Universitesi.

Soézkesen, A. (2015). 60-72 Aylik Cocuklarin Deger Egitiminde Ovykii Temelli Yaratici
Drama Yonteminin Etkisi. (Yiiksek Lisans Tezi). Aydmn: Adnan Menderes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

73



Stathopoulou, C., &Kotarinou, P. (2012). TheHistory of 5 TH Postulate:
LinkingMathematicswithOtherDisciplines Through Drama Techniques.
proceedings of CERMES8: WorkingGroup 12, 2010-2019.

Siit¢ii, Z. (2006). Drama egitiminin okul oncesi egitime devam eden alti yas grubundaki
cocuklarin  beslenme aliskanliklarina etkisinin incelenmesi. Konya: Selguk
Universitesi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Szecsi, T. (2008). TeachingStrategies: Creative Drama in Preschool Curriculum:
TeachingStrategiesimplemented in Hungary. ChildhoodEducattion 85(2), 120-124.

Sirin, S. (2011). Anaokuluna Devam Eden Bes Yas Grubu Cocuklara Sayi ve Islem
Kavramlarini Kazandirmada Oyun  Yonteminin Etkisinin Incelenmesi (Yiiksek
Lisans Tezi). Bursa: Uludag Universitesi.

Tabuk, M., Inan, M., &Tabuk, M. (2017). Okuldéncesi Dénem Cocuklarinin Matematik
Becerilerinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 184-201.

Tagkin, N., & Tugrul, B. (2015). Okul 6ncesi ¢ocuklarn dil ile matematik becerileri
arasindaki iliskinin farkli degiskenlere gore incelenmesi. Yiiziincii Yil Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi 11(1), 129-148.

Tepetas, G. S., & Haktanir, G. (2013). 6 Yas Cocuklarinin Temel Kavram Bilgi
Diizeylerini Desteklemeye yonelik Oykiilestirme yoOntemine dayali bir egitim
uygulamasi. Egitim ve Bilim, 38(169), 63-78.

Tok, T. N. (2015). Etkili Ogretim Igin Yontem ve Teknikler. A. Doganay, G. Kog, L
Korkmaz, C. M. Karatag, M. Sari, N. Unver, . . . T. N. Tok i¢inde, Ogretim Ilke ve
Yontemleri (S. 162-237). Ankara: PEGEM AKADEML.

Tiirkmenoglu, F. (2005). 60-72 Aylik ¢cocuklarin matematik becerilerini kazanmalarinda,
oyun yoluyla matematik becerilerini kazandirma programimin etkisinin incelenmesi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi.

Ulu, O. (2014). Ortaégretim matematik égretiminde égretmenlerin dgretim yontemleri ve
teknikleri konusunda yeterlilikleri. istanbul: Istanbul Aydin Universitesi.

Ulubey, O., &Toroman, C. (2015). Yaratict Drama Yonteminin Akademik Basartya Etkisi:
Bir Meta-analiz Calismas1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi 12(32), 195-220.

Ulutas, A. (2011). Okul Oncesi Dénemde Drama ve Oyunun Onemi. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 233-242.

Unutkan, O. P. (2007). Okul éncesi dénem ¢ocuklarmin matematik becerileri agisindan
ilkdgretime hazir bulunuslugunun incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi 32(32), 243-254.
Ural, M. (1986). Okul Oncesi Egitimi ve Yayginlastirilmas: Semineri. Istanbul: Ya-Pa.

Unal, 1. (2006). 6-8 yas cocuklar: icin piyano egitimi veren kurumlarda ogretmenlerin
baslangic asamasinda, piyano ogretim yontemlerinden biri olarak yaratict
dramaya iliskin gériisleri. Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

74



Wee, S. J. (2009, 11 03). A casestudy of drama educationcurriculumforyoungchildren in
earlychildhoodprograms. Journal of Research in ChildhoodEducation, s. 489-501.

Yalgmn, V., & Uzun, H. (2018). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim Yontem ve
Teknikleri Kullanma Diizeylerinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi (Kilis ve
Gaziantep ili Ornegi). Uluslararas: Erken Cocukluk Egitimi Calismalar: Dergisi,
42-54.

Yalim, N. (2009). 5-6 Yas Cocuklarinda Matematiksel Sekil Algist ve Sayr Kavraminin
Gelisiminde Drama Yonteminin Etkisi. Konya: Selguk Universitesi.

Yildiz, B. (2016). Okul dncesi matematik ogretiminde drama yonteminin etkililiginin
ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. (Kayseri Ili Ornegi). (Yiiksek Lisans
Tezi). Kayseri: Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstiitiisii.

Yildiz, V. (2002). Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi. Coluk Cocuk Dergisi, 11,
16-19.

75



EKLER

EK 1. 48-86 Ay Cocuklar i¢in Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi Maddeleri

EK 2. 48-86 Ay Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlar1 Testinin Uygulama Materyalleri
EK 3. Drama Temelli Islem Kavramlar1 Etkinlikleri Ogretim Programi

EK 4.Genel Bilgi Formu

EK 5. 48-86 Ay Cocuklar i¢in Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi Olcek izni

EK 6. Milli Egitim Bakanlig1 Uygulama Izni

EK 7. Veli izin Onam Formu

76



EK 1. 48-86 ay cocuklar i¢in say1 ve islem kavramlar testi

5-6 yas ¢ocuklarda say1 ve islem kavraminin kazanilmasina iliskin basart testi

Basarili | Basarisiz | Diigiinceler

1. 1’den 20’ye dogru ileri dogru birer ritmik sayma

2. 1’den 100’e kadar ileri dogru ritmik sayma

3. 3’ten baglayarak 10’a dogru ileri ritmik sayma

4. 12’den baglayarak 20’ye kadar ileri dogru ritmik sayma

5. 10°dan baglayarak 1’e kadar geriye dogru ritmik sayma

6. 20°deb baslayarak 1’e kadar geriye ritmik sayma

7. 5’ten baglayarak 1’e kadar geriye ritmik sayma

8. 13’ten baglayarak 1’e kadar geriye ritmik sayma

9. Gosterilen 3 rakamini yazma

10. Gosterilen 7 rakamini yazma

11. Gosterilen 10 rakamini yazma

12, Gosterilen 14 rakamini yazma

13. Gosterilen 18 rakamini yazma

14. Soylenilen 4 rakamin1 yazma

15. Soylenilen 9 rakamin1 yazma

16. Soylenilen 10 sayisin1 yazma

17. Soylenilen 13 sayisini 1 yazma

18. Soylenilen 17 sayisin1 yazma

19. Say1 tablosunda sdylenilen 5 rakamini gésterme

20. Say1 tablosunda sdylenilen 8 rakamini gésterme

21. Sayi tablosunda sdylenilen 10 sayisini gdsterme

22. Say1 tablosunda sdylenilen 15 sayisini gdsterme

23. Say:1 tablosunda sdylenilen 19 sayisini gosterme

24, Say1 tablosunda gosterilen 5 rakamini sdyleme

25. Say1 tablosunda gosterilen 7 rakamini sdyleme

20. Say1 tablosunda gosterilen 10 sayisini sdyleme

27. Say1 tablosunda gosterilen 11 sayisini sdyleme

28. Say1 tablosunda gosterilen 16 sayisini sdyleme

29. 8 nesneyi sayarak kag tane oldugunu soyleme

30. 17 nesneyi sayarak kag tane oldugunu sdyleme

31. 6 nesneyi sayarak sembolii olan rakami1 gosterme

32. 14 nesneyi sayarak sembolii olan rakami gdsterme

33. 9 rakaminin ifade ettigi kadar nesneyi gdsterme

34. 16 rakaminin ifade ettigi kadar nesneyi gosterme

35. Say1 tablosundaki 5 rakami ile 5 rakamina ait rakam kartini
eslestirme

36. Say1 tablosundaki 8 rakami ile 8 rakamina ait rakam kartini
eslestirme

37. Say1 tablosundaki 13 sayisi ile 13 sayisina ait sayr kartini
eslestirme

38. Say1 tablosundaki 17 sayisi ile 17 sayisina ait sayi kartini
eslestirme

39. Uc kiip grubundan sayica esit gruplar eslestirme (4 kiip-4
kiip-6 kiip)

40. Ug kiip grubundan sayica esit gruplan eslestirme (6 kiip-7
kiip-6 kiip)

41. Ug resim kartindan sayica esit kartlar1 eslestirme (5 nesneli-7
nesneli-5 nesneli)

42, Ug resim kartindan sayica esit kartlar1 eslestirme (8 nesneli-9
nesneli-9 nesneli)

43. Resim kartindaki nesne sayisi ile dogru rakami eslestirme (2
nesneli resim karti-2 rakami)

Basarili | Basarisiz | Diisiinceler
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44, Resim kartindaki nesne sayisi ile dogru rakami eslestirme (8
nesneli resim karti-8 rakami)

45, 1’den 9’ a kadar olan rakamlar siraya dizme

46. 10°dan 20’ye kadar olan sayilari siraya dizme

47. 1’den 10’a kadar sayarken atlanilan 4 rakamini bulma

48. 1’den 10’a kadar sayarken atlanilan 8 rakamini bulma

49. 10°dan 20’ye kadar sayarken atlanilan 11 sayisini bulma

50. 10°dan 20’ye kadar sayarken atlanilan 17 sayisint bulma

51. 4-5-? rakam dizisinde sonda olmasi gereken rakami bulma

52. 7-8-? rakam dizisinde sonda olmasi gereken rakami bulma

53. 3-? -5 rakam dizisinde ortada olmasi1 gereken rakami bulma

54, 6-? -8 rakam dizisinde ortada olmas1 gereken rakami bulma

55. ? -3-4 rakam dizisinden basta olmasi gereken rakami bulma

56. ? -7-8 rakam dizisinden basta olmasi gereken rakami bulma

57. Nesne resimlerinin bulundugu kartlar1 sayarak soru isaretinin
yerine gelmesi gereken nesne sayisini sdyleme (1-2-7 -4)

58. Nesne resimlerinin bulundugu kartlar1 sayarak soru isaretinin
yerine gelmesi gereken nesne sayisini sdyleme
(4-5-?-7)

59. Sirali nesne resimlerinden 3. Siradaki nesneyi gosterme

60. Sirali nesne resimlerinden 9. Siradaki nesneyi gosterme

61. Sirali nesne resimlerinden gosterilen nesnenin sirasint
sOyleme (besinci)

62. Sirali nesne resimlerinden gosterilen nesnenin sirasint
sOyleme (sekizinci)

63. Soylenilen toplama islemini yapma (2+1)

64. Soylenilen toplama islemini yapma (3+2)

65. Soylenilen toplama islemini yapma (5+4)

60. Dort kiip ile bir kiipii toplama

67. Ug kiip ile iki kiipii toplama

68. Sekiz kiip ile iki kiipii toplama

69. Bes kiip ile ii¢ kiipii toplama

70. Gosterilen toplama igleminin sonucunu sdyleme (1+1)

71. Gosterilen toplama igleminin sonucunu sdyleme (1+2)

72. Gosterilen toplama igleminin sonucunu sdyleme (4+1)

73. Gosterilen toplama igleminin sonucunu sdyleme (5+2)

74. Gosterilen toplama igleminin sonucunu sdyleme (6+4)

75. Gosterilen toplama igleminin sonucunu sdyleme (5+3)

76. Soylenilen ¢ikarma iglemini yapma (3-2)

77. Soylenilen ¢ikarma iglemini yapma (5-3)

78. Soylenilen ¢ikarma iglemini yapma (9-5)

79. 5 kiipten 3 kiipii ¢ikarma

80. 4 kiipten 2 kiipii ¢ikarma

81. 8 kiipten 5 kiipii ¢ikarma

82. 7 kiipten 4 kiipii ¢ikarma

83. Gosterilen ¢ikarma igleminin sonucunu sdyleme (2-1)

84. Gosterilen ¢ikarma igleminin sonucunu sdyleme (3-2)

85. Gosterilen ¢ikarma igleminin sonucunu sdyleme (5-3)

86. Gosterilen ¢ikarma igleminin sonucunu sdyleme (4-1)

87. Gosterilen ¢ikarma igleminin sonucunu séyleme (9-5)

88. Gosterilen ¢ikarma igleminin sonucunu séyleme (8-6)
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EK 2.48-86 Ay Cocuklar I¢cin Sayr ve Islem Kavramlar1 Testinin Uygulama
Materyalleri

OO0
OO

OO

OOOO
OO OO0

O
O

M41: Bunlardanhangileri ayni sayida?
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M44: Yukarida kag tane anahtar var?Say ve dogru rakami bularak
asagidaki kutuya yerlestir
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M44: Yukarida kag tane anahtar var?Say ve dogru rakami bularak
asagidaki kutuya yerlestir
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M51: 4 ve 5 ten sonra buraya hangi say1 gelmesi gerekir?

M52: 7 ve 8 ten sonra buraya hangi say1 gelmesi gerekir?
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M53: Bu araya hangi say1 gelmesi gerekir?

M54: Bu araya hangi say1 gelmesi gerekir?
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MS55: Buraya hangi say1 gelmesi gerekir?

MS56: Buraya hangi say1 gelmesi gerekir?
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M57: Soru Isareti yerine kag tane cicek gelmesi gerekir?
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M59: 3.siradaki nesneyi gosterir misin?

M60: 9.siradaki nesneyi gosterir misin?

M61: (5.Siradaki yildiz1 gdstererek) Bu kaginci sirada?

M62: (8.siradaki yildiz1 gostererek) Bu kaginci sirada?
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M70: Burada bir giines var, burada da bir giines var. Toplam kag giines var?

M71: Burada bir yildiz var, burada da iki y1ldiz var. Toplam kag yildiz var?

VAV —
A N

M72: Burada 4 kalp var, burada da bir kalp var. Toplam kag kalp var?
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M73: Burada bes ¢cember var, burada da iki gember var. Toplam kag¢ ¢cember var ?

AVAVAY

VANVAVAN AN
/\

M74: Burada alt1 liggen var, burada da dort tiggen var. Toplam kag iiggen var?

OO OO0 —
OO O

M75: Burada beg giilen surat var, burada da {i¢ giilen surat var. Toplam kag giilen surat
var?
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M76: Baloncunun 3 balonu var 2 tanesini patlat bakalim kag balon kalir?

91



M77: Baloncunun 5 balonu var 3 tanesini patlat bakalim kag balon kalir?

92



M78: Baloncunun 9 balonu var 5 tanesini patlat bakalim kag balon kalir?
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MS83: Burada 2 giilen surat goriiyorsun 1 tanesi ¢ikardigimizda kag tane kalir?

>

M84: Burada 3 yildiz goriiyorsun 2 tane yildiz sondii elimizde kag yildiz kalir?
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Y

\
\/

\

M85: Burada 5 kalp goriiyorsun 3 tane kalp kirildi elimizde kag kalp kalir?
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M86: Burada 4 tane glines goriiyorsun 1 tane giines bulutun arkasinda kaldi elimizde kag
giines kalir?
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MS87: Burada 9 tane ay goriiyorsun 6 tane ay kayboldu kag ay kalir?
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M88: Burada 8 liggen goriiyorsun 6 tanesi kayboldu elimizde kag liggen kalir?
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EK3.Drama Temelli islem Kavramlar Etkinlikleri Ogretim Programm
1- Sihirli Ponponlar

Etkinligin Adx: Sihirli Ponponlar
Etkinligin Tiirii: Biitiinlestirilmis Oyun, Matematik ve Drama Etkinligi (Biliyiikk Grup
Etkinligi)
Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay

Kazanim ve Gostergeler
Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilariyla

aciklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarimi

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

K83. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi sOyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir. Saydigi nesnelerin kac¢ tane oldugunu soyler. Sira bildiren sayiyr soyler. 10’a

kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce ve sonra gelen sayiy1 soyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri: Konusma sirasinda gbz temasi kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konugmayi baglatir. Konugsmay: siirdiiriir. Konugmayi

sonlandirir. Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak igin
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strasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.

K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar. Basladig1 isi zamaninda

bitirmek icin ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup Oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler. Gerektiginde liderligi

tistlenir.
Motor Gelisimi

K1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. YoOnergeler

dogrultusunda yiiriir. Yonergeler dogrultusunda kosar.

K4. Kiiciik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri toplar. Nesneleri kaptan kaba bosaltir. Kalemi dogru tutar, kalem

kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer

Ogrenme Siireci
Isinma:

Ogretmen smifa kapali kirmiz1 bir kutu ile girer. Cocuklara kutuyu gosterir ve sizce bu
kutu bos mudur dolu mudur, icerisinde ne olabilir gibi sorular sorar. Cocuklarin bu
konuyla ilgili diisiincelerini tek tek dinler. Cocuklarin goriisleri alindiktan sonra 6gretmen
kutuyu acar. Kutunun igerisinde bir sari, mavi ve yesil renkte ponpon vardir. Bu
ponponlarin kendilerine has 6zel hareketlerin gizli oldugu sdylenir. Her bir ¢cocuktan bu
0zel hareketlerin ne oldugu hakkinda fikirleri alinir. Daha sonra sar1 ponpon bir tavsan gibi

ziplama 06zelligi, mavi ponponun 6rdek gibi yiiriime 6zelligi ve yesil ponponun ise yilan
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gibi siiriinme 6zellikleri oldugu sdylenir. Ogretmen eglenceli bir miizik eslinde sinifta
serbest sekilde duran cocuklara bu ponponlardan hangi rengi gosterirse ona ait olan
hareketleri yaparlar. Ponponlarin hareketlerine alistiktan sonra 6gretmen hem ponponu
hem de o ponpona ait olan hareketi ka¢ defa yapacaklarii séyler. Her cocugun sdylenen

say1 kadar o hareketi yapmasi saglanir.
Canlandirma:

Cocuklar ponponlarin renklerine gére 3 gruba ayrilir ve arka arkaya sira olacak sekilde
dizilir. Gruplarin karsisinda 1 den 9 a kadar sayilarin oldugu kutular bulunmaktadir.
Ellerinde posette bulunan ponponlar1 kutularin iizerindeki sayilar dikkate alinarak sayisi
kadar ponponu kutularin iglerine yerlestirmeleri istenir. Daha sonra oyun siras1 9 kutuya
da sayilar1 kadar ponponlar1 yerlestiren cocuklarin arkasindaki arkadaslarina geger. Iki
gruptaki cocuklar oynayana kadar oyun devam eder. Ve kutulara sayis1 kadar ponponu

yerlestirirken dogru yapan ¢ocuk sayisi ¢ok olan grup kazanir.

Degerlendirme:

Ogretmen 9 tane sepetten olusan ve sepetlerin {izerinde 1’den9’a kadar sayilar bulunan bir
calisma yapragi dagitir. Cocuklara sepetlerin {izerindeki sayilar kadar sepete renkli toplar

¢izmelerini ister.
Kavramlar
1’den9’a kadar sayilar
Sar1, mavi, yesil
Materyaller
Kirmiz1 kapl kutu, sar1 yesil mavi ponpon, 9 tane bos kutu, rakamlar, ¢alisma sayfasi

Sozciikler

Ziplamak, siirinmek, 6rdek yiirtiytisi
Degerlendirme

Ponponlarin 6zel hareketleri oldugunu duydugunda ne hissettin?

Sence cevrende yer alan baska hangi varliklarin 6zel giicleri olabilir?

Kutulardaki sayilarla ayn1 sayida ponpon yerlestirmek senin i¢in kolay m1 zor muydu?
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Ponponlarin renkleri ile 6zelliklerini aklinda tutmakta zorlandin mi, hareketlerini yapmak

senin i¢in eglenceli miydi?
2- Sayilar Koyii

Etkinligin Adi: Sayilar Koyii
Etkinligin Tiirii: Biitiinlestirilmis Tirk¢e, Matematik ve Drama Etkinligi (Biliylik Grup
Etkinligi)
Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay

Kazanim ve Gostergeler
Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilariyla

aciklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilagtirir.

K8. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden sOyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi soyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen sayr kadar nesneyi
gosterir. Saydigi nesnelerin kac¢ tane oldugunu sdyler. Sira bildiren sayiy1 sdyler. 10°a

kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce ve sonra gelen sayiy1 soyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri: Konusma sirasinda gbz temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken

jest ve mimiklerini kullanir. Konusmayi baglatir. Konusmayi siirdiiriir. Konugmayi
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sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sézciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak igin
stirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.

K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baglar. Basladig1 isi zamaninda

bitirmek icin ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi Ozelliklerini sdyler. Grup oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler. Gerektiginde liderligi

ustlenir.
Motor Gelisimi

K1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiiriir. Yonergeler dogrultusunda kosar.
Ogrenme Siireci
Isinma

Ogretmen liderliginde ¢ocuklar cember olur. Cemberde dgretmen dnce sag elini ardindan
sol elini gogsiine vurur (bir, iki diyerek), ardindan ayni sekilde bacaklarina bir iki diyerek
vurur ve en son el c¢irparak(alkis) bedenle olusturulan ritim harekelerini ¢ocuklarin da
yapmas1 saglanir. Cocuklarin 6grenmesi amagli dnce yavas yavas ritim tutulurken ilerleyen

siirecte ritim hizlandirilabilir.
Canlandirma

Ogretmen “sayilar kdyii” hikayesini okur. Cocuklara hikdyenin ardindan sayilardan olusan

materyaller cocuklarin kiyafetlerine yapistirilir. Ogretmen liderliginde
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hikayenincanlandirilmas: yapilir. Siiftaki tiim ¢ocuklara uygulanana kadar canlandirmaya

devam edilir.
Sayilar Koyt

Evvel zaman i¢inde kalbur saman icinde; pireler berber, develer tellal iken ben
annemin besigini tingir mingir sallar iken sayilar kdylinde yasayan “1” sayisi oynamak i¢in
parka gitmis. Parkta oynarken aciktigini hissetmis ve yemek yemek icin kdyline gitmeye
karar vermis. Ama kdyiin yolunu bir tiirlii bulamiyormus. Karsisina ¢ikan Ece 1’in iizgiin
ve telagh oldugunu gérmiis. Yanina gidip neyin var “1” sayisi neden bdylesin diye sormus.
“1” sayis1 da ¢ok aciktim ve kdylime gitmek istiyorum ama kdylimiin yolunu unuttum bu
yiizden ¢ok tizglinim demis. Ece “1” sayis1 sana ben yardim edebilirim az 6nce “2” ve “3”
sayist bu taslt yoldan ilerliyorlarken gordiim demis. “1” sayis1 Eceye tesekkiir edip tash
yoldan yiiriimeye baslamis. Giderken 2 ve 3 sayilarina yetismis. Ele ele tutusup beraber

tagh yoldan 1, 2, 3 sayilan yliriimeye baglamislar.

Hava artik kararmaya baslamis. Sayilar daha da hizli bir sekilde ilerlemeye devam
etmisler. Ve nihayet Ince halat kopriiye yaklasmislar. Kdpriiniin basinda gelmisler ve bir
de ne gorsiinler 4 ile 5 sayisi kopriiniin basinda diisiinceli ve kararsiz bir sekilde
bekliyorlarmis. 1,2 ve 3 sayisi 4 ile 5 sayisina neden diisiinceli bir sekilde beklediklerini
sormuslar. 4 ve 5 sayisi ince halat kdpriiden diismekten korktuklari i¢in gidemediklerini bu
yiizden ne yapacaklarii bilemediklerini sdylemisler. 1, 2 ve 3 sayis1 bizimle gecebilirsiniz
demis sirayla 6nce 1 sayisi ardinda 2 sayisi, 3,4 ve 5 sayisi ince halat kopriiden gegmisler.
Ince halat kdpriiden sonra ¢aliliklarin arasindan gegerek sayilar kdyiine ulasmislar. Sayilar
koyiindeki 6, 7,8 ve 9 sayilar1 arkadaslarini ¢ok merak etmigler. Onlarin koylerine

geldiklerini goriince ¢ok mutlu olup birbirlerine sarilmislar.

Degerlendirme

Ogretmen cocuklara cesitli boyalar (sulu-pastel-kuru kalem) dagitir. Resim kagitlarina
hayallerindeki sayilar koyilinli resmetmesi istenir. Resimlerin igerisinde sayilarin da
yazilmasi tesvik edilir. Resimlerini bitiren ¢ocuklar sinifina ne ¢izdigini anlatir. Daha sonra

resimler panoya asilarak sergilenir.
Kavramlar
1’den 9’a kadar sayilar

Mutlu, lizgiin, korkmus
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Yavas-hizli

Materyaller
Say1 kartlar1, minderler, ip,
Sozciikler
Koy, koprii, yardim etmek
DEGERLENDIRME

Sen de Ece gibi sayilar kdylinde yasayan bir say1 ile karsilasmis olsaydin ne hissederdin?
Hayalinde canlandirdiklarin1 resmederken eglendin mi?

Miizik esliginde belli sayilarda yapmis oldugun ritim ¢alismasindan zevk aldin m1? Bagka

nasil ritimler olusturulabilirdi?

3- Oyuncak Diikkanindaki Bilyeler
Etkinligin Adi: Oyuncak Diikkanindaki Bilyeler
Etkinligin Tiirii: Bitiinlestirilmis Drama, Matematik ve Oyun Etkinligi (Biiyiik Grup
Etkinligi)
Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay

Kazanim ve Gostergeler

Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilariyla

aciklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini séyler. Tahmini ile 1ilgili ipuglarim

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

K8. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden sodyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi soyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.
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K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir. Saydig1 nesnelerin ka¢ tane oldugunu sdyler. Sira bildiren sayiyr sdyler. 10’°a

kadar olan sayilar i¢erisinde bir sayidan 6nce ve sonra gelen sayiy1 sdyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konugsma sirasinda goz temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konusmayi baglatir. Konusmayi siirdiiriir. Konugmayi
sonlandirir. Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak igin
strasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.

K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: S6zel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baglar. Basladig1 isi zamaninda

bitirmek icin ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup Oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler. Gerektiginde liderligi

iistlenir.
Motor Gelisim
K1. Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isnma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiiriir. Yonergeler dogrultusunda kosar.
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Ogrenme Siireci

Isinma

Ogretmen hareketli miizik agar gocuklar sinifta dagmik sekilde dans ederler. Ogretmen
miizik durdugunda; iki kol bir araya gelsin, ii¢ el bir araya gelsin, bes bacak bir araya
gelsin vb sekilde yonerge verir. Yonergeyi dogru uygulayan cocuklarla oyuna devam

edilir.
Canlandirma

Ogretmen c¢ocuklari boylarina uygun bir sekilde art1 ve esittir sembolii materyalini sinifa
getirir. Cocuklarla sembolleri taniylp tanimadiklari hakkinda sohbet ederler. Nerelerde
kullanilacag: hakkinda beyin firtinasi yaparlar. Daha sonra ¢ocuklarin oyuncak diikkaninda
bulunan renkli parlak bilyeler olduklarin1 hayal etmeleri istenir. Siniftan sayigmaca ile
secilen bir kisi ile 6gretmen, oyuncak diikkanina giderler. Ebe olan kisi kendine bilye satin
almak icin arkadaslarindan yani oyuncak diikkanindaki bilyelerden bilye secer ve arti
semboliiniin bir tarafina sectiklerini koyar. Ogretmen de ebeye hediye almak icin kalan
bilyelerden seger ve art1 semboliiniin diger tarafina koyar. Ogretmen ebe ile toplamda kag
bilye alindigin1 sayarlar. Esittir semboliinden sonra ¢ikan sayiy1 yazarlar. Bu oyun smiftaki

tiim ¢ocuklar ebe olana kadar tekrar uygulanir.

Degerlendirme

Ogretmen somut varliklarin gorsellerinden hazirladig1 ¢alisma yapragini gocuklara dagitir.
Ogretmen varliklar1 birebir sayarak sembollerin anlamlarmna dikkat ederek yapmasina

rehberlik eder. Desteklenmesi gereken cocuklara yardim edilerek ¢alisma yaprag:

tamamlanir.

Kavramlar
1’den9’a kadar sayilar

Sozciikler
Oyuncak Diikkani
Bilye

Art1 sembolii, esittir sembolii
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Materyaller

Orta biiylikliikte kartondan yapilmis art1 ve esittir sembolleri

Toplama iglemi i¢eren ¢alisma yapragi
Degerlendirme
Oyuncak diikkanindaki bilye gibi hayal ettiginde kendini nasil hissettin?
Siifimiza gelen biiyiik iki tane semboliin gorevi neydi?
Oyuncak diikkanindaki bilyelerden baska hangi oyuncak olmayi isterdin?
Hig ¢evrenizde bu sembolleri gérdiiniiz mii?
Aile Katilimm

Evde cocuklariyla beraber arti ve esittir sembollerinden olusan kurabiyeler yapmalari
istenir. Cocugun kendisinin yaraticiligin1 kullanarak olusturacag: farkli ve yeni bir sembol

olusturmasina da tesvik edilerek kurabiyelerini tamamlamalar istenir.
4- Toplanan Sayilar

Etkinligin Adi: Toplanan Sayilar

Etkinligin Tiirii: Biitlinlestirilmis Drama, Matematik ve Oyun Etkinligi (Biiyiik Grup
Etkinligi)

Etkinligin Yas Grubu:+48 Ay

Kazanim ve Gostergeler

Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olay: ayrintilariyla

agiklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini séyler. Tahmini ile 1ilgili ipuglarim

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilagtirir.

K83. Algiladiklarini hatirlar.
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Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi sOyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir. Saydigi nesnelerin kag¢ tane oldugunu soyler. Sira bildiren sayiy1 soyler. 10°a

kadar olan sayilar i¢erisinde bir sayidan 6nce ve sonra gelen sayiy1 sdyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konugsma sirasinda gbz temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konugmayi baglatir. Konugmayi siirdiiriir. Konugmayi
sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sézctikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak igin
strasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.

K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar. Basladigi isi zamaninda

bitirmek icin ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sOyler. Gerektiginde liderligi

ustlenir.
Motor Gelisim

K1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiiriir. Yonergeler dogrultusunda kosar.
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Ogrenme Siireci
Isinma

Siifta cocuklarla gember olunur. Ogretmen her saymnin kendine 6zel bir hareketi oldugunu
sOyler. Cocuklar hareketli miizik esliginde 6gretmenin yaptig1 hareketleri taklit ederek
uygular. Hareketleri pekistiren ¢ocuklara O0gretmen sadece sayiy1r sdyler ve hareketini

yapmasini ister. Cocuklarin isteklerine gore etkinlik siirdiirtiliir.
Canlandirma

Ogretmen smifta farkli yonergelerin bulundugu bir parkur olusturur. Parkurun son
asamasinda masanin lizerinde kiiglik Legolar1 kullanarak ve sembollerini de tahta
kalemiyle yazarak toplama islemi hazirlar. Birebir sayma ile toplama islemini yapan ¢ocuk
kalemle sonucunu yazar ve parkuru bitirir. Her parkurda Legolarin sayilari yerleri

degistirilir. Bu parkur oyunu siniftaki tiim ¢ocuklarin oynayacagi sekilde devam edilir.

Degerlendirme

Ogretmen ¢ocuklara “Toplanan sayilarin basina ne gelmistir?” Sorusunusorar. Cocuklarin
sorunun cevabinit diisiinmeleri i¢in siire verir. Siire sonunda hayal ettiklerinin resimlerini

¢izmelerini ister.

Kavramlar
1’den 9’ a kadar sayilar
Sozciikler
Parkur, toplanan sayilar, yaratici
Materyaller

Legolar, parkur i¢in sinif i¢inde olan esyalar (minder, sandalye, masa vb)
Degerlendirme

Oyun parkurundaki agamalardan hangisi en ¢ok seni zorladi1?

Bagska hangi materyallerle oyun parkuru olusturabiliriz?

Legolar birebir sayip ve toplaminin sonucunu yazabildin mi?

Senin hayalindeki toplanan sayilarin bagina ne geldi?
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Aile Katilim

Cocuklar ile evdeki esyalardan oyun parkuru olusturmalari istenir.

5- Bir Araya Toplanan Fasulyeler
Etkinligin Adi: Bir Araya Toplanan Fasulyeler
Etkinligin Tiirii: Biitiinlestirilmis Drama, Matematik ve Sanat Etkinligi (Biiylik Grup
Etkinligi)
Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay

Kazanim ve Gostergeler

Biligsel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilariyla

aciklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarimi

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

K83. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi sOyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir. Saydigi nesnelerin kag¢ tane oldugunu soyler. Sira bildiren sayiyr sdyler. 10’a

kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce ve sonra gelen sayiy1 soyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.
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Gostergeleri: Konusma sirasinda gbz temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konugmayi baglatir. Konugmayi siirdiirir. Konugmayi
sonlandirir. Konusmalarinda nezaket soézciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak icin
sirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.

K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar. Basladigi isi zamaninda

bitirmek i¢in ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup Oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sOyler. Gerektiginde liderligi

tistlenir.
Motor Gelisimi

K4. Kiigiik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri toplar. Nesneleri kaptan kaba bosaltir. Kalemi dogru tutar, kalem

kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte cizer.

Ogrenme Siireci

Isinma

Ogretmen sinifta karsilikli duran iki masaya 1° den 9° a kadar olan sayilar1 karisik sekilde
yazar. Siniftan sectigi iki kisiyi masaya gecerler. Diidiik calar ardindan 6gretmen bir say1
sOyler. O sayiy1 bulup masadan 6nce silen ¢ocuk alkiglanir. Siniftaki tiim G6grencilere

uygulanir.
Canlandirma

Ogretmen siifa getirdigi iki bos havlu rulosu ve bir ayakkab:r kutusu ile ne
yapabileceklerini sorar. Soruya her ¢ocuktan cevap alindiktan sonra bir toplama makinesi

yapacaklarin1 syler. Cocuklar1 sayisma ile {i¢ gruba ayirir. Birinci gruba rulolari, ikinci
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gruba ayakkabi1 kutusunu ii¢lincii gruba da kuru fasulyeleri ve her gruba renkli boyalar ve
yapistiricr ile kiigiik siisleme esyalari, verir. Ogretmenin yonergeleri dogrultusunda hep
birlikte toplama makinesini hazirlarlar. Materyalleri hazirladiktan sonra materyalin iki
rulosunun tizerinde yazan say1 kadar fasulye atip asagida kag tane fasulye toplandigini hep

birlikte sayarlar. Siniftaki cocuklarin sirayla hepsinin yapmasi saglanir.

Degerlendirme

Ogretmen tahtaya somut varliklarin resimlerinden olusan basit toplama islemleri cizer ve
birlikte sonucunu sayarak sonucu kadar varhigin resmi ¢izilir. Cocuklar sirasiyla

O0gretmenin destegi ile yaparlar.

Kavramlar
1’den 9’a kadar olan sayilar
Onceki-Sonraki
Sozciikler
Toplama makinasi
Materyaller

Fasulye, renkli boyalar, siislemek icin kiigiikk parcalar, yapistirici, 1slak mendil, tahta

kalemi,
Bos ayakkabi kutusu
Degerlendirme

Masadaki yazili olan sayilardan 6gretmenin sdyledigi sayiyr bulmaya calisirken zorlandin

mi1?
Renkli fasulyeler, bos rulo ve ayakkabi kutusundan ne yaptik?
Cevremizde bulunan baska hangi esyalar1 kullanarak toplama islemi yapabiliriz?

2 tane fasulye ile 4 tane fasulye bir araya geldiginde toplamda kag¢ fasulyemiz oluyor?
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Aile Katilimi

Ailelerden evde ¢cocuklarin yikanmis ¢oraplarini kutularina/dolaplarina koyarken sirayla
sayarak koymalarini1 ve en sonunda kag tane ¢orap oldugunu sdylemelerine tesvik etmeleri

sOylenir.
6- Sandalla Yolculuk
Etkinligin Adi: Sandalla Yolculuk

Etkinligin Tiirii: Biitlinlestirilmis Drama, Tiirk¢e, Matematik ve Oyun Etkinligi (Biiytlik
Grup Etkinligi)

Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay
Kazanim ve Gostergeler
Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilariyla

aciklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarimi

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile gergek durumu karsilastirir.

K3. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi soyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen sayr kadar nesneyi
gosterir. Saydigi nesnelerin kag¢ tane oldugunu soyler. Sira bildiren sayiy1 sdyler. 10’a

kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce ve sonra gelen say1iy1 soyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.

Dil Gelisimi
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KS. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konugsma sirasinda goz temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konusmayi baslatir. Konusmayr siirdiiriir. Konusmay1
sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak icin
stirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.

K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ige baglar. Bagladig1 isi zamaninda

bitirmek icin ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup Oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sOyler. Gerektiginde liderligi

iistlenir.
Motor Gelisim

K1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiiriir. Yonergeler dogrultusunda kosar.
Ogrenme Siireci
Isinma

Sinif igerisine sayilardan olusan kartlar karisik olarak dagitilir. Her ¢ocuga bir sepet (kutu,
poset) verilir. Miizik durana kadar en ¢ok sayr karti toplayamaya baslarlar. Miizik
durdugunda sepetteki say1 kartlarin1 tek tek sayarak kimin daha ¢ok topladigina karar

verirler.

Canlandirma
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Sinifin ortasina biiyiikge bir ¢arsaf serilir. Cocuklara “Hep birlikte sandalla geziye ¢ikmaya
ne dersiniz?” denerek c¢ocuklarin dikkati cekilir. Carsafin iizerine oturmalart saglanir.
"Hava ¢ok giizel, riizgarin esintisini hissediyor musunuz? Hava bulutlanmaya, deniz
dalgalanmaya basladi. Sandalimiz dalgalarla bogusuyor, dalgalar sandalimizi siiriikliiyor.
Yagmur da yagmaya bagladi. Eyvah! Sandalimiza su dolmaya basladi. Hemen denize
atlayalim. Deniz ¢ok derin, dikkat edelim. Ileride bir kara goziikiiyor. Karaya dogru
yiizelim (Simnifta bir yer ismi verilir, cocuklar oraya siiriinerek gitmeleri i¢in yonlendirilir).
Oh! Karaya ulastik sayilir. S1g yere geldik. Yiriiyerek karaya cikabiliriz. Ama ¢ok
yorulduk. Kumlara uzanip biraz dinlenelim. Simdi hep beraber etrafi gezelim. Burasi
kiiclik bir ada. Bizi burada bulup kurtarmalarin1 bekleyene kadar ne yapmamiz gerektigini
diisiinelim. Yanimizda higbir sey yok. Haydi, hep birlikte yemek bulmak, uyumak ve bu
adadan kurtulmak icin neler yapmamiz gerektigine karar verelim” denilerek
canlandirmalar yapilir. Sonlandirmaya yakin ¢ocuklara fark ettirmeden yerlere kiiciik taglar
birakilir. Ogretmen “Bir gemi, haydi! Hep beraber el sallaylp bagirarak kendimizi
gosterelim. Gemi yaklagana kadar hatira olarak cakil tasi toplayalim. Topladiginiz taslar
cantama koyalim.” denir. Ve toplanan taslar1 saymalar1 istenir. Ogretmen cocuklari ikiser
gruba ayirir. Topladiklari taglari birlestirip saymalarini ister.

Degerlendirme

Bu etkinlikte neler yaptik?

Hig sandal, tekne veya gemiye bindiniz mi? Nerede? Nereye gittiniz?
Kimler ylizme biliyor? Derin yerde mi, s1§ yerde mi ylizersiniz?
Adada baska neler yapabilirdik?

Yizerken nelere dikkat edilmelidir?

Kavramlar
1’ den 9’ a kadar sayilar
Derin-sig
Sozciikler
Sandal, yiizmek,
Materyaller
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Carsaf, ¢akil taglari, say1 kartlari, poset
Degerlendirme
Hig herhangi bir adaya gittiniz mi?
Cakal taglarini sayarken zorlandin mi?
Say1 kartlarini toplarken posetine toplarken heyecanlandin mi1?

Carsaf ve cakil taglari ile baska ne oynayabiliriz?

Aile Katilimi

Cevrenizdeki cakil taslarin1 cocugunuzla birlikte toplayip ilizerine sayilar1 yazabilir veya
istediginiz resmi ¢izebilirsiniz.

7- Sihirli Torba
Etkinligin Adx: Sihirli Torba

Etkinligin Tiirii: Biitiinlestirilmis Drama ve Matematik Etkinligi (Biiyiik Grup ve Bireysel
Etkinlik)

Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay
Kazanim ve Gostergeler
Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla

agiklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilagtirir.

K83. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi sOyler. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
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K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir. Saydig1 nesnelerin ka¢ tane oldugunu soyler. Sira bildiren sayiyr soyler. 10’a

kadar olan sayilar i¢erisinde bir sayidan 6nce ve sonra gelen sayiy1 sdyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konugsma sirasinda goz temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konugmayi baglatir. Konugmayi siirdiiriir. Konugmayi
sonlandirir. Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak igin
stirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.
K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar. Basladigi isi zamaninda

bitirmek i¢in ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup Oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini soyler. Gerektiginde liderligi

tistlenir.
Motor Gelisimi

K4. Kii¢iik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri toplar. Nesneleri kaptan kaba bosaltir. Kalemi dogru tutar, kalem

kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.
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Ogrenme siireci
Isinma:

Ogretmen sinifa bez bir torba ile girer. Elindeki torbaya dikkat ¢ekerek; acaba bu ne, ne ise
yarar, nasil ozellikleri vardir bu torbanin diye meraklandiracak sorular sorar. Daha sonra
bu torbanin sihirli oldugunu sdyler. En biiyiik sihri i¢inde bir oyunu saklamasidir der.
Cocuklara sizce bu torbanin icerisinde ne olabilir ya da bos mudur gibi sorular sorar.
Cocuklarin bu konuyla ilgili diisiincelerini tek tek dinler. Cocuklarin goriisleri alindiktan
sonra dgretmen torbanin igerisindeki aski, mandal ve sayr kartlar1 vardir. Ogretmen
cocuklara oyunu ve kurallarini anlatir. Oyun ig¢in sihirli torbadan ¢ikan askiyr sinifta uygun
bir yere asar. Askinin sag ve sol tarafina ise sayilardan rastgele ikisini seg¢ip yerlestirir.
Sayilarin ortasina ne gelecegi tahminleri cocuklardan alinir. Torbadan ¢ikardiklar: herhangi

bir sembolii + veya — yerlestirdikten sonra = semboliinii de yerlestirir.
Canlandirma:

Askiya asili olan say1 kadar mandallar1 ¢ocuk askiya takar. Sembole uygun (+,-) islemi
say1 kartlarindaki sayilara dikkat ederek uygular ve sayarak uygun sayidaki mandali sonug

kismina takar. Bu oyun siiftaki tiim ¢ocuklar oynayana kadar sirayla devam eder.

Degerlendirme:

Sihirli torbanin oyunu bittikten sonra cocuklarla halka seklinde oturulur. Ogretmen
cocuklara sihirli torbanin baska bir 6zelligi olsaydi o 6zellik ne olabilirdi sorusunu sorarak
cocuklarin beyin firtinas1 yapmalarin1 saglar. Sihirli torbadaki sayilar sihirli olsaydi ve
bizimle konusuyor olsalardi acaba bize ne sOylerlerdi? gibi 6gretmen cocuklarin farklh

diistinmelerine destek veren sorularla soru- cevap teknigini uygular.
Kavramlar

1’den 9’a kadar sayilar

Bos-dolu
Materyaller
Aski, Mandal, Orta boy renkli bir torba, Ip, Sayr Kartlari

Sozciikler
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Sihir, farkli 6zellikler, sembol
Degerlendirme

Aski ile bagka ne oyunlar oynayabiliriz?
Say1 kartlariin iizerindeki say1 kadar mandal takarken zorlandin mi1?

Sembollerin 6zelliklerini hatirlamakta giicliik ¢ektin mi?
8- Canmim Mandalinam
Etkinligin Adi: Canim Mandalinam
Etkinligin Tiirii: Biitlinlestirilmis Miizik, Matematik ve Drama Etkinligi (Biiyliik Grup
Etkinligi)
Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay
Kazanim ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla

aciklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini séyler. Tahmini ile 1lgili ipuglarim

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile gergek durumu karsilastirir.

K3. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden sOyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi soyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir. Saydigi nesnelerin kac¢ tane oldugunu sodyler. Sira bildiren sayiy1 sdyler. 10’a

kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce ve sonra gelen say1iy1 soyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi
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KS. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konugsma sirasinda goz temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konusmayi baslatir. Konusmayr siirdiiriir. Konusmay1
sonlandirir. Konusmalarinda nezaket soézciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in
stirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.

K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ige baglar. Bagladig1 isi zamaninda

bitirmek icin ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup Oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sOyler. Gerektiginde liderligi

ustlenir.
Ogrenme Siireci
Isinma:

Sinifta “Pazara Gidelim” sarkisinin sozlerine uygun hareketleri ¢ocuklarla birlikte
yapilarak sOylenir. Daha sonra sarki da bir degisiklik yapalim m1 diye sinifa sorulur. Nasil
bir degisiklik yapilacagi hakkinda beyin firtinasi yapildiktan sonra 6gretmen alinacak olan

meyvelerin sayilarinda degisiklik yapacaklarini soyler.
Ornegin; pazara gidelim kag elma alalim Ayse?
Ayse 3 elma der.

O zaman haydi ¢ocuklar pazara gidelim 3 elma alalim pazara gidip 3 elma alip napalim?

Hapur hupur sapur supur yiyelim.

Seklinde diger meyvelerin sayilar1 siniftaki cocuklara gore degistirilerek sdylenir.
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Canlandirma:

Ogretmen smifa elinde posetlerle gelir. Cocuklara ben bugiin okula gelmeden pazara
ugradim, acaba posetlerimde neler vardir diye soru sorar. Cocuklar fikirlerini sdyledikten
sonra 0gretmen posetlerinde mandalina oldugunu sdyler. Her posette 10 mandalina olacak
sekilde hazirlanmistir. Ve 6gretmen posetin i¢indeki tiim mandalinalar1 6nce tek tek sayar
icerisinde 10 tane oldugunu bilinir. Ogretmen mandalinalar1 ¢ocuklara birer birer dagitir.
Dagitirken her seferinde kag mandalina kaldig1 sorar ve birlikte sayarlar. Her ¢ocuga
mandalina verildikten sonra ¢ocuklardan mandalinanin kabuklarini soymalarini istenir.
Soyulan mandalinalarinda kag dilim oldugu sorulur ve tek tek cevaplari alimir. Ogretmen
simdi 2 dilimini yemenizi istiyorum der. Daha sonra ka¢ dilim mandalina kaldigmi
saymalarini ister ve sonuglari her cocuktan duyar. Simdi de 4 dilim yemenizi istiyorum der
ve yine kalan mandalinalari saymalarini istenir. Eksilen mandalina dilimine ve kalan

mandalina dilimine dikkat ¢ekilerek mandalina dilimleri bitene kadar devam ettirilir.

Degerlendirme:

Mandalinalarinin resmini ¢izmeleri istenir. Daha sonra mandalinalarin dilimlerinin resmini

¢izmeleri istenir. Cizdiklerini boyamalar1 sOylenir.

Kavramlar
1’den 9’a kadar olan sayilar
Sozciikler
Mandalina, Pazar, meyve dilimi
Materyaller

Mandalina, poset, boya kalemleri, ¢calisma yapragi
Degerlendirme
Ailenizle pazara gittiniz mi, Pazarda neler olur?
Mandalina dilimlerini sayarken zorlandin m1?
Mandalinanin ve dilimlerinin resmini yaparken mutlu oldun mu?
En cok sevdiginiz meyve nedir?
9- Baloncu Amca
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Etkinligin Adi: Baloncu Amca
Etkinligin Tiirii: Biitiinlestirilmis Oyun, Matematik ve Drama Etkinligi (Biiyiikk Grup
Etkinligi)
Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay
Kazanim ve Gostergeler
Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayr ayrintilariyla

aciklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarimi

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

K83. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden sodyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi sOyler. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir. Saydigi nesnelerin kag¢ tane oldugunu soyler. Sira bildiren sayiyr sdyler. 10’a

kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce ve sonra gelen sayiy1 soyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konusma sirasinda gbz temasi kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konugmayi baglatir. Konugsmay: siirdiiriir. Konugmayi
sonlandirir. Konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak igin
sirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diistincelerinin nedenlerini

sOyler.

122



K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ige baglar. Bagladigi isi zamaninda

bitirmek icin ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi ozelliklerini sdyler. Grup Oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler. Gerektiginde liderligi

ustlenir.
Motor Gelisimi

K1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler

dogrultusunda yiiriir. Yonergeler dogrultusunda kosar.

Ogrenme Siireci

Istnma: Ogretmen eglenceli bir miizik agar. Cocuklar miizik esliginde serbest sekilde dans
ederler. Miizik durduruldugunda cocuklar &gretmenin sdyledigi say1r kadar bir araya
gelinmesi istenir. Cocuklar sdylenen say1 kadar bir araya gelinip gelinmedigi kontrol edilir.
Yanlis sayida birlesildiyse dogru sekilde olmasi i¢cin ne yapilmasi gerektigi sorulur ve
cocuklarin fikirleri alinip dogru sayida bir araya getirilmesine yardimei olunur. Ve miizik

tekrar agilir yonergeyi dogru uygulayan ¢ocuklarla devam edilir.

Canlandirma: Ogretmen baloncu amca sarkisi eslifinde elinde balonlarla smifa girer.
(https://www.youtube.com/watch?v=e63RRACMys0) Ardindan gerilmis ipe {lizerinde
yazan saylya gore balonlar1 asar. Bir 6grenci gelir 6gretmenin sdyledigi say1 olan balonu
igne ile patlatir ve patlattig1 balonun i¢inden kag tane seker ciktigini sayar. Sekerlerden 1
tanesini yemesini, 1 tanesini de arkadasina vermesi istenir. Ardindan geriye kag tane seker

kald1 diye sorulur. Oyun bu sekilde sirayla devam eder.
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Degerlendirme: Dogaglamalar bittikten sonra ¢cocuklarla halka seklinde oturulur. Ogretmen
cocuklara “neleri begendiniz, begenmediginiz seyler oldu mu?” gibi sorular yoneltir.

Dogaglamada sirasinda ortaya ¢ikanlara gore sorular gesitlendirilebilir.
Kavramlar

1’den 9’a kadar olan sayilar
Materyaller

Renkli balon, seker, kagitlara yazilan sayilar

Degerlendirme
Miizik durdugu zaman arkadaslarinla bir araya gelirken heyecanlandin m1?

Ogretmenin sdyledigi saymnmn yer aldigi balonu bulurken, balonun igindeki sekerleri

sayarken zorlandin mi?
Balonun i¢ine baska ne olsun isterdin?

Evde yemek masasinda otururken kag kisi bir arada oldugunuzu sayiyor musun?

10- Masalin Meyve Agaci
Etkinligin Adi: Masalin Meyve Agaci

Etkinligin Tiirii: Biitiinlestirilmis Tiirkce, Matematik ve Drama Etkinligi (Biiyiikk Grup
Etkinligi)

Etkinligin Yas Grubu: +48 Ay
Kazanim ve Gostergeler
Bilissel Gelisim

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilariyla

agiklar.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
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Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini

aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilagtirir.

K3. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen

nesneyi sOyler. Hatirladiklarin1 yeni durumlarda kullanir.

K4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi
gosterir. Saydig1 nesnelerin ka¢ tane oldugunu sdyler. Sira bildiren sayiyr soyler. 10’a

kadar olan sayilar i¢erisinde bir sayidan 6nce ve sonra gelen sayiy1 sdyler.

K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.
Dil Gelisimi

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri: Konugma sirasinda goz temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken
jest ve mimiklerini kullanir. Konugmayi baglatir. Konugmayi siirdiirir. Konugmayi
sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak igin
strasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini

sOyler.

K7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

K7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar. Basladigi isi zamaninda

bitirmek icin ¢aba gosterir.

K15. Kendine giivenir.
Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup oniinde
kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sOyler. Gerektiginde liderligi

ustlenir.

Motor Gelisimi
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K4. Kiiciik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri toplar. Nesneleri kaptan kaba bosaltir. Kalemi dogru tutar, kalem

kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.
Ogrenme Siireci

Isinma:

Ogretmen ¢ocuklarin ayaga kalkmalarini ister. Cocuklara “Meyveler” sarkisini agarak dans
ederler. Daha sonra meyvelerin Ozellikleri hakkinda sohbet edilir. Meyvelerin
vitaminlerinden, en sevilen meyvelerden daha sonra meyvelerin nasil yerlerde yetistigi,
agaclarinin ozellikleri ve bakimi hakkinda sohbet edilir. Daha sonra 6gretmen meyve

agaclar1 olan Masal adinda bir ¢ocugun hikayesini anlatmaya baglar.
Canlandirma:

Ogretmen hikdyeyi okumaya baslamadan &nceden hazirladigi aga¢ materyalini smnifa
getirir. Daha sonra hikayeninakisina gore sinifina hazirlamis oldugu aga¢ materyalinin

tizerindeki meyveleri ayarlar.

Yemyesil ormanin derinliklerinde kiigiik bir kuliibede Masal diye bir kiz yasarmis. Masal
meyveleri ¢ok sevdigi i¢in bahgelerinde meyve yetistirirmis. Masalin en sevdigi meyveler
seftali, kiraz ve erikmis. Masal her giin sabah uyanip meyve agaglarini suluyormus.
Agaclarinin bakimina ¢ok 6nem veriyormus. Her agacinda 3 tane meyve varmis. Ertesi
giin uyanmis Masal bir bakmis ki meyve agaclar1 seftaliden 2 tane, kirazdan 3 tane erikten
1 tane daha meyve vermis. Bu durum Masal’1 daha da mutlu etmis. Bir glin Masal hasta
olmus ve dinlenmesi gerektigi icin meyve agaclarin bakimini yapamamis. Sonrasinda
hastalig1 gectikten sonra bir de bakmis ki agagta 5 tane seftaliden 2 tanesi yere diigmiis 3
tane seftali kalmis. 6 tane kirazdan 3 tanesi yere diismiis 3 tane kiraz kalmais. 4 tane erikten
2 tanesi diismiis 2 tane kalmis. Bu duruma ¢ok iiziilen Masal bu meyvelerin ona kiistliglinii
diistinmiis ve aglayarak eve dogru giderken agaglarin ona seslendigini duymus. Hizla

onlarin yanina gitmis o sirada konusmaya baslamaislar.
Masal: Agaclar sizin neden meyveleriniz yok? Onlar bana kiistiiler mi? diye sormus.

Siz agaclarin yerinde olsaydiniz, Masala ne cevap verirdiniz? Diye sorulur ve hikayenin

devamini ¢ocuklarla beraber tamamlanr.
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Degerlendirme:

Sinifa seftali, kiraz, erik getirilir( mevsimine uygun meyveler de olabilir.) Cocuklar siraya
girerek goz bandi ile gdzleri kapatilir. Meyveler agzi1 kapali bir kutuya konur. Ogretmen bu
meyveleri ¢ocuga dokundurur daha sonra tattirir ve hangi meyve oldugunu sdylemelerini

ister. Tiim ¢ocuklar yapana kadar sirasiyla devam edilir.

Kavramlar
1’den 9’a kadar sayilar
Eksi-tath
Yumusak- sert

Materyaller

Agag seklinde kesilmis boyanmig mukavva, miknatis, evalardan olusan meyve sekilleri,

saklama kutusu ve mevsim meyveleri
Sozciikler
Agac bakimi, sorumluluk, eksilen
Degerlendirme
Meyvelerin tadini anlarken zorlandin m1?

Meyve agaglarinin Masaldan beklentileri nelerdi, siz meyve agacinin yerinde olsaydiniz ne

hissederdiniz?

Meyve agaglarindaki diisen meyveleri ve sonrasinda kalan meyveleri sayarken zorlandin

mi?

Bu masaldaki konusan meyve agaglart Masala ne demis olabilir?
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EK.4 Genel Bilgi Formu

Cinsiyeti: Kiz () Erkek ( )

1. Ailedeki cocuk sayisi?

( ) Tek ¢ocuk () 2-3¢ocuk  ()4-5cocuk () 6ve daha fazla ¢ocuk

2. Anne- babanin 6grenim diizeyi;

Anne Baba
Ilkokul (5y1l)
Ortaokul (8 y1l)
Lise
2 yillik tiniversite Egitim aldig1 alan:
MEZUNU | e
4 yil lizeri liniversite Egitim aldig1 alan:
MEZUNU | et

3. Anne- babanin yasi;
Anne Baba

25 yas ve alti

26-35 yas arasi

35 yas ve iizeri

4. Anne calisma durumu;
a. () Evkadim
b. () Kamu ya da 6zel kurumda is¢i olarak ¢alisiyor.
c. () Kamu ya da 6zel kurumda memur olarak c¢aligiyor
d. () Egitimci
e

5. Baba calisma durumu,
f. () Diizenli is sahibi degil
0. () Kamu ya da 6zel kurumda is¢iolarak ¢alisiyor.
h. () Kamu ya da 6zel kurumda memurolarak ¢alisiyor
i. () Egitimci
j.
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EK 5. ""48-86 Ay Cocuklar Icin Say1 Ve islem Kavramlar: Testi’’
Olcek izni

Re: Olgek izni

Yasare akizs amas <pi—

IT05 2009 e 15ed40

ﬁm:mdh#

Bz asonm
55 pay 2rp iiglern Bagan e maddsisn.dosg 56 yag say ijless bagan terl sondendoce,

kderee misrhabo,
Tabildi kullanabilirsin. sana ekte Slgedi ve dikimanlanm ginderiromnm.kolsy gekin

Prof. Dr. Yagare Aktas Arnac

] miversitesi Editim Faliltesi

1 Editim Bélii. Ol & A ]
Tel.

Prof. Dr. Tagare Aktas Arnas

Culmrova University, Faoolty of Education

e
Enal

merve cihan ? 27 May 2019 Pzt 0144 tarihinde gunu yazdc
klerhabalar Sayin ;

Cmcelikle kendimi tantmak istiyorum. Ben Merve Cihan. Kirgehir Ahi Boran Oniversitesi Egitim
Pragrami ve Ogretimi BSHm( Yiksek Lizans Sdrencisiyim.

Hazirameg oldudgueus "48-86 Sy Coculdar kin Sayve llem Kevamlan Testi™ Sloedine seminer
ve tex konum kapsammda ibtiyacim vardir. Kaynadimda sizleri de belirtecek olup, verileri
toplamamda yardimea ofacak bu Spede ninizle ulagmak istiyomem.

Bginize tegekkiir ediyor, covabinz bekliyponam.

Hayirh akgmlar dilesim
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EK 6. Milli Egitim Bakanhgi Uygulama izni

Tanh: 04°11/2020

Sa[¢1,6 7873788-730.08 03+E. 00000277414

LR

' / I’ 'l‘.C. . e e ae L\ .

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI REKTORLUGU K-
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg: TSE;‘SOOO‘EN

Sayi : 67873788-730.08.03
Koenu : Anket Izni ( Merve CIHAN )

GAZIANTEP VALILIGINE
(I Milli Egitim Miidiirliigii)

Universitemiz, Sosyal Bilimler Enstitiisi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlart
ve Ogretim Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi 171165008 numarali grencisi Merve CIHAN'
i "Okul Oncesi Egitimde Drama Yénteminin Toplama ve Cikarma islemi Ogretimine
Katkistin Incelenmesi' konulu yiiksek lisans tezine kaynak teskil etmesi i¢in Miidiirliigiiniize bagls
Anaokullarda egitim goren 6grencilere ekte yer alan anket formlarini uygulamak istemektedir.

Bu baglamda; s6z konusu Ggrencinin anket galismasini yapabilmesi igin gerckli izinlerin
verilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

c-imzahidir
Prof. Dr. Ahmet GOKBEL
Rektor a.
Rektor Yardimeist

Ek: Merve CIHAN'In Anket izni ( 60 sayfa )

LIS
iLMILLT EST MGD.
bR/il./120%
Vali a.

Evrakin clektronik imzali surctine htips://c-belge.ahicvran.cdu.tr adresinden 785¢Raa0-9bb&-4fee-9b3d-3e3albb25 led kodu ile crigebilirsiniz,
Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanunu'na uygun olarak Giivenli Elektronik Imza ile imzalanmistir.

Bilgi I¢in: Asiye CEYLAN
Unvan: Bilgisayar iglctmeni

A
5%/6&#7 [

Kirschir Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanh@ Bagbas: Yerlegkesi
40200-KIRSEHIR

3862804200 Faks No:3862804209

Internet Adresi: www.ahievran.edu.tr
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EK 7. Veli izin Formu

Sevgili Anne ve Babalar;

Ahi Evran Universitesi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar: ve
Ogretim Bilim Dal1 yiiksek lisans tez kapsaminda ¢ Okul Oncesi Egitimde Drama
Y énteminin Toplama veCikarma Islemi Ogretimine Katkisinin Iincelenmesi’’ isimli

calismayi yliriitmekteyim.

Arastirmamin amact 6grencilerin matematik kavrami olan toplama ve ¢ikarma
islem bilgisi 6gretiminde drama yonteminin katkisinin incelenmesidir. Bu amagla
cocuklariniza ait bilgilere ve gelisim bilgilerine ihtiya¢c duymaktayim. Katilmasina izin
verdiginiz taktirde sinif igerisinde 6ncelikle ‘5-6 Yas Sayi Islem Basar1 Test’ sorularina
Ogretmeni yardimi ile cevap vermeleri istenecektir. Cevaplari aldiktan sonra ¢gocugunuzla
hazirlamis oldugum ‘Drama Temelli Islem Kavramlar1 Etkinlikleri Programi’n1 sinif
igerisinde uygulanacaktir. Uygulama bittikten sonra son kez *5-6 Yas Say1 islem Basar1
Test’ sorularina 6gretmeni yardimi ile cevap vermeleri istenecektir.Cocugunuzla ilgili elde
edilen bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve sadece bilimsel arastirma amaciyla
kullanilacaktir.Bu formu imzaladiktan sonra ¢aligsma katilimcilarina ¢ocugunuz da dahil
olacaktir. Arastirma sonuglar1 tarafimdan okulunuza ulastirilacaktir. Arastirma ile ilgili

soru ve goriislerinizi asagidaki e-posta adresini kullanarak bana yoneltebilirsiniz.

Saygilarimla.

Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tez Ogrencisi

Merve CIHAN
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad, Soyadi: Merve CIHAN

Yabana Dil: Ingilizce

Egitim Durumu

Lisans: Karadeniz Teknik Universitesi/ Okul Oncesi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim
Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1

Mesleki Deneyim

Kirsehir Final Okullari 2017-2018, 2020-2021

Ertugrul Gazi Anaokulu- Nizip/ Gaziantep 2021- (Halen)

132



