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Bu caligmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin mevcut programi disinda bagvurmus
olduklar1 ekstra faaliyetleri tespit ederek analiz etmektir. Calisma nitel arastirma paradigmasina
uygun olarak tasarlanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunda 2019-2020 6gretim yilinda Kirsehir il
merkezindeki kamu ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorevli 23 okul éncesi 6gretmeni yer
almistir. Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu yardimi ile
toplanmigtir. Arastirma verileri igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Cozimlemede ilk olarak
toplanan veriler kodlanmig, katilimer ifadelerindeki benzerlikler siklik ve sira iligkilerine gore
kategorilestirilmistir. Anlam oriintiileri bakimindan ¢6ziimlenen kodlar bir araya getirilerek temalara
ulagtimisgtir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore okul dncesi 6gretmenlerinin mevcut
program disinda ekstra olarak en ¢ok bagvurduklari etkinlikler Sosyal Sorumluluk ve Kultur
Etkinlikleri olarak dile getirilmektedir. Bunu sirasiyla Cevre-Doga, Bilim, Saglik, Beslenme ve Spor,
Beceri Egitimi ve son olarak Verimlilik Kategorilerindeki etkinlikler izlemektedir. Calisma grubunda
yer alan dgretmenler mevecut program disinda kendilerini ekstra etkinlik yapmaya sevk eden temel
gerekceyi Ogrencilerin Ihtiyact olarak ifade etmektedirler. Bunu Kendi Istekleri, Meslektas
Uygulamalari, Velilerin Istegi ve Okul Idarisinin Istegi ile yaptiklar1 faaliyetler izlemektedir.
Ogretmenler ekstra etkinlik i¢in ihtiyag duyduklari malzeme ve materyalleri genel olarak Velilerden
karsiladiklarimi ifade etmektedirler. Bunu Okul Kaynaklari, Kendimiz Karsiliyoruz ve Kamu
Kuruluglarindan Destek Aliyoruz cevaplar olusturmaktadir. Ogretmenler “yapmak isteyip de
yapamadigi ekstra faaliyetler olarak okul igerisinde Egitim, Bilim ve Mekéna iliskin cesitli
etkinlikleri ve Doga-Tarim Uygulamalar: ile Simif Disi Sosyal-Kiltirel Etkinlikleri dile
getirilmektedirler. Son olarak 6gretmenlerin yapmak isteyip de yapamadigi bu faaliyetler igin temel



gerekgeyi Finansal Yetersizlikler ifadesi olusturmaktadir. Arastirmada okul Oncesi 6gretmenleri
tarafindan bagvurulan ve program disi olarak ifade edilen bazi etkinliklerin mevcut programin
etkinlikler boyutlar1 arasinda yer almadigi, buna karsilik bazi etkinliklerin de mevcut programda
bulundugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirma sonuglari ilgili literatiir temelinde tartigilmig ve
bulgulara dayali olarak gelistirilen bazi 6neriler de sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim Programi, Ekstra Etkinlikler, Okul Oncesi, Ogretmen



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF EXTRA ACTIVITIES APPLIED OUT OF THE EXISTENT
PROGRAM BY PRESCHOOL TEACHERS

M.SC. THESIS
Preparer: Emine BIRGILI
Advisor: Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
2021- Xi+95
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Educational Sciences Department
Curriculum Development and Teaching Science
Jury
Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR
Prof. Dr. Nuri BALOGLU

Dr. Ogr. Uyesi Ahmet Sami KONCA

The aim of this study is to identify and analyze the extra activities that teachers put in for
outside of the current curriculum for preschool education program in preschool education. The study
was designed in accordance with the qualitative research paradigm. In the study group of the study,
23 teachers working in public and private pre-school education institutions who continue their
education in the city center of Kirsehir with the appropriate sampling technique took part in the 2018-
2019 academic years. The data were collected with the help of a semi-structured interview form
developed by the researcher. The research data were analyzed by content analysis method. In the
analysis, firstly collected data were coded, and similarities in participant expressions were
categorized according to frequency and order relationships. The themes were reached by bringing
together the codes analyzed in terms of meaning patterns.

According to the findings obtained within the scope of the research, the activities that
preschool teachers put in most, apart from the current program, are expressed as Social
Responsibility and Cultural Activities. This is followed by the activities in the Environment-Nature,
Science, Health, Nutrition and Sports, Skill Education and finally Efficiency Categories. Teachers in
the study group express the main reason that motivates them to do extra activities outside the current
program as the Students' Need. This is followed by the activities carried out by Their Own Requests,
Colleague Practices, Parents’ Demand and the School Administration's Request. Teachers state that
they generally get the materials and materials they need for the extra activity from the parents. The
answers are School Resources, We Meet Ourselves and We Get Support from Public Institutions.
Teachers express “various activities related to Education, Science and Space, Nature-Agriculture
Practices and Out-of-Class Social-Cultural Activities within the school as extra activities that they
want to do but cannot do. Finally, the main reason for these activities that teachers want to do but



cannot do is constituted by the statement Financial Insufficiency. In the study, it was concluded that
some activities put in by pre-school teachers and expressed as non-curriculum were not taken part
among the activities dimensions of the current program, whereas some activities were also take part
in the current program. The research results were discussed on the basis of the relevant literature and
some suggestions developed based on the findings were also presented.

Keywords: Preschool, Teacher, Curriculum, Extra Activities
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ONSOZz

Okul 6ncesi 6gretmenleri, zorunlu egitim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin okuma-yazma
becerilerinin gelismesine yardimci olurlar, fen ve matematik diislincesinin temelini atarlar.
Bunlarinda 6tesinde okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin kendilerini anlamalarina yardimci
olurlar. Okul 6ncesi 6gretmeni bir ¢ocuk igin 6gretmenden ¢ok daha fazlasidir ve onun

yasam basarisinda ¢ok onemli bir rol oynar.

Okul 6ncesi egitim programlar1 ¢ocuklarin fiziksel sagligi da dahil olmak iizere tiim
gelisim alanlarin1 kapsamalidir. Saglikli bir sosyal ve duygusal gelisim, psikomotor ve
biligsel gelisim egitim programindaki igeriklerinin temel konularini olugturur. Okul 6ncesi
Ogretmenleri 6grenme-0gretme siireglerinde bu hedefleri gerceklestirebilmek icin gesitli
etkinliklerden yararlanirlar. Ogretmenin cocuklara sundugu etkinlikler, onlarm yasam

gelisim stirecleri ve egitim yoluyla kazanacagi becerileri lizerinde oldukga etkilidir.

Bu calismada okul oncesi Ogretmenlerinin mevcut program disinda bagvurmus
oldugu ekstra etkinliklerin basinda sosyal sorumluluk ve kuiltlir etkinliklerin geldigi;
ogretmenleri ekstra etkinlik yapmaya sevk eden faktorlerin basinda 6grenci ihtiyaglarin
bulundugu, bu faaliyetler igin gerekli malzeme ve materyallerin veliler tarafindan
karsilandigi, 6gretmenlerin okul i¢i ve disinda program dis1 gesitli faaliyetler yapmak
istedikleri ve bu faaliyetleri yapamama gerekgceleri olarak da finansal yetersizlikleri dile
getirdikleri tespit edilmistir. Arastirmacinin temennisi, ¢alisma kapsaminda elde edilen bu

bulgularin okul 6ncesi egitimi alaninda ¢alisan ilgililerine 151k tutmasidir.

Bu arastirmanin tamamlanmasinda pek c¢ok kisinin yardimimi goérdiim. Basta
danisman hocam Sayin Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR hocama ve beni daima yiireklendiren
hocam Prof. Dr. Nuri BALOGLU na siikranlarimi sunarim. Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii calisanlarina, Kirsehir il Milli Miidiirliigii'ne ve arastirmanin

katilimcist olan degerli okul 6ncesi 6gretmeni meslektaglarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Ailemin, kendilerinden esirgedigim zamani bagislamasi dileklerimle...

Kirsehir-2021 Emine BIRGILI
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BOLUM I

1.GIRIS

Insan, yasam siirecinde bebeklik, cocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve yaslilik gibi evrelerden
gecer. Her bir evredeki yasantilar, bir sonraki evreyi sekillendirir ve bireyin yasam kalitesini etkiler.
Freud 1800’lerin sonu ve 1900’larin basinda, yetiskinde kisiligin bicimlenmesinde bebeklik ve

cocukluk deneyimlerinin rol oynadigini vurgulayarak bir devrim yaratmistir (Deniz, 2011:199).

Okul 6ncesi donemde gelisim ve 6grenme hizli bir sekilde gergeklesir. Bu donemde bilissel,
psiko-motor ve duyussal gelisiminin temelleri atilir, temel beceri ve aligkanliklar kazanilir. Bu

donemdeki yasantilar ¢gocuklarin gelecekte nasil bireyler olacagini biiytik dl¢tide belirler.

Erken ¢ocukluk dénemi olarak kabul edilen okul 6ncesi egitim dogumdan baslayip ilkokulun
baslangicina kadar olan ilk ¢ocukluk yilarini i¢ine alan siireci kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitim bu
yastaki ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun zengin uyarici ¢evre olanaklari
saglayan onlarin fiziksel, sosyal, duygusal, dil ve zihinsel tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel
degerleri ve ozellikleri dogrultusunda, en iyi bi¢cimde yonlendiren bir egitim siireci olarak

tanimlamistir (Oguzkan ve Oral, 1992: 2).

Toplumun ihtiyaci olan nitelikli insanin yetistirilmesi, ¢ok erken dénemlerde birey olarak
mevcut yetenekleri ortaya cikararak ve bu yetenekleri destekleyerek yapilacak bir egitime baglidir.
Okul 6ncesi egitim zorunlu temel 6grenim ¢agia gelmemis 0—6 yas ¢ocuklarinin egitimini kapsar.
Bu donemin 6gretmenler, aile, okul ve toplum is birligi ile en iyi sekilde degerlendirilmesi, saglikli

bireylerin yetistirilmesi a¢isindan son derece 6nemlidir (Oktay, 2000 :16).

Bilimsel aragtirmalar ve egitim alanindaki gelismeler, ¢ocuklarin ileriki hayata
hazirlanmasinda, sahip oldugu gizil yeteneklerin gelisip ylizeye ¢ikarilmasinda okul dncesi egitimin

ne kadar gerekli ve 6nemli oldugunu agikca gostermektedir (Yilmaz, 1991).



Tiirkiye’de Giirkan (1979) tarafindan yapilmis olan bir arastirmada ilkokul birinci sinifta okul
Oncesi egitim almis ¢ocuklarin okul Oncesi egitim almamis ¢ocuklara gore, sosyal davranislar

yoniinden daha uyumlu ve basarili olduklari ortaya konmustur.

Okul 6ncesi egitimin temel amaci ¢ocuklari ilkdgretime hazirlamaktir. Bu donemde ¢ocuklarin
paylasmayi, dayanismay1 ve birlikte is yapabilmeyi ogrenmeleri, saglikli ve dengeli bir kisilik
geligtirmeleri gerekir. Bunu saglamak amaciyla okul oncesi Ogretmenleri egitim ve Ogretim
stireclerinde pek ¢ok etkinlige bagvurur. Erken ¢ocukluk egitiminin temel amaci ¢ocuklarin beden,
zihin ve duygu yoniinden saglikli olarak gelismelerini saglamak, iyi aliskanliklar kazanmalar1 yoluyla
onlari ilkokula hazirlanmak, sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir

yetistirme ortami yaratmak ve Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi donemi insan gelisimi ve egitimi agisindan en kritik dénemdir. Bu dénemde
ogrenme hizi ¢ok yiiksektir. Bu kritik donem okul Oncesi egitim programlar1 yoluyla ve alaninda
uzmanlagmis egitimciler yardimiyla verimli hale getirilmeye calisilir. Egitim programi, herhangi
diizeydeki bir egitim kurulusunun egitim amaclarini, bu amaglara ulagsmak i¢in diizenlenmis 6gretim
programlarini, ders i¢i ve ders disi etkinlikleri olarak belirli giin ve haftalarin kutlanmasim
kapsamaktadir. Ogretim programi; hangi konularin gretilecegini, bunun hangi sirayla verilecegini ve
bir konunun iistiinde ne kadar durulacagini aciklar. Bir bagka ifade ile 6gretim programi, egitim ve

ogretim faaliyetlerinin bir programa baglanmasini icermektedir.

Turkiye’de Milli Egitim Bakanliginca okul dncesi egitimde program gelistirme ¢aligmasi Okul
Oncesi Egitimi Giiclendirilmesi Projesi calismalari kapsaminda yapilan mevcut durum analizler
dikkate alinarak 2012-2013 yilinda yapilmistir. Bu siiregte okul 6ncesi egitimi veren biitiin paydas
kurum ve kuruluglarin da katkilar1 dikkate alinarak program gelistirme ¢alismalar1 tamamlanmistir.
Bu program, okul 6ncesi egitimi kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri
araciligiyla saglikli biiylimelerini, biitiin gelisim alanlarinin desteklenerek en {ist diizeye ulagsmasini,
0z bakim becerilerini kazanmalarin1 ve temel egitime hazir bulunmalarin1 saglamak amaci ile
gelistirilmistir. Program c¢ocuklarin gelisimsel O6zelliklerini, ilgi ve gereksinimleri ile g¢evresel

kosullarini dikkate alan “gelisimsel”, “sarmal” ve “eklektik” bir yapidadir (MEB, 2013).


https://tr.wikipedia.org/wiki/E%C4%9Fitim
https://tr.wikipedia.org/wiki/E%C4%9Fitim

Ogretim yasantilarmin diizenlenmesinde kullanilan strateji, ydntem ve tekniklerin belirlenmesi
ve belirtilen amaclarin ger¢eklesme derecesini belirlemek i¢in yapilan degerlendirme ¢alismalarinin
tiimii, egitim programi kapsaminda ele alinmaktadir. Ogretmenlerin mevcut 6gretim programi yaninda
zaman zaman program disi ekstra 6gretim faaliyetlere de basvurduklar1 gdzlenmektedir. Sorunun
genis kapsami igerisinde bu ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin mevcut 6gretim programi disinda
bagvurmus olduklar1 ekstra &grenme faaliyetlerinin neler oldugu belirlenerek analiz edilmeye
calisilmaktadir. Calismanin hem teorisyenlere ve hem de uygulayicilara énemli bir katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Okul Oncesi Ogretim programlart ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi
aligkanliklar kazanmasini saglamak amaglariyla sinif i¢i ve digi 6grenme Ogretme siireglerinde
Ogretmenler tarafindan yiiriitiilen etkinlikler yoluyla gergeklestirilmektedir. Okul oncesi egitimde
cocuklarin gelisim alanlarini etkilemeye yonelik pek cok etkinlik ve deneyime ihtiya¢ duyulur. Bu
etkinliklerin 6nemli bir kism1 okul 6ncesi egitim programi yardimiyla karsilanirken bir kismi da
ogretmenlerin program disinda basvurmus oldugu ¢esitli faaliyetlerden olusur. Turkiye’de 2013 Okul
Oncesi Egitim Programinda yer alan etkinliler TUrkce, sanat, drama, muzik, hareket, oyun, fen,

matematik, okuma yazmaya hazirlik ve alan gezileri olarak adlandirilmistir.

Okul oncesi egitim programi, okul Oncesi ¢ocuklarinin her yonden gelisimini saglamasini
amaglayan bir programdir. {lkdgretimde kazandirilmasi amaglanan becerilerin temelini olusturan bu
programin merkezinde ¢ocuk vardir. Programda belirlenen hedeflere yonelik olusturulan amag

kazanimlar vardir.

Okul o6ncesi egitim programinda “kazanim” ve “gostergeler’” temel alinmistir. Gereksinim
duyuldugunda programda yer almayan bir kazanim ve gosterge, 6gretmen tarafindan belirlenerek
egitim planina eklenebilir. Ancak bu tiir diizenlemelerde gerekgelerin iyi belirlenmesine; eklenen
kazamm ve gostergelerin Tiirk Milli Egitiminin Amaglar;, Okul Oncesi Egitiminin Amaglari,
programin temel felsefesi, amaglar1t ve Ozellikleriyle tutarli olmasimna, diger kazanimlarla

cakismamasina ve gelismemesine 6zen gosterilmesi gerekmektedir (MEB, 2013).



Egitim programlari; degisen ¢aga ayak uydurmanin yaninda 6grencilerin ilgi ihtiyacinin géz
oniinde bulundurulmasiyla degerlendirilerek gelistirilmelidir. Okul oncesi egitim kurumlarinda
mevcut programin yaninda 6gretmenler tarafindan uygulanmakta olan ekstra faaliyetler de 6nemlidir.
Bu faaliyetlerin hangi icerilerden olustugunun tespit ve analiz edilmesi, bir yoniiyle mevcut programin
eksik kaldig1 noktalar1 ortaya koyarken, diger yoniiyle de program gelistirmecilere de dnemli bir 151k
tutacaktir. Mevcut program diginda ekstra faaliyetlerin belirlenmesi, bir anlamda alternatif bir

program degerlendirme yaklasimi olarak da gorilecektir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Bu arastirmanin genel amact okul Oncesi egitim dgretmenlerinin mevcut Ogretim
program diginda bagvurmus olduklar1 ekstra etkinlikleri tespit ederek analiz etmektir. Egitim
yasaminin ilk basamagi olan okul 0Oncesi egitim, cocuklarin gelisim siireci agisindan
oldukga 6nemlidir. Bu dénemde elde edilen kazanimlar gocuklarin bugiinkii yasamlari ile sinirli
kalmayip onlarin gelecek yasantilari agsindan biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin mevcut 6gretim programi yaninda basvurmus olduklar1 ekstra faaliyetlerin
analiz edilmesi mevcut programin eksiklikleri hakkinda bir durum degerlendirilmesi yapmay1
miimkiin kilacak ve okul oncesi egitim programlari konusunda calisma yapan ilgililere de

Onemli bir 151k tutulacaktir.

Arastirmanin Alt Amaclari

Bu arastirmanin temel odagi ¢ercevesinde ¢alismada asagida siralanmis olan alt problemlere

cevap aranmistir.

Alt Amac¢ 1: Ogretmenlerinin mevcut program disinda yapmis olduklari ekstra

etkinlikler nelerdir?

Alt Amagc 2: Ogretmenleri mevcut program disinda ekstra etkinlik yapmaya sevk eden

faktorler nelerdir?

Alt Amag 3: Ogretmenler ekstra etkinlikleri yaparken malzeme ve materyal ihtiyaclarin



nasil ve nereden temin etmektedirler?

Alt Amac 4: Ogretmenlerin yapmak isteyip de yapamadig1 ek ekstra faaliyetler var

midir? Varsa nelerdir?

Alt Amag 5: Ogretmenlerin yapmak isteyip de yapamadiklari ekstra faaliyetler var

midir? Varsa, yapamama gerekceleri nelerdir?

Okul oOncesi 6gretmenlerinin program disinda yapmis olduklar1 ekstra faaliyetlerin
analizi ile bu etkinliklerin hangi basliklar altinda toplandigi, nasil bir siralama olusturdugu ve
ogretmenlerin bu tiir ¢aligmalara ne olgiide yer verdikleri gerekgeleri ile ortaya konmus

olacaktir.

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirmanin temel sinirliliklart asagida siralanmagtir.

1.3.1. Cahgma, Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli okul oncesi egitim

kurumlarinda gérevli okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri ile sinirhidir.

1.3.2. Calisma, aragtirmacinin yiiksek lisans tez siiresi ile sinirlidir.

1.4. VARSAYIMLAR

Arastirmanin temel varsayimi, ¢calismaya katilan 6gretmenlerin arastirmaci tarafindan
hazirlanip uygulanmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara samimi ve igten

cevap vermis olmalaridir.



1.5. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: Okul 6ncesi egitim, cocugun dogumundan baslayarak ilkogretime

basladig1 doneme kadar gegirdigi siirecte aldigi egitimdir.

Okul Oncesi Ogretmeni: Universitelerin ilgili bolimlerinden mezun olup, resmi ve

0zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan d6gretmenlerdir.

Okul Oncesi Egitim Kurumu: Tiirkiye’de ilkokul 6ncesi donemde 0-6 yas grubu

cocuklart i¢in egitim verilen, anaokulu ve anasiniflarini ifade etmektedir.

Okul Oncesi Ogretim Program: Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 0-6 yas
grubu ¢ocuklarinin psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel alanlarinda gelisimlerinin en {ist
diizeye ulastirilmasini, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasimi ve ilkogretime hazir
bulunmalarinin saglanmak amaciyla hazirlanmis Amaclar/hedefler/kazanimlar, igerikler,
O0grenme- Ogretme siirecleri ve degerlendirme faaliyetlerinden olusan biitiinsel uygulama

kilavuzu.
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2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1 Diinyada Okul Oncesi Egitimin Gelisimi

Erken gocukluk egitimi 1800'lerin basinda gocuklari ev disinda egiten Avrupali annelerle
baslamistir. Sanayi Devrimi 1815 ile 1860 yillar1 arasinda bes milyondan fazla ailenin Amerika
Birlesik Devletleri'ne gé¢ etmesiyle baglamigtir. Bu déonemde ev disinda ilk kez fabrikalarda

calismaya baslayan kadinlar ise alindig1 gortilmistiir (Roby, 1973).

Amerika Birlesik Devletleri'nin ilk giindiiz bakimevi 1838'de Boston'da Bayan Joseph
Hale tarafindan agilmistir. Bu kurumda denizci esleri ile dul kalmis kadinlarin ¢ocuklarina
bakim hizmeti verilmistir. 1854'te New York City'deki bir gocuk hastanesinde gorevli hemsire
annelerin ¢ocuklarinin bakimi i¢in giindiiz kresinin versiyonunu ac¢ilmistir. Bu kurumu ziyaret
eden iki New York’lu kadin, bu fikri begenerek 1858'de ilk olarak kendi kreslerini agmislardir
(Roby, 1973).

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 konusunda en 6nemli gelismelerden biri, 1930'larin Biiyiik
Buhrani sirasinda, Amerika’da issiz kalan 6gretmenlere is saglamak icin anaokullar1 kurulmasi
olmustur. 21. yiizyilin baslarinda erken ¢ocukluk egitimine verilen 6nem daha da artmais,
ogrenme giicliiklerini dnleme ve ¢ocuk refahini artirmanin etkili yollar1 olarak yaygin ilgi

gormustur.

Reynolds, Temple, Robertson ve Mann'a (2001) gore okul dncesi egitim programlari
Amerika Birlesik Devletlerinde baslangicta calisan anneler i¢in ortaya ¢ikmis, ancak
giinlimiizde artik her cocuk icin degerli bir egitim yatirimi olarak goriilmeye baslanmigtir.
ABD’de pek ¢ok okul ve sosyal reformun en dnemli bir parcasi okul dncesi egitim olmus, bu

kurumlar i¢in yapilan harcamalar yillik olarak 20 milyar dolar1 agsmustir.



2.2 Okul Oncesi Egitimde Cesitli Yaklasimlar
2.2.1 Montessori Yaklasim

Cagimizin bilimsel ve teknolojik gelismelerine paralel olarak egitim sistemlerinde de
nitelikli birey yetistirme yaklagimlart 6n plana ¢ikmis ve egitimin dogal ortamda olmasi,
yasantiya doniik olmasi gocuklarin bireysel 6grenme stillerine yonelik olmasi bazi eklektik

program modellerini de ortaya ¢ikarmistir.

Italya’da Dr. Maria Montessori tarafindan 6zel gereksinimli bireyler igin olusturulan ve
daha sora okul Oncesi egitime uyarlanan bu yaklasim, ¢ocuklarin ilgileri yoniinde gelisimlerini
destekleyen bir egitim yaklasimidir. Bu yaklasimda amag¢ cocuklarin 6zdenetim gelistirerek
bagimsizlagsmasini saglamaktir. Programda matematik, duyu ve dil egitimi, giinliik yasam
becerileri, materyaller kullanilarak g¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmelerine firsatlar

sunulmaktadir (Ulutas ve Tutkun, 2014).

Montessori yaklasiminda ¢ocuklarin akademik gelisimi &n planda degildir, Oncelikle
bedensel ve zihinsel ve duygusal gelisimin énemli oldugunu savunmustur (Wilbrandt, 2015).
Montessori egitiminin amaci ¢ocuga bilgi aktarmak degil, onun kendi potansiyelini ortaya

¢ikarmasina firsat tanimaktir.

Montessori egitiminde, egitimcilerinin hazirlamis oldugu 6zel bir gevre ve materyaller
kullanilmaktadir. Cocuklarin bu hazirlanmis ¢evrede kendi kendilerine 6grenmeleri i¢in firsatlar
verilir (Diindar, 2007). Montessori siniflarinda belirli kazanimlara yonelik gelistirilen birgok
materyal vardir. Bu materyallerden bazilarini bireysel kullanilirken bazilar1 da kiigiik gruplar
halinde kullanilabilir. Once materyaller ¢ocuklara tanitilir, hangi amagla kullanilacagi 6gretilir
ve ¢ocuk kendi haline birakilir. Cocuklarin materyaller sayesinde cevrelerini algilamalarini,
algiladiklarini gelistirerek glinluk hayatta kullanmalarini saglamak amaglanmaktadir (Williams,
1996).

Montessori, metodunu ilk olarak 1906 yilinda agilan Cocuklar Evi (Casa dei Bambini)
ile uygulamaya koymustur. Baslangicta okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklara uygulanan bu metot,
yavas yavas diger egitim kademelerini de i¢ine alacak sekilde genis bir uygulama alani

bulmustur (Korkmaz, 2006).



Montessori, c¢ocuklarin hassas Ogrenme donemlerine gore egitim yontemlerini
gelistirmistir. Cocugun hassas donemlerinde “emici zihin” ile 6grendigini vurgulamistir. Bu
zihinsel stireci “’bilingli emici zihin’’ ve *’bilingsiz emici zihin’’ olmak tizere ikiye ayirmistir.
Ilk olarak, dogumdan 3 yasina kadar ¢ocugun ¢evreden aldig1 duyusal izlenimleri ne gordiigiinii
veya ne duydugunu hatirlayamasa da tiim bu duyusal izlenimleri bilingsizce zihnine depolar.
Ikinci olarak ise, 3-6 yas aras1 ¢ocuk bilingli hareket eder, duyusal izlenimleri siniflandirir ve

baglantilar kurar. Bu siiregte ¢evreden aldigi duyusal izlenimleri 6ziimsemeye devam eder.

Montessori yonteminin en Onemli Ozelligi, yontemin kendine Ozgii bir egitim
felsefesinin iistiine inga edilmis olmasidir. Montessori egitiminin felsefesi ¢ocuga bagimsiz
olmayr saglayacak ve gelisimini destekleyecek en uygun ¢evreyi hazirlamakla beraber
cocuklarin toplumsal ve duyusal gelisimlerini destekleyerek gelecek yasamlarinda bagkalarina,
cevrelerine, kendilerine saygi duyan, sorumluluk sahibi, toplumla uyum i¢inde yasamlarini
stirdiiren bireyler olmalarina katki saglamay1 amaglamaktadir (Mutlu, Ergisi, Bltin Ayhan ve
Aral, 2012:113-128).

Egitim felsefesinde Maria Montessori gergeklige olduk¢a 6nem vermektedir. Bu amacla
Montessori siniflarinda bir¢ok gergek materyal bulunmaktadir. Cocuklar bu materyallerle
gercek hayata hazirlanir ve bilissel baglantilar kurar. Ayn1 zamanda ger¢ek hayvan ve bitki

yetistirilmesi de ¢ocuklara olumlu katkilarda bulunur (Oguz ve Akyol, 2006).

Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia Yaklasimi italya’da ortaya cikan ve diinyada egitim alaninda birgok
yenilige onciiliik eden bir harekettir. Okul 6ncesi donemde her ¢ocuk tek ve biriciktir, bu
yaklasim da ¢ocuklarin her birinin 6nemli ve 6zel oldugunu hissettiren bir goriise sahiptir. Bu
yaklasimin temel ilkelerinden bazilar1 Gigiincii bir 6gretmen olarak ¢evre anlayisi, aile katilima,
dokiimantasyon, projeler ve bir itici gii¢ olarak ¢ocugun diisiinmesini saglamak, cocugun yiiz
dili seklinde diisiiniilebilir. Cocuklarin kendini ifade etme yeteneginin oldukca giiclii oldugunu
ve gesitli yol ve yontemlerle bunu gergeklestirebilecegini diisiinebiliriz. Bu modelde ¢ocuklarin
giinliik yasamlarinda diisiinmeleri igin basit sorulara yonlendirilmeleri ve cevaplara ulagsmalari
saglanir. Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenler dokiimantasyona 6nem verirler, ¢calismalarin

gozle goriiniir olmasi i¢in bu yaklagimda dokiimantasyon olduk¢a 6nemlidir.
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Reggio Emilia yaklagimini benimseyen simiflarda rutinler etkinliklerin blyik bir
pargasini olusturur ve 6grenmeye fayda saglar, ne olacagini, yapilacagini tahmin etme durumu
Ogrencilerde giiven ve glivenme duygusu gelistirir. Yetiskinlerin rolii, ¢ocugun zihninde bir
diistinme kiiltiirii gelistirmeye yonelik diisiinme egilimleri olusturmak, cocugun dogal 6grenme
egilimini beslemektir. Ogretmenler smiflarma diisiinme kiiltiiriinii yerlestirdiklerinde, ¢ocuklar
diinyay1 yiizeysel degil de daha detayli gérmeye ve ¢evrelerindeki bir noktay1 kesfetmek igin
bliylik bir yolculuga ¢ikmaya, farkli bakis agilarindan gérmeye alisirlar (Salmon, 2008).

Cocuklarin yetisme silirecinde basmakalip diisiincelerin, yetiskinlerin direttigi
davraniglarin, kat1 kurallarin ¢ocuk i¢in adeta bir duvar gibi engel olusturdugu digiiniilmektedir.
Cocugun bu kalip diislincelerden, degerlerden olusan ‘duvari’ kendi kendine asmasi
beklenmektedir. Bu ancak ve ancak g¢ocuklarin kendini ifade etmesi, Ozgiirlestirilmesi ve

potansiyelini kullanmasi i¢in desteklenmesiyle miimkiindiir.

Reggio Emilia yaklasiminda g¢evre iiglincli 6gretmendir bu yiizden ¢evrenin tasarimina
biiyiik 6nem verilir. Estetik olarak hazirlanan ortamlarda egitim gerceklestirilir. Reggio Emilia
yaklagiminda ortak mekanlar olarak Piazza adi verilen alanlar bulunmaktadir. Bu alanlar
cocuklarin toplandiklar1 sohbet ettikleri, proje calismalar1 yaptiklari ve atelier alanlarinda sanat
faaliyetleri yiiriittiikkleri alanlardir. Alaninda deneyimli personellerden atelierista adi verilen

sanatcilar cocuklara yardimci olmaktadir.

Reggio Emilia yaklasgimi Italya’da ortaya c¢ikan bir yaklasim oldugu igin
uygulanmasinda kalip planlar kullanilmaktadir. Ancak farkli Kkiiltlirlere uyarlanarak

uygulanmasi da miimkiin kilinmaktadir.
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High Scope Yaklasim

High Scope yaklagimi 1960’11 yillarda David P. Weikart tarafindan, ABD’nin Michigan
eyaleti Ypsilanti kentindeki yoksul mahallelerde yasayan ‘risk altindaki’ ¢ocuklara hizmet
vermek amaciyla gelistirilmistir. 1962 yilinda Ypsilanti devlet okullarinin 6zel hizmetler
miidiirii olan Weikart, Perry Okul Oncesi Projesi’ ni baslatti. Yapilan arastirmalar sonucunda,
lise ve ortaokul ¢cagindaki ¢ocuklarin basarisizliklarinin sebebi olarak Weikart; dogustan gelen
zekéddan ¢ok, cocuklarin okula yeterli derecede hazir olabilmeleri i¢in gerekli olanaklarin
bulunmadigi sonucuna varilmistir. Weikart daha sonrasinda olusturdugu ekip ile okullardaki
basarisizliklara karsi uygulanabilecek projeler lizerinde ¢alismistir. 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklara
uygulanacak erken miidahale programini gelistirmislerdir. Bu program giliniimiize kadar
gelistirilmis haliyle yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. (Hohmann ve Weikart, 2000 Akt.
Kanbur, 2012).

Bu yaklasim ¢ocugu aktif 6grenen roliinde karsimiza ¢ikarmaktadir. Cocuk igerisinde
bulundugu gelisim diizeyinde desteklenerek daha da gelismesi i¢in ¢alismalar yiiriitiiliir. High
Scope c¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda kendilerinin planlayip bagslattiklari, fiziksel ve
toplumsal cevreleriyle girdikleri etkilesimlerle yaptiklar1 planlar1 uygulamaya doktiikleri ve
sonunda uygulamalar1 degerlendirdikleri bir dongii iizerinde islemektedir. Bu dongiiniin yan
sira ¢ocuklarin gelisim asamalarinda ihtiya¢ duyduklar1 becerileri kazanmalarina yonelik

etkinlikler de programda yer alir. (Kotaman, 2009).

High Scope Yaklasimi’nin ana hatlar soyledir:

1.0gretmenler, ¢ocuklarin diisiince ve eylemlerini ydnetip denetlemek yerine bu
diisiince ve eylemleri g6z oniinde bulundurarak hareket etmelidir. Ogrenme cocuklarin kendi
tasarladiklar1 faaliyetler ve projelerle yogun olarak ilgilendikleri zaman gerceklestiginden,
ogretmek, cocuklarin ¢alismalarini kendilerinin se¢melerini ve diizenlemelerini saglamaktir. O

halde 6gretme is1, cocuklarin kendi segmis olduklar1 ¢calismalar sayesinde gergeklesir.

2.Cocuklar, giinliik yasantilarinda ne yapmak istediklerine kendileri karar vermelidirler.
Ogretmen, her gocugun bir plan olusturmasina, bu plani iistesinden gelebilecegi pargalara
ayirmasina, asamalandirmasina ve gerekli malzemeleri saptamasina yardimci olmalidir. Okul
oncesi yaslarda ¢ocuk plan yapmaya, belirli bir faaliyete ilgi duymakla baslar, 6gretmenler de
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bu faaliyeti destekleyerek zaman icinde bu planlama yeteneginin gelistirilmesine yardimci

olmalidir.

3- Cocugun giinliik plani, 6gretmen i¢in bir baslangi¢ noktasi olusturmalidir. Plan
sorgulamak ve sorunlar1 tanimlamak acisindan bir baslangi¢ noktasidir. Ogretmen, ¢ocuklarin
diisiinmesine, gozlem yapmasina, iligkileri fark etmesine ve sorunlar1 tanimlayip

cozimlemesine yardimei olmalidir.

4- Baz1 temel deneyimler, ¢ocugun erken zihinsel gelisimi i¢in zorunludur. Ogretmen,
bu temel deneyimler rehberliginde bilingli ve sistematik olarak ¢ocuklarin 6ngérme, tarif etme,
aciklama, degistirme, varsayim yapma ve alternatif aramalaria yardim etmelidir. Ogretmenin
gorevi, ¢ocuklarin ¢alismalarinda bu siireglerden yararlanmalarina yardimer olmaktir (Texas
Teach University College of Human Science, 1996. Akt. Bilaloglu, 2004). Cocuklarin diisiinme
becerileri gelistirilirken ¢ocuklarin yaptigi calismalar géz Oniine alinmali, bunlari neden
yaptiklari, yaparken neler planladiklar1 da degerlendirilmelidir. Bu Siirecin sonucuna degil,

stire¢ icerisindeki yapilanlara ve diisiincelere odaklanilmalidir.

Bu yaklasiminda ¢ocuk ne yapmak istedigine kendisi karar vermeli, sirecte hangi
malzemeleri kullanmak isterse de onlar1 se¢gmelidir. Cocuk karar verirken kendince planlamalar

yapar, istediklerini gézden gegirerek kendisi i¢in en dogru adimi atar (Ezmeci ve Akman, 2016).

Waldorf Yaklasin

Waldorf yaklagimy, ilk olarak Rudolf Steiner onciiliigiinde Almanya’nin Stuttgart (1919)
kentinde ortaya ¢ikmustir. Rudolf Steiner, ilk Waldorf okulunu Emil Molt’un ricas1 iizerine
acmistir. Waldorf okullarindaki uygulamalarda ¢cocuklar hem igsel hem de dissal 6zgiirliiklerden
beslenmelidir goriisii hakimdir. Waldorf egitimcileri kendilerini ¢ocuklarin koruyuculari olarak
nitelendirir, onlara gore ¢ocuk, ¢ocuklugunu yasamalidir; ¢linki her seyin bir zamani vardir ve
cocukluk, sonraki yasama hazirlik olamayacak kadar kiymetli bir donemdir. Gelecekteki
gelisime odaklanmak i¢in bu yillar ¢ok erkendir, bundan dolay1 da okuma ve yazma egitimi geg
baglar (Diindar, 2007). Bu yaklasimda yapilan giinliik rutin etkinlikler, diizenli ve uyumlu
tekrarlar, mevsimsel degisimlere ve festivallere dikkat ¢cekme gocuklarda konsantrasyon

yeteneginin gelismesine yardimci olmaktadir (Lang, 2004).
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Sanoff Waldorf yaklasimini 3 konu ¢ercevesinde degerlendirmistir. Gelismek i¢in insan
yogun bir ¢aba sarf ederek, amaglarina ulagabilir. Sorumluluk, hayal giicii ve diiriistliikk cocugun
gelisimi i¢in ¢ok Onemlidir ve sanatin temel ihtiya¢ oldugu bu sayede insan insan oldugunu

hissedebilir seklinde goriisleri vardir (Sanoff, 1995).

Aile ve Ogretmen is birligi bu yaklasimda olduk¢a Onemlidir, 6gretmenler sinif
ortaminda da c¢ocuklara aileleri gibi yaklasir, bu sekilde ¢cocuk sinifta kendini daha rahat

hisseder, 6gretmen ile kuracagi yakin iliski sayesinde etkinlik ve ¢alismalarda aktif rol alir.

Steiner ¢ocuklarin psikolojik ve fiziksel olarak belirli asamalardan gegtigini
diistinmektedir. Her donemde farkli ilgiler, sorunlar ve yetenekler ortaya ¢ikar, bu yiizden her
donem bir sonraki dénem igin ¢ok onemlidir. Her gocuk biriciktir, 6nemlidir, kendine has

ozellikleri ve farkl diisiinceleri vardir. (Astley ve Jacson, 2000).
Head Start Yaklasim

Head Start programi, ¢ocugun okula hazirlanmasi, okul deneyimlerini artirma ve ileriki
yasaminda da daha basarili olmasini amaglamistir. Programda ¢ocuklar i¢in 6grenme boliimleri
hazirlanmistir. Bu alanlarda 1s1, 151k, renk, ses, su ve insaat diizenlemelerine, resim stiidyolarina
ve Ozellikle drama etkinliklerine agirlik verilmektedir. Programa katilan tiim ¢ocuklarin saglik
taramalar1 ve asilar1 yapilmaktadir. Head Start felsefesine gore, anne-baba ¢cocugun gelisiminde
en onemli ve etken olan kisilerdir. Ebeveynler siniftaki etkinliklere ve ¢cocuk gelisimiyle ilgili
caligmalara etkin olarak katilmaktadir. Egitimcilerin evlere yaptigi ziyaretler yoluyla da
ebeveynler ¢ocuklarnin ihtiyaclar: ve egitim etkinlikleriyle ilgili pek ¢ok bilgi edinmektedir
(Bredekamp, Kunesh ve Shulman 1992).
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Program Gelistirme

Egitim programi, &grenenlere yonelik olarak okulda ve okul disinda planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 olarak tanimlanabilir. Egitim programlari,
cagdas diinya standartlarina uygun, bireylerin isteklerini karsilayici ve yeteneklerini de
gelistirici nitelikte olmalidir. Program gelistirme, programin kapsadigi amaglarin saglikli ve
etkin bir sekilde belirlenmesi ve gerceklesmesi icin yararlanilan temel ilke ve etkinlikleri
islevsel anlamda ele alan bir g¢alismalar biitiiniidiir. Program gelistirme okul ve okul
cevresindeki yasamin ve 6grenme kosullarinin gelistirilmesini amag edinir. Daha genis bir tanim
yapilacak olursa; program gelistirme gerek okul i¢inde ve gerekse okul disinda milli egitimin
ve okulun amaglarin1 gelistirmek ve gerceklestirmek iizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin

uygun yontem, tekniklerle planlanmasidir (Babadogan, 2004).

Egitim programi, sadece yazili bir dokiiman olmaktan 6te, program gelistirme siirecinin
her bir 6gesinin kendi iginde ve diger 6gelerle olan dinamik iliskisini gdz dniine alarak ortak bir
payda da biitlinlestirilmesini zorunlu kilan bir yapiya sahiptir (Oliva ve Gordon 2013). Bu
anlamda egitim programi 6gretim siireci ile ilgili biitiin kosullarin, bireylerin, ders kitaplar1 ve

araglarin uygulamali bir siire¢ icerisinde siirekli olarak gelistirilmesidir.

Program gelistirme; yazili bir dokiiman hazirlamak degil, fakat mevcut programu,
uygulamada, arastirmaci bir yaklagimla stirekli olarak gelistirerek, 6grencide istenen davranig
degisikligini saglatan devamli, kapsamli ve uygulamali bir siirectir (Varig, 1996). Bir diger
tamima gore ise program gelistirme; egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi seklinde ifade edilmektedir
(Aydiner, 2015). Demirel’e gore ise program gelistirme; egitim programinin, hedef, icerik,
O0grenme-ogretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitliniidiir

(Demirel, 2007).
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Program gelistirme ¢aligmalarini planlama ve tasarim diizenleme agamalarinda, bundan
onceki program gelistirme anlayislar1 ve modelleri, esin kaynagi olabilir. Ayni sekilde program
gelistirme stirecinin her asamasindaki degisme ve gelismeler igin de aymi incelemeler
yapilabilir. Ge¢mis deneyim ve anlayislar, yeni ve gelecege doniik calismalar icin onemli
oldugu gibi, tarihsel gelisim siireci i¢cinde program gelistirmenin gecirdigi evreleri tanimak,

gelecekte yapilacak 6zgiin ¢aligmalara temel olusturur (Demirel,2007).

Bir program gelistirme siirecinin; hedef, icerik, Ogrenme-6gretme sireci ve
degerlendirme olmak tizere dort temel Ogesi bulunmaktadir. Kiicliktepe; bunu biraz daha
gelistirerek alti asamada gergeklestigini diisiinmektedir. Bunlar; ilk asama program c¢aligma
plan1 hazirlayarak ihtiya¢ analizinin yapildigr planlama asamast; ikinci asama hedeflerin
belirlenmesi ve hedeflere yonelik icerik se¢imi, 6grenme yasantilarinin, 6lgme degerlendirme
araglarmin belirlendigi tasarlama asamasi; tiglincli asama, programin pilot taslaginin
uygulandigr deneme asamasi; dordiincii asama pilot uygulamalardaki dondtler cercevesinde
eksiklik/aksakliklar1 degerlendirme asamasi; besinci asama ise gerekli eksikliklerin telafi
edildigi diizeltme asamasi; son asama ise dlzeltme sonunda programlarin tiim ilkede
uygulanmasin1 ongdren yayginlastirma asamast oldugunu ifade edilmektedir (Kiiciliktepe,

2012).

Program gelistirme faaliyetleri, ya ortaya ¢ikan yeni bir gereksinmeyi karsilamak ya da
mevcut uygulamalarin yetersiz goriilmesi ve yeni bir se¢enek sunulmasi amactyla yiiriitiiliir.
Egitim faaliyetleri sonunda hedeflenen sonuglarin gergeklesebilmesi tutarli ve ayrintili bir

planlamanin yapilmasini ve bu planin etkili bigimde uygulanmasini gerektirir (Erisen, 1998).

Bir program tasarimzi; hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme olmak tizere dort

temel 6geden olusmaktadir.

Hedefler; planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan,
davranig degisikligi ya da davranis olarak ifade edilmeye uygun olan bir 6zelliktir (Ertirk,
1998). Hedef davraniglari kazandiracak bigimde {inite ve konularin diizenlenmesi icerik olarak
ifade edilmektedir. Tanimlardan yola ¢ikildiginda icerik 6gesinin hedeflere ulasmada koprii
gbrevi gordiigii anlagilmaktadir. Ogretim programlarinda asil olan hedefler oldugu igin, igerik
de hedeflere ulasmada gerekli olan konu kapsamini belirlemektedir. Egitim durumlari, hedef

davraniglarin 6grenciye kazandirilabilmesi i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasidir
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(S6nmez, 2001).

Egitim durumlarinin ipucu, katilim, pekistire¢ ve doniit-diizeltme olmak iizere dort farkli
degiskeni bulunmaktadir. Bu degiskenler, egitim durumlarinin niteligini etkileyen unsurlar

olarak 6nemli islevlere sahiptir (Demirel, 2010).

Olgme ve degerlendirme Ogesinde hedeflere, igerik ve egitim durumlari dgeleri
aracilifiyla ulasilip ulasilmadigy; ulasildi ise ne kadar ulagildigi, ulagilmadi ise bu durumun
nedenlerinin neler oldugu tespit edilir. Olgme ve degerlendirmeyle yalmizca Ogrencinin
hedeflere ulasip ulasmadigimi belirlenmez. Bunun yani sira Ggrencinin siiregteki gelisimi,
igeriklerin hedeflerle iligkisi, diizenlenen 6grenme yasantilarinin nitelikleri gibi program

gelistirmenin tiim yo6nleri de kapsamli olarak gozden gegirilmis olur (Aydin ve Citak, 2017).

Egitim bir siirectir. Bu siirecin amacina ulagsmasi i¢in 6l¢gme ve degerlendirme isleminin
hassasiyetle yapilip siirec ile ilgili birtakim kanilara varmak gerekmektedir. Ancak sonugta
varilacak kanilarim isabetli kararlardan olusmasi da gerekmektedir. isabetli kararlar, bu kararlara
dayanak olarak toplanan bilgilerin yeterli olmasina, hatalardan arinik olmasina ve bu bilgilerin

dogru yorumlanmasina baglidir (Kiigiikahmet, 2009).

Program Turleri
Resmi Program

Resmi program bir diger isimle yazili program olarak da adlandirilir. Devletin uzak ve
yakin hedeflerine gdre insana yetistirmeyi amacglayan bu program ders planlarini, program
kilavuzunu, konulari, hedefleri bir dokiiman olarak igeren programdir. Amaci 6gretmenlerin
derslerini planlamas1 ve ogrencileri degerlendirmesi ayrica yoneticilerin de Ogretmenleri
denetleyebilmesi, uygulamalar1 ve sonuclarindan sorumlu tutulabilmesi i¢in kaynak

olusturmaktir.
Ortiik Program

Ortiik egitim programi; resmi programda agik olarak belirtilmeyen ancak égrencilerin
yasantilarim etkileyen, toplumun norm ve degerlerini igeren programdir. Ogrencilerin toplumsal
hayata uyumunu saglama konusunda Ortiik programlar, bazi durumlarda egitim programlari

kadar etkili olmaktadir. Egitim asamasmin her diizeyinde ortiik programlarin, dgrencilerin
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ogrenme diizeyleri lizerinde farklar yarattigi goriilmektedir. Arastirma sonuglarina goére; okul
dis1 etmenler hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin goriislerine gore kisisel-evrensel ve ulusal
degerlerin kazanilmasinda en etkili faktor olarak belirlenmistir. Kisisel-evrensel degerlerin
kazanilmasinda ortiik programin, resmi programin oniine gectigi belirlenmistir. Okul diginda
deger kazanma yollarinin etkililigi hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin goriislerine gore
sirastyla aile ortami, medya-sosyal cevre, akraba ortami olarak belirlenmistir. Degerlerin
kazanilmasinda ortiik programin 6grencilere gore resmi programdan daha etkili bir yol oldugu;
resmi programin ise 0gretmenlere gore ortiikk programdan daha etkili bir yol oldugu saptanmistir

(Kavgaoglu ve Fer, 2020).
Islevsel (Uygulanan Program)

Okulda 6gretmenlerin uygulayabildigi programdir. Resmi programin; 6gretmenin tarzi,
okulun isleyisi, bulundugu bolge ve yasam sartlarina uyarlanarak uygulanmasiyla ortaya ¢ikan
program tiiriidiir. Resmi programdaki gibi yazilanlarin tiimii uygulanmayabilir veya daha fazlasi
uygulanabilir. Yani resmi programin somutlasmis boyutu denebilir. Teorikten uygulamaya

dokiilen programdir.
ihmal Edilen Program

Sartlar dolayistyla resmi programin uygulanamayan, ihmal edilen kismidir. ihmal edilen
program resmi programda onemsenmeyen, 0gretmenler tarafindan gegistirilen etkinlikler de

olabilir.
Destekleyici (Ekstra) Program

Resmi programda yer almayan etkinlikler olarak diistiniilebilir. Etkinlikler planlhidir ve
denetim altinda gergeklestirilir. Resmi programi destekleyen, programin kazanimlarini
desteklemek adina kullanilan ve planlanan programdir. Bu tiir programlarin yasalara, egitimin
uzak, genel ve 6zel hedeflerine de ters diismemesi, aynt dogrultuda olmasi gerekir. Bu tiir
programlarin tiirli, kazanimlari, igerigi, egitim ve sinama durumlari, zamani1 okuldan okula,
bolgeden bolgeye, donemden doneme degisiklik gosterebilir. Ekstra program; velilerin,
ogretmenlerin, Ogrencilerin ve yoneticilerin istekleri dogrultusunda da bu programlar

olusturulabilir.
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Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programlari

Gelisimin en hizli ve en degisken oldugu okul Oncesi donemi iyi bir sekilde
degerlendirebilmek ¢ok iyi planlanmuis bir egitim programiyla gergeklestirilebilir. Bu dogrultuda
Tirkiye ‘de 1994 yilindan 6nce okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenler, MEB tarafindan
hazirlanan ve o Ogretim yili basinda tebligler dergisinde yayinlanan g¢ergeve programlardan
(iinite bagliklar1) yararlanarak iinite ve gilinliik planlarin olusturulmasiyla kendilerinin yazdig:
hedef ve hedef davraniglara gére hazirlamislardir. Okul 6ncesi donemde bilissel, psikomotor,
dil, sosyal ve duygusal gelisimler agisindan hizli bir degisme ve gelisme icerisinde bulunan
cocuga, konu merkezli hedef ve hedef davraniglar yeterince katki saglamadigindan ilk taslak
program 1989 yilinda kabul edilmis, 1994 yilinda ilk resmi Okul Oncesi Egitim Programi
hazirlanmistir (Gelisli ve Uyanik, 2011).

1994 yilinda vyiiriirliige giren Okul Oncesi Egitim Programinda, 1989 programindan
farkli olarak 0-3 yas, 4-5 yas ve 6 yas c¢ocuklari i¢in ayr1 gelisim programlart hazirlanmistir.
Egitim amaglart hedef seklinde degistirilmis ve hedefler, kendisinin farkinda olmanin geligimi,
psikomotor becerileri, 6zbakim becerilerinin gelisimi duygusal 6zelliklerinin gelisimi, sosyal
becerilerinin gelisimi, biligssel becerilerinin gelisimi, dil becerilerinin gelisimi, estetik ve
yaraticiligin gelisimi alanlarinda daha da gelistirilerek belirlenmistir. Bu programda da

hedeflerin tinitelerle verilmesi amaglanmistir (Alisinanoglu ve Bay, 2007).

Avrupa Birligini’nin mali ve UNICEF’in teknik destegi ile Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan yiiriitiilen “Okul Oncesi Egitimi Giiglendirme Projesi” kapsaminda 2013 yilinda Okul
Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabi hazirlanmistir. Bu ¢alismanin giris kisminda “Okul
oncesi egitim ortamlarinda giin boyunca yapilacak etkinliklerin 6§retmen tarafindan 6nceden
hazirlanmasi gerekmektedir. Ogretmenin firsat buldukga programda yer alan degisik kazanim,
gosterge ve kavramlar1 kullanarak gesitli etkinlikler hazirlamasi ve kendisi igin bir etkinlik
havuzu olusturmasi egitim siirecini planlarken ona kolaylik saglayacaktir. Ogretmen bdylece
seceneklerini arttirmis olacak ve gilinliikk egitim siirecini daha kolay hazirlayabilecektir”

ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2013).

Bu aciklamadan hareketle okul dncesi 6gretmenlerinin bahsi gegen etkinlik havuzunda

program dis1 etkinliklerin yer aldigini sdylemek de miimkiindiir.
Okul oncesi egitim programlarindaki etkinlikler ¢ocuklarin 6zellikle bilissel ve dil
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becerilerini gelistirmeye ve onlara okur yazarlik becerisi kazandirmaya odaklanir. Bu nedenle
erken ¢ocukluk egitimi programlarmin ulasilabilir olmasi, elverigsiz ortamlardan gelen

cocuklar1 okula hazirlamak agisindan biiyiik 6nem tagir (Bekmen, Aksu Kog, Erglivanli Taylan,
2004).

Milli Egitim Bakanligi okul Oncesi egitim programlarinda diinyada ve iilkemizde
meydana gelen gelismeler dogrultusunda program gelistirme ¢aligmalarini siirdiirmiistiir. 1994
ve 2002 yil1 Okul 6ncesi egitim programlarinda davranisci yaklasim esas alinarak hazirlanirken,
2006 yil1 Okul 6ncesi egitim programi yapilandirmaci bir yaklasim ilkesiyle olusturulmustur.
2006 Okul Oncesi Egitim Programi daha ¢ok gelisimsel hedefler iizerine kurularak olusturulan
bir programdir. 3-6 yas cocuklarin; biligsel Dil, psikomotor, sosyal ve duygusal, 6z bakim gibi

gelisim alanlarin1 desteklemeyi ve 6z bakim becerilerinin kazandirilmasini amaglamaktadir

(MEB, 2006).

Bu program, okul dncesi egitimi kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme
deneyimleri araciligiyla saglikli biiytimelerini, biitiin gelisim alanlarmin desteklenerek en iist
diizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve temel egitime hazir bulunmalarini
saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program c¢ocuklarin gelisimsel o6zelliklerini, ilgi ve
gereksinimleri ile ¢evresel kosullarini dikkate alan “gelisimsel”, “sarmal” ve ‘“eklektik™ bir

yapidadir (MEB, 2013).

Cocuklarin kesfetmek ve 6grenmek i¢in dogal bir egilimleri vardir. Ogrenme ¢ok erken
yaslarda baglar ve hayat boyu devam eder. 2013 Okul 6ncesi egitim programi Programi, okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciliiyla
saglikli bliylimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en iist diizeye ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir
bulunmalarin1  saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin gelisimlerini
desteklemesinin yani sira biitiin gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri onlemeyi
amacladigindan destekleyici ve Onleyici boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir program olma 6zelligi
tasimaktadir. Program, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine dayanan ve bu anlamda,
bitiin gelisim alanlarimin gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir. Yaklagim olarak

“sarmal” ozellik gosteren bu program, model olarak “eklektik”tir (MEB,2013).

MEB 2013 Okul 6ncesi egitim programinin bazi temel 6zellikleri sunlardir:
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e Cocuk merkezlidir.

e Esnektir.

e Sarmaldir.

o Eklektiktir.

e Dengelidir.

e Oyun temellidir.

o Kesfederek 6grenme onceliklidir.

e Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.

e Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amagli kullanilmasini

tesvik eder.
e Temalar/konular amac degil aragtir.
e Ogrenme merkezleri nemlidir.
o Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir.
e Aile egitimi ve katilimi 6nemlidir.
e Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir.
e Ozel gereksinimli cocuklar icin uyarlamalara yer vermektedir.

e Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programlarindaki Etkinlikler

Bireylerde istenen davranis degisikligi, Ogrenme-Ogretme siireclerinde Onceden
hazirlanmis programlar c¢ercevesinde Ogretmenlerin diizenledikleri etkinlikler yardimi ile
saglanir. Egitim kurumlarinda amaglara ulasabilmek i¢in 6gretim etkinlikleri anahtar bir rol

oynar. Ogretmenler icin etkinlik tiirlerini bilmek ve &gretim etkinliklerini geregince
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yonetebilmek olduk¢a onemlidir. Ogrenciler bilissel, duyussal ve devinissel becerilerini

ogrenme cevresinde kendileri i¢in diizenlenen etkinlikler yoluyla kazanirlar.

Okul oncesi egitim, biiyiilk oranda etkinlikler iizerinden yiiriitiilir. Okul Oncesi
O0gretmenleri diger 6gretim kademe Ogretmenlerine gore 6gretim etkinlikleri konusunda daha
fazla bilgi sahibi olmalidir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii
2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan etkinlikler Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik,
Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri seklinde ifade

edilmistir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda 6rnek etkinlikler ise soyle siralanmistir:

Matematik Etkinligi: Matematik egitimi, cocugun zihinsel gelisimine katk1 saglamakta
cocuklarin matematige karsi ilgisini arttirmaktadir. Onceden getirilen kavramsal bilgilerle yeni
bilgiler arasinda biitiinliik kurmasini saglayarak, kavramlarin neden ve nasil kullanildigini
anlamasina yardimci olmaktadir. Matematik etkinlikleri sayesinde g¢ocuklarin sorgulama
becerisi, problem ¢ozme ve akil yiirlitme becerileri de gelisir. Matematik, ¢cocuklarin giinliik

hayatta karsilagabilecekleri somut drneklerle verilirse daha kalici hale gelebilir.

Drama Etkinligi: Drama c¢ocuklarin bir grup halinde yasanilan durum ve olaylarin
canlandirilmasidir. Okul dncesinde drama ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 destekleyen bir
caligmadir. Bir lider esliginde 1sinma canlandirma ve degerlendirme asamalarinda
gergeklestirilir. Isinma ¢alismalarinda gesitli hareket etkinlikleri de kullanilabilir. Cocuklarin bu

sayede kendi viicutlarini tantyarak farkindalik gelistirmelerini saglar.

Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinligi: Okul oncesi egitim cocuklarin ilkokula
hazirlanma siirecinde O6nemli bir baslangi¢ olusturmaktadir. Okuma yazmaya hazirlik
calismalari ile cocuklarin ilkokula uyumunu saglamak ve hazirbulunusluk diizeyini arttirmak ve
okula hazir hale getirmek amaglanmaktadir. Okul Oncesi egitim programinda okuma yazma
ogretilmemekte, farkli etkinlik tiirleri ile kavram ve ¢izgi ¢alismalart ile gergeklestirilmektedir.
Bu sayede c¢ocuklarin okuma yazmaya karst olumlu bir bakis acist gelistirmesi

hedeflenmektedir.

Sanat Etkinligi: Cocuklarin yaratici yeteneklerini ortaya ¢ikaran hayal kurarak problem
¢ozmesini saglayan etkinlik tliridiir. Sanat etkinlikleri ¢ocuklarin akranlariyla paylasimlarda
bulunarak iletisim becerilerinin de gelismesini saglamaktadir. Smif ortamina goére, dgrenci

grubuna gore etkinlikler sec¢ilerek, malzemeler hazirlanmalidir.
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Tiirkc¢e Etkinligi: Tiirkce etkinlikleri dilimiz olan Tiirk¢eyi ¢ocuklarin giizel ve etkili
konusmasini saglayarak kelime dagarciklarini gelistirmek ve kendini ifade etmek igin
gelistirilmis etkinliklerdir. Bu donemde ¢ocuklarin kitaplara ve okumaya karsi da olumlu tutum
gelistirmesini hedeflemektedir, bu siirecte edinilen bilgiler deneyimler 6miir boyu siirmektedir.
Bu slirecte okuma yazma egitimi verilmemekte ancak erken okuryazarlik dedigimiz ¢ocuga

farkindalik kazandirmak adina gesitli etkinlikler planlanmaktadir.

Oyun Etkinligi: Oyun okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in olduk¢a 6nemlidir. Beslenmeye
ve harekete duydugu ihtiyaclarin yaninda ¢ocuklar oyu oynamaya da ihtiya¢ duyarlar. Oyun
cocuklarin bedensel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal tiim gelisim alanlarin1 olumlu yonde
etkiler. Cocuk hareket ederek enerjisini atacak arkadaslari ile paylasimlarda bulunacak ve
kendini ifade etme firsati bulacaktir. Cocuklar oyun oynarken bundan zevk ve mutluluk
duyarlar, oyun ¢ocuklar i¢in egitici bir degerdir. Cocuklarin oyunlar1 gézlemlendiginde oyunlar
bize c¢ocuklar hakkinda ipuglari verir. Cocuk giinliik hayatta gergeklestirmek isteyip
gerceklestiremedigi etkinlikleri oyun ortaminda gerceklestirme firsati bulur (Giliven ve
Azkeskin, 2014).

Okul 6ncesi egitim programinda oyun i¢in ¢ocukluk déneminin vazgecilmez bir ugrast
oldugu ve evrensel bir deger oldugu diinyanin her yerinde tiim c¢ocuklarin her kosulda
gerceklestirdigi  bir etkinlik oldugundan bahsedilmistir. Yetigskinler tarafindan oyun
etkinliklerini degerlendirilerek ¢ocuklarin 6grenmeleri icin firsatlar yaratilabilir. Cocuklar
oyuna zorunlu bir ugras degil de goniillii olarak katilirlar, bu da algilarinin agik olmasi ve
o0grenmeye acik hale gelmelerini saglar. Cocuklarin gelisimleri ile beraber oyunlari ve tiirleri de
gelisir ve cocuk oyunlartyla beraber kendisi de gelisir. Bu nedenle cocuklarin yaslarina,
gelisimsel gereksinimlerine ve ilgilerine gore farkli oyun firsatlari sunmak gerekmektedir.

Ornegin, cocuklar sadece sinif i¢inde degil, acik havada, dogada farkli ortamlarda da
oyun oynayabilecekleri firsatlardan yararlandirilmalidir. Ayrica ¢ocuklara yeni ve farkli oyunlar

tiretebilecekleri ¢esitli oyun materyalleri de sunulabilir.

Miizik Etkinligi: Miizik etkinlikleri, ¢cocuklarin dil, bilissel, psikomotor, sosyal ve
duygusal gelisimlerini destekleyen etkinliklerdir. Bu ¢alismalardan bazilari miizik ve ses

dinleme ritim ¢alismasi, ses ve nefes egzersizleri, sarki sdyleme gibi etkinliklerdir.

Muzik ¢ocuklarin algilamasinda ve 6grenmesinde kolaylastirici bir unsurdur. Miizikle
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aktarilan bilgi veya ¢alismalar daha kalic1 hale gelebilir. Okul 6ncesi donemde 6gretilen gocuk
sarkilari, tekerleme ve bilmecelerin de ¢ocuklarin bilissel ve dil gelisimine olumlu katkilar

vardir. Cocuklar bu sayede hem eglenecek hem de dil ve konugma becerileri gelisecektir.

Fen Etkinligi: Cocuklarin kesfetme, arastirma ve inceleme yapma, merak duyma ve
gbzlem yapma c¢alismalarina yonelten etkinliklerdir. Cocuklar bu siirecte bilimsel siire¢
basamaklarin1 fark etmeden de olsa kullanirlar. Fen etkinliklerine 6rnek olarak siniflarda
yapilan deney etkinlikleri 6rnek verilebilir, cocuklarin bu sayede ¢evreye olan farkindaliklari da
gelisecektir. Cocuklarla dogada yapilan yiirliyiisler, canlilar1 ve dogay1 inceleme, kesifler
yapma, dogal malzemelerden koleksiyonlar yapma, fotograflar ¢ekme gibi etkinlikler de fen

etkinliklerine ornek olarak verilebilir

Hareket Etkinligi: Hareket etkinlikleri genel olarak cocuklarin hareket becerilerini
gelistirmesini saglayarak, fiziksel, psikomotor sosyal, biligsel gelisimine olumlu katkilar saglar.
Hareket etkinligine denge ve tirmanma oyunlari siniftaki etkinliklerin ge¢isinde oynana oyunlar
ornek olarak gosterilebilir. Etkinliklerde ip, hulahop, tebesir ve denge tahtasi gibi materyaller
de kullanilabilir. Hareket etkinlikleri hem sinif i¢erisinde hem de bahgede veya agik havada

uygulanabilir.

Alan Gezisi: Alan gezileri bu dénemdeki ¢ocuklarin problem ¢6zme, arastirma ve
durumu veya olayr yerinde goézlemleme sansini sunar. Bu calismalar ¢ocuklarin kendi
yasadiklar1 ¢evreyi tanimalarina ve anlamlandirmalarina ayni zamanda program hedeflenen
kazanimlarin ulasilmasmna ortam hazirlar. Alan gezileri c¢ocuklar i¢in 6grenme alanmidir.

Yasanilan yerdeki bir miize, bahge, tarla, sanat atolyesi vs. gibi yerlere geziler diizenlenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri egitim ve dgretim faaliyetlerinde mevcut programda bulunan
etkinlikleri yeterli gérmeyip miifredat dis1 6grenme faaliyetlerine basvurabilmektedir. Bu
calisma, sorunun genis kapsami icerisinde okul dncesi 6gretmenlerinin miifredat dis1 bagvurmus
olduklar1 ekstra faaliyetlerin neler oldugunu belirleyerek bir durum analizi yapmay1

amagclamaktadir.
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2.1 ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu kisminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevcut 6gretim programi yaninda
yapmis olduklar1 ekstra faaliyetlere iliskin yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis arastirmalarin

Ozetleri verilmistir.

2.1.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ozsirkint1, Akay ve Bolat (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada 2012-2013 egitim
ogretim yilinda 10 pilot ilde uygulamaya konulan Okul Oncesi Egitim Programi hakkinda pilot
illerden biri olan Adana il merkezine bagli Cukurova, Seyhan, Yiiregir, Saricam il¢elerindeki
resmi anasiifi ve anaokullarinda gorev yapan 73 okul Oncesi 0gretmeninin goriisleri ele
alimmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Likert tipinde
gelistirilen 53 maddelik bir olcek ve dort adet agik uglu soru kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda elde edilen bulgulara gore programin 6grenci merkezli, esnek ve aktif 6grenme
saglayan bir program olarak degerlendirildigi, kazanim ve gostergelerin agik, anlasilir ve
amacina uygun oldugu, yapilan yeniliklere yonelik olumlu tutum sergilendigi fakat fiziksel yap1
ve Ogrenci sayisi nedeniyle siniflarda 6grenme merkezleri olusturabilmede ¢esitli sorunlarin

yasandig tespit edilmistir.

Koksal, Balaban Dagli ve Duman (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada Tiirkiye’de
yedi yildir uygulanmakta olan 2006 okul Oncesi egitim programi hakkinda O6gretmen
goriiglerinin incelenmesi amaglanmigtir. Tarama modelinde tasarlanan ¢aligmada 2014-2015
Ogretim yilinda Konya il merkezinde resmi ve 6zel kurumlardaki anasinifi ve bagimsiz
anaokulunda gorev yapan 40 okul dncesi 6gretmenin goriisii alinmistir. Arastirmada verileri yart
yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Katilimcilarin program 6grenci merkezli olarak
degerlendirdikleri, kazanim ve gostergelerin segilmesinde 6grencilerin ihtiyaglarina dikkat
edildigini fakat bununla birlikte programin anlasilmasina iliskin seminer, kurs ve hizmet igi
egitim faaliyetlerin diizenlenerek, Ogretmen niteliginin artirtlmasina yonelik c¢alismalarin
programin islevselligini artiracagi iizerinde durulmustur. Arastirmada okul Oncesi egitim
programinin niteliginin artiritlmasi amaciyla bu alanda yapilacak aragtirmalara 6nem verilmesi

onerilmektedir.
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Aral ve Kadan (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada 2013 yilinda uygulanmaya konan
Okul Oncesi Egitim Programindaki kazanim ve gostergelerin gelisim alanlarmna gore degerler
egitimi acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitim
programinda sorumluluk degerine ¢ok fazla yer verildigi, bunu sirasiyla saygi, dayanisma,
giiven, sevgi, hosgorii, 6zgiirliik, esitlik, dostluk ve adalet degerlerinin izledigi bulunmustur.
Elde edilen sonuglara bagli olarak, ¢ocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaclariin daha fazla dikkate
alinmasi, tiim degerlerin esit olarak programla biitiinlestirilmesi ve degerler konusunda okul-

aile is birliginin saglanmasi 6nerilmektedir.

Guler ve Kisakiirek (2001) Giiler ve Kisakiirek (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada
Milli Egitim Bakanliginca 1994 yilinda uygulamaya konulan 4-5 yas Anaokulu ve 6 yas
Anasmifi programlarinin hedef, icerik, siire¢ ve degerlendirme boyutlart degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gére Anaokulu 6gretmenleri okul Oncesi egitim
programindaki hedef ve hedef davranislarin giiniin kosullarina gore yetersiz kaldig1 i¢in yeniden
diizenlenmesi gerektigi goriisiinii ifade etmislerdir. Programdaki hedeflerin okul tiirlerine gore
farklilastig1 ve bu hedeflerin gerceklesme diizeyinin 6zel anaokullarinda resmi anaokullarina
gore daha yiikksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Anaokulu ve Anasinifi programini
desteklemeye yonelik olarak veliler tarafindan yapilan etkinlikler hakkinda &gretmen ve
yoneticilerin biiyiik boliimii, okulda verilen egitimin evde de stirmesi gerektigi, veli ile okulun

1s birligi i¢inde olmasi gerektigi konusu tizerinde durulmustur.

Sezer, Coban ve Aksit (2017) tarafindan Ankara ili, Kegitren ilgesindeki bir okulda
yapilan bir arastirmada sorumluluk degeri igin 6gretmenlerin 6grencilerinde gérmek istedikleri
yeterlikler icin programdaki etkinliklerin yeterli olup olmadigini konusu ele alinmistir.
Arastirma verileri zihin haritas1 ve yart yapilandirilmig bir goriisme formu yardimi ile
toplanmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore arastirmanin katilimcisi olan
Ogretmenlerin 6gretim programinin sorumluluk degerini kazandirabilecek yeterlige sahip

olmadig goriistinde olduklari tespit edilmistir.

Afyonkarahisar’da yapilan bir ¢alismanin bulgularina gére okul dncesi 6gretmenlerinin

gorisleri incelendiginde nitelikli bir okul 6ncesi egitim programin &zellikleri ile ilgili verdikleri
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cevaplarda bir goriis birligine ulasilmistir. Arastirma sonuglarinda MillT Egitim Bakanligina
bagli okul 6ncesi kurumlarinin daha nitelikli egitim vermeleri gerektigi goriisiine ulasilmistir.
Ogretmenlerin okul &ncesi egitim programini nitelikli olarak uygulayabilmeleri icin; iliskiler,
program, 6grenme siireci, degerlendirme, aile, yonetici, lider, fiziksel 6zellikler gibi boyutlardan
olusan bir “Ulusal Okul Oncesi Egitim Kalite Belgelendirme Sistemi”nin kurulmasi

onerilmektedir (Gole ve Temel, 2015).

Bir baska arastirmada okul Oncesi egitim programina dair Ogretmen goriigleri ele
alimmustir. Arastirma Ankara ilinin sekiz merkez ilgesindeki MEB’e bagli anaokullarinda ¢alisan
383 ogretmen katilmistir. Uzerinde nicel ve nitel veri toplama ydntemleri kullanilarak
tamamlanmigtir. Arastirma sonunda Ogretmenlerin  programdaki etkinlikleri kismen
uygulanabilir olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler okul 6ncesi egitim
programindaki miizik etkinligini 2,38 aritmetik ortalama ile “uygulanabilir nitelikte” bulurken,

diger etkinlikleri “kismen uygulanabilir nitelikte” bulmuslardir (Dilek ve Duman 2013).

Basaran ve Ulubey (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmada Tiirkiye’de 2013 yilinda
uygulamaya konulan okul Oncesi egitim programinin degerlendirilmesi amaglanmistir.
Degerlendirmede Provus’un Farklar Modeli temel alimmistir. Karma yontem desenlenen
aragtirmanin ¢alisma grubunda Mugla il merkezinde gorev yapmakta olan 62 okul oncesi
Ogretmeni yer almistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore okul Oncesi
ogretmenlerinin okul dncesi egitim programinin aile katilimi, rehberlik ve 6grenme merkezleri

ile ilgili 6lcutlerde beklenen diizeyde ulasilamadigi sonucuna varilmustir.

Okul o6ncesi egitimin temel sorunlarini belirlemek amaciyla 82 okul dncesi 6gretmeni
Uzerinde yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin okul Oncesi egitim programinin kazanim ve
gostergelerinin tam olarak anlagilmadigi ve ac¢ik olmadigi, programin uygulanabilmesi
acisindan sinif biiyiikliiklerinin yetersiz oldugu ve materyal eksikliklerinin oldugu, programin
degerler, din egitimi gibi konularda yetersiz kaldigi ve cocuklara 6z bakim becerilerini

kazandirmada yetersizlikler tagidigi ortaya konulmustur (Yalgin ve Yalgin 2018).

Bagka bir arastirmada Tirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programlarinin (1994,
2002, 2006 ve 2013) hedef, amag¢ ve kazanimlar1 referans degerler acisindan incelenmistir.

Arastirma sonuglart dogrultusunda; 1994, 2002, 2006 ve 2013 okul oOncesi egitim
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programlarinda; degerlere yonelik farkli sayida hedef, ama¢ ve kazanimin yer aldigi
goriilmistiir. Hedef, amag ve kazanimlarin daha ¢ok sorumluluk, temizlik, kendini kontrol etme,
sevgi, saygl, hosgorii ve duyarli olma gibi degerlere yonelik oldugu, buna karsin yardimseverlik,
is birligi, arkadashik, paylasma ve diriistlik gibi okul Oncesi donemde c¢ocuklara
kazandirilabilecek degerlere yonelik egitim programlarinda herhangi bir hedef, amag¢ ve

kazanimin yer almadigi belirlenmistir (Sapsaglam, 2016).

Atl1 (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada Avrupa Birligi tlkelerinin okul dncesi
egitim programlari ve programlarin uygulanmasinda kullanilan yontem ve materyallerin
incelenmesi c¢alisilmistir. Calismada AB {ilkelerindeki ve Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim
uygulamalari agisindan benzerlikler olmasina ragmen okullasma orani agisindan Tiirkiye nin

AB iilkelerinin gerisinde oldugu goriilmiistiir.

2.2.2. Konuyla flgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Ackerman ve Barnett (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada erken ¢ocukluk egitimi
programlarina yapilan kamu yatirimlar ile elde edilen akademik sonuglar acisindaki iliskiler ele
alinmistir. Arastirmada erken ¢ocukluk egitimi programlarinin daha yiiksek istthdam oranlari
yarattig1 ve toplumdaki su¢ oranini azalttig1 gibi getirileri gibi fayda maliyet analizleri iizerinde

durulmakta ve erken ¢ocukluk egitiminin kamu yatirimi olarak tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

Gormley, Philips ve Gayer (2008) tarafindan ABD’nin Oklahoma Eyaletinin Tulsa
bolgesinde genel olarak uygulanan okul o6ncesi egitim programi ile Head Start programi
karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore genel okul
oncesi egitim programlarinda 6n okuma becerileri i¢in dokuz ay, 6n yazma becerileri igin sekiz
ay ve matematik oncesi beceriler i¢in de bes aylik bir siire ayrilmis. Head Start programinda ise
6n okuma becerilerini igin bes ay, 6n yazma becerileri i¢in U¢ ay ve matematik éncesi beceriler
icin de bes ay ayrilmistir. Her iki uygulamanin sonuglarini yorumlayabilmek i¢in simnif igi
uygulamalar degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarinda giiclii bir okul Oncesi egitim
programinin aile ve gevresel faktorlerden kaynaklanan olumsuz etkileri (riskleri) azalttig1 tespit

edilmistir.
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Bohmer (2007) tarafindan yapilan bir aragtirmada bazi okul 6ncesi dgretmenlerinin
cocuk gelisimi konusunun 6nemli olmakla birlikte kendilerinin bazi1 konular hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmanin katilimcisi olan égretmenler, program
ve etkinliklerde gocuk gelisimini dikkate almaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ve
bakicilarin cocuk gelisimine ait teorik konularda daha bilingli hale gelmesi igin hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin 6nemli oldugunu ve gelisimine ait bilgilerin etkinlik uygulamalarina dahil

edilmesinde rehberligin 6nemli olduguna deginmislerdir.

Sem Obeng (2009) tarafindan ABD’nin Indiana eyaletinde yapilan bir arastirmada
cocukluk gagi obezitesi ele alinmistir. Arastirma bulgular1 okul éncesi donemdeki ¢ocuklarda
asir1 kilolu ¢ocuk oraninin 2003 ile 2006 arasinda yiizde 5’ten yuzde 12,4'e ylkseldigini ortaya
koymustur. Calisma kapsaminda Indiana'daki 40 anaokulunda egitim programina dahil edilen
fiziksel aktivitenin sonuglari bu aktiviteyi programina katmayan okullarla karsilagtirmali olarak
ele alinarak degerlendirilmistir. Okulun egitim programina bu faaliyeti dahil eden okullarda agik
hava veya smif dist oyunlarin ¢ok¢a oynandigi, yoga gibi motor gelisimi faaliyetlerinin
diizenlendigi, egzersiz videolarinin izlendigi ve okula fiziksel aktivite uzmanlar1 getirme gibi
etkinliklerin diizenlendigi tespit edilmistir. Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin siniftaki
fiziksel aktiviteyi artirmak igin ¢aba sarf etseler de bu ¢abalarin daha da yogunlastirilmasi

Onerilmistir.

Zhang, Hu, Zou, X ve Ren tarafindan yapilan bir ¢aligmada (2020) anaokulundaki
matematik etkinliklerine ebeveyn katilim sikligi ile ¢ocuklarin birinci sinifa kadar olan
matematik becerisi arasindaki iligkiler arastirilmistir. Caligma okul 6ncesi donemde ¢ocugu
bulunan 196 ebeveyn iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ebeveynlerin okul oncesi dénemden ilkokul
birinci sinifa kadar ¢ocuklariyla matematik etkinliklerine katilma sikliklari belirlenmis ve
arastirmada elde edilen bulgulara goére anaokulundaki etkinliklerine ebeveyn katiliminin, birinci
smifa kadar ¢ocuklarin matematik becerilerindeki gelisme diizeyini énemli 6l¢ude yordadigi
tespit edilmistir. Arastirmada erken ebeveyn-gocuk uygulama faaliyetlerinin ¢ocuklarin

matematik beceri gelisleri Uzerinde uzun vadeli olarak etkili oldugu iizerinde durulmaktadr.
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BOLUM III

3. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplanmasi ve analizi ile ilgili

ayrintilara yer verilmistir.

3.1.ARASTIRMA MODELI

Okul oncesi 6gretmenlerinin egitim programi diginda basvurmus olduklart ekstra
faaliyetlerin analizini amaglayan bu ¢alisma nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan olgubilim
deseninde tasarimlanmustir. Nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmistir
(Yildirnm ve Simsek, 2006). Olgubilim deseni, olgu ile ilgili bilgiler elde etmek i¢in bireylerin
deneyimlerinden yararlanan bir aragtirma yontemidir. Olgubilimin olduk¢a fazla uygulama
bicimi bulunmasina ragmen her birinde 6znel deneyime Oncelik verilmektedir (Kocabiyik,
2015). Olgubilimsel arastirmalar, bir veya birden fazla olgunun gézlem ve goriismeler ya da
dokiiman incelemesi yoluyla detayli olarak incelendigi ve temalarin olusturuldugu
caligmalardir. Bu deseni kullanan aragtirmacilar genel olarak, belli bir olguyu ortaya ¢ikarabilme

ve tanimlama amaci tagimaktadir.

3.2.ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubu Kirsehir il merkezinde bulunan kamu ve 6zel okul dncesi
egitim kurumlarinda 2019-2020 yilinda gorevli olan ve calismaya goniillii olarak katilan 23
o0gretmenden olugsmustur. Calisma grubunda yer alacak 6gretmenlerin belirlenmesinde olasiliga
dayali olmayan bir érnekleme teknigi olan Uygun Orneklemeden faydalanilmistir. Uygun
ornekleme, arastirmacinin uygulama igin kolaylikla ulasabilecegi elemanlarini 6rneklem
grubuna almayi igerir (Yener ve Abdulkadir, 2007). Zaman, para ve isgiicli agisindan var olan
sinirliliklar nedeniyle oOrneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden

secilmesini icerir.
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Arastirmanin katilimeisi olan okul dncesi dgretmenlerin cinsiyet dagilimlarina iliskin

dagilimlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet f %

Kadin 20 86.9
Erkek 3 13.1
Toplam 23 100

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 86.9’u kadmn, %13.1°1 erkek
ogretmenlerden olugmaktadir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin  ¢ogunlugunu kadin

Ogretmenler olusturmaktadir.

Arastirmanin katilimcisi olan okul Oncesi Ogretmenlerin mesleki hizmet siiresi

degiskenine iliskin dagilimlart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Meslekteki Hizmet Siireleri

Hizmet Suresi f %

0-7 yil 6 26.1
8-20 yil 12 52.1
21ve Uzeri 5 21.8
Toplam 23 100

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan §gretmenlerin %26,1” 0-7 y1l araliginda % 52.1°1 8-
20 yil araliginda % 21.81iise 21 y1l ve iizeri hizmet siiresi araligindadir. Tabloya gore arastirmaya

katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunu 8-20 yi1l hizmet siiresi araligindadir.

Aragtirmanin katilimcisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerin mezuniyet kaynaklarina gore

dagilimlar1 Tablo 3’de verilmistir.

31



Tablo 3: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezuniyet Béliimleri

Mezuniyet Bolumleri f %

Okul Oncesi Ogretmenligi 19 82.6
Cocuk Gelisimi 3 13.1
Dekoratif El Sanatlar1 ve Cigek 1 4.3
Toplam 23 100

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan dgretmenlerin %82.6’s1 Okul Oncesi Ogretmenligi,
%13.1°1 Cocuk Gelisimi % 4.3’1i ise beklenen boliimlerin disinda Dekoratif El Sanatlar1 ve
Cicek Boliimii mezunudur. Tabloya gére &gretmenlerin ¢ogu Okul Oncesi Ogretmenligi

mezunudur.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklart Kurumlar

Kurumlar f %
Kamu Anaokulu 16 69.5
Kamu Anasinifi 3 13.1
Ozel Anaokulu 0 0

Ozel Anasmifi 4 17.4
Toplam 23 100

Tabloya 4’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 69.5’1 kamu anaokulunda, %
13.1°1 kamu anasinifinda, %17.4’li 6zel anasinifinda goérev yapmaktadir. Ozel anaokulunda
calisan 0gretmenlerden calismaya istekli 6gretmen bulunamadigr i¢in destek alinamamistir.

Calisamaya katilan 6gretmenlerin cogu kamu anaokullarinda gérev yapmaktadirlar.

32



3.3. VERIi TOPLAMA ARACI

Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir goriisme
formu yardimiyla toplanmistir. Veri toplama araci iki bélimden olusturulmustur. Birinci
bolimde arastirmanin katilimcist olan 6gretmenlerin demografik bilgilerini tespit etmek
amaciyla demografik bilgiler boliimii olusturulmustur. ikinci boliimde ise okul 6ncesi
Ogretmenlerinin mevcut program disinda basvurmus olduklari ekstra faaliyetlerin neler

oldugunu belirlemeye yonelik sorular yer almistir (Bkz. Ek-1I).

Yar1 yapilandirilmig gériisme sorularinin hazirlanmasi asamasinda kapsamli bir literatiir
taramasi yapilmis ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevcut program disinda bas vurmus oldugu
ekstra etkinlikleri belirleme konusuyla dogrudan veya dolayl olarak ilgili goriilen kaynaklar
incelenmistir. Bu yolla, goriisme stirecinde ele alinacak sorulara iliskin bilgi sahibi olunmustur.
Ardindan olusturulan taslak form biri okul 6ncesi egitim alaninda olmak iizere toplam bes adet

Ogretim iiyesi tarafindan incelenmistir.

Uzmanlarin igerik yoniinden olusturduklari dneriler ¢ergevesinde taslak form uygulama
formu haline doniistiiriilmiistiir. Uzman goriisii sonrasinda diizenlenen uygulama formu ile ii¢
adet okul Oncesi Ogretmenin katildigr bir pilot ¢aligma gerceklestirilmistir. Bu calisma
sonucunda yar1 yapilandirilmis gériisme formu iizerinde herhangi bir revizeye ihtiya¢ olmadigi
tespit edilmistir. Sonug olarak, konuya iliskin toplam 5 adet yar1 yapilandirilmis goériisme sorusu

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Gortismeler i¢in her bir katilimcidan randevu almmmustir. Goriismeler katilimcilarin
istekleri  dogrultusunda  okullardaki iglerini  aksatmayacak  sekilde planlanarak
gerceklestirilmistir. Bu durum arastirmaciya hem katilimcilart kendi ¢alisma ortamlarindan
gbzlemleme ve not alma imkani1 da saglamistir. Goriismeler, katilimcilara miilakat oncesinde
verilen goriisme protokolii kapsaminda katilimeilarin izinleri alinarak ses kaydina alinmis

ardindan word dosyasi olarak yaziya gecirilmistir.
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Goriismede “gdriismeci Onceden hazirladigi konu veya alanlara sadik kalarak hem
onceden hazirlanmig sorular1t sorma hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma
amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 107). Arastirmada
arastirma sorularinin net ve anlasilir olmasi nedeniyle katilimcilara herhangi bir ek soru

yonetme ihtiyact duyulmamaistir.

Gegcerlik ve Glvenirlik

Gegerlik ve giivenirlik bilimsel arastirmalarin en onemli iki 6lcutlidir. Gecerlik
arastirma sonuglarmin dogrulugunu veya problemi ¢6zme becerisini konu edinir. Bir bagka ifade
ile gecerlik; arastirmada olgiilmek istenen 6zelligin baska 6zelliklerle karistirmadan ne derece
dogru olarak olgiilebildigiyle ilgilidir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2015). Arastirma sonuglarinin tekrarlanabilirligi, giivenirlik kavramiyla iliskilidir. Yani
“aragtirma ikinci kez ylriitilmiis olsa, yine ayni sonuglara ulasilabilir mi?” sorusu

arastirmalarda siklikla rastlanilan giivenirlik sorununa isaret etmektedir.

Nitel arastirmada gecerlik, arastirmacinin konu edindigi problemi olabildigince tarafsiz
bir sekilde ¢6ziime kavusturma derecesidir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin gercekte
var olan durumu yansitma derecesi 6nemlidir. Arastirma problemini bir biitiin olarak ele almak
veya incelenen olgunun tiim 6zelliklerine yogunlagsmak, dnemli gecerlik Olgiitleridir. Ayrica
arastirmacinin veri analizi i¢in baska bir arastirmacinin katkisin1 almasi, yani meslektas veya
uzman teyidini saglamasi da gegerlige olumlu katki yapmaktadir (Denzin ve Lincoln, 2008’a;
Sandelowski, 1986 akt. Baltac1 2019).

Bu calismada, arastirma verilerinin toplanmasi sirecinde katilimcilara yoneltilen
sorularin olduk¢a net ve anlasilir oldugu, 6gretmenlerinin mevcut program disinda bagvurmus
oldugu ekstra etkinlikleri ifade etmede kisa ve 6z ciimleler kullandiklar1 gézlenmistir. Bu
durum, arastirma verilerinin daha kolay analiz edilmesini de saglamistir. Calismada toplanan
verilerin analizi isleminde uzman yardimina da basvurulmus olmasi arastirmanin gegerliligine

olumlu bir katki saglamistir.
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Nitel arastirmalarda gegerlik, i¢ ve dis gecerlik olmak {izere iki sekilde ele alinmaktadir.
I¢ gecerlik, arastirma sonuglarina ulasmada izlenen siirecin, tizerinde galisilan problemi ortaya
cikarilmasindaki yeterliliktir. Bu kapsamda bu c¢alismada i¢ gegerligini saglamak igin elde
edilen bulgularin tizerinde ¢alisilan konuyu ayrintilariyla ve tam olarak yansitmasina 6zen

gosterilmistir. Bulgularin kendi igerisindeki tutarliligina da ayrica dikkat edilmistir.

I¢ gegerligin saglandig: arastirmalar akademik cevrelerde dnemli dlciide kabul edilse de
dis gegerligin saglanmasi bir sart olarak dile getirilmektedir. Elde edilen sonuglarin benzer
gruplara ya da ortamlara aktarilabilirlik veya transfer edilebilirlik derecesi arastirmada dis
gecerlik kavramiyla ifade edilmektedir. Nicel arastirmalarda elde edilen bulgularin evrene
genelleme islemi dogrudan yapilabilirken, nitel arastirmada genelleme ancak dolayli
yorumlamalar ve benzetmelerle yapilabilmektedir (Baltaci, 2018; akt. Simsek ve Yildirim,
2011).

Nitel aragtirmalarda gilivenirlik yerine inanilirlik, sonuglarin dogrulugu ve aragtirmacinin
yetkinligi gibi ifadeler de kullanilmaktadir (Krefting, 1991). Inandiricilik ilkesi icin Guba ve
Lincoln (1982) tarafindan inanilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olarak
ifade edilen toplam dort 6l¢ii belirlenmistir. Uzmanlar bir nitel arastirmalarda bu kriterlerin en

az bir veya daha fazlasinin saglanmasini 6nermektedir (Creswell, 2003).

Bu ¢alismada inanirlik ilkesini saglamak adina uzman goriisleri ve uzman yardimi alma
stireci benimsenmistir. Arastirmada biri okul dncesi egitim, li¢ii egitim programlar1 ve 6gretim
ve biri de egitim yonetimin alaninda olmak tizere konusuna hakim durumda olan bes uzmanin
arastirmada veri toplama araci olarak kullanilacak yar1 yapilandirilmis goériisme formunu
inceleyerek degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlar tarafindan yapilan bu inceleme ile
arastirma desenine, yontemine, veri toplama siirecine iliskin elestirel bir geri bildirim alinmustir.
Bu cercevede arastirma verilerinin nasil ¢dziimlenecegi, bulgularin kodlar, kategoriler ve

temalar seklinde nasil ifade edilecegi de dnceden belirlenmistir.

Inanithk ilkesinin ikinci siireci giivenebilirliktir. Bu olgiit arastirma verilerinin
¢cozimlenmesinde Miles-Huberman (1994) tarafindan ileri siiriillen model benimsenerek
saglanmistir. Bu modele gore, sosyal olgular arasinda, temellendirilebilir ve duragan sosyal
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olgulan birlestirebilen bir diizene ve ardisikliga sahip iliskiler kurulabilir. Yapilan analiz:
verilerin diizenlenmesi veya azaltilmasi, verilerin sergilenmesi, sonuglarin tasvir edilmesi ve
dogrulanmasi olarak tasarlanan ii¢ temel asamay1 icermektedir (Macdonald ve Tipton, 1996;

Woffitt, 1996, Cresswell, 2003; akt Baltaci, 2017).

Kodlama islemlerinde aragtirmacinin titiz ¢alismasi sonucu ayrintili analizler
gerceklestirilse de kodlamanin ne kadar ayrintili olmasi gerektigi dnemli bir problemdir.
Aragtirmanin amacina ve niteligine gore farklilik gosterse de kodlama ayrintisi, arastirmanin
tutarligini, inandiriciligini ve giivenirligini dogrudan etkilemektedir. Birebir iletisim siireclerini
iceren arastirmalarda ayrintili kodlama yapmak gerekirken, toplumca bilinen ya da farkli bir
konudaki arastirmalarda bu denli ayrintili kodlama yapilmasi gerekmeyebilir (Malterud, 2001;
Miles ve Huberman, 1994; Sandelowski, 1986; akt Baltac1 2019).

Arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin program dist basvurmus olduklar1 etkinlik
tiirlerini iceren ifade eden faaliyetlerin birbirlerine benzerlik durumlarinda kodlama giivenirligi
islemine basvurulmustur. Bu kapsamda yar1 yapilandirilmis goriisme strecinde okul oncesi
Ogretmenleri tarafindan dile getirmis olan etkinliklerin yazili hale getirilmesini izleyen tasnifi
islemi bir bagka arastirmaci tarafindan da yapilmistir. Miles ve Huberman (1994) benzesen
kodlar “Goriis Birligi” ayrisan kodlar ise “Gortis Ayriligr” olarak adlandirmakta ve kodlayici
giivenirligi i¢cin Uzlagsma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) x 100
formulund 6nermektedir. Bu aragtirmada kodlayici giivenirligi i¢in bu hesaplama yapilmis ve

kodlayicilar arasinda .90 diizeyinde uyum oldugu tespit edilmistir.
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3.4. VERILERIN ANALIiZi

Arastirma verileri icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Nitel veri analizinin ilk
asamasinda kesfedilen kodlardan hareketle veri setini daha genel diizeyde agiklayabilen ve
kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin belirlenmesi gerekmektedir (Baltaci,
2017). Igerik analizi siireci verilerin kodlanmas ile baslamakta ve arastirmacinin elde ettigi
veriler tzerinde yapilan degerlendirme sonucunda toplanan veriler anlamli boliimlere ayrilarak
gruplanmaktadir. Bu asamada her bir boliimiin kavramsal olarak ne ifade ettigini ortaya
konulmaya calisilmaktadir. Verilerin kodlanmasi siirecini ortaya ¢ikan kategorilerin ve
temalarin olusturulmasi asamasi izlemektedir. Bu asamada da arastirmaci ilkin kodlari
kategorize etmekte ve kodlarin okuyucunun anlayacagi bir dille agiklanmaya ¢aligmaktadir. Bu
asama genel olarak verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesini igermektedir. Bu tir
arastirmalarin bulgular boliimiinde genellikle arastirmacilar, kendi goriis ve yorumlarina yer
vermemekte ve toplanan bilgileri islenmig bir bicimde okuyucuya sunmaktadir (Baltaci, 2017;

Miles ve Huberman, 1994; Simsek ve Yildirim, 2011).

Arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerinden yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplanan veriler katilimci onay ile kayit altina alinmis ve toplanan veriler aragtirmaci tarafindan
Word dosyas1 olarak yazili hale getirilmistir. Veriler ayrintili kodlama ve tematik kodlama
tekniklerine dayali olarak igerik analizine tabi tutulmustur. I¢erik analizi tiimevarimci bir analiz
tiirli olmas1 sebebi ile arastirmaya konu olan etkinliklerin net olarak tespit edilmesine olanak
saglamistir. Bu asamada arastirmada her bir katilimciya bir kod verilmis, her bir kod altinda dile

getirilen etkinlik tiirleri kategoriler ve temalar altinda toplanmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerinin icerik analizi sonucunda elde

edilen bulgular ve bu bulgulara dayali olusturulan tablolar verilmistir.

Okul Oncesi (")gretmenlerinin Mevcut Program Disinda Basvurmus Olduklar

Ekstra Etkinliklere Iliskin Bulgular:

Aragtirmanin katilimcisi olan okul dncesi 6gretmenlerinin “’Mevcut program disinda
basvurmus olduklar ekstra etkinliklere” iligkin olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formuna
bildirilmis olduklar1 yanitlar kategorik icerik analizi ile tasnif edilerek ¢ozliimlenmistir.
Coziimlemede katilimer 6gretmenlerin her birine bir kod verilmistir. Her bir katilimcinin
mevcut program disinda basvuruyorum seklinde ifade ettigi etkinlikler tlrlerine gore tasnif
edilerek kategorilestirilmistir. Arastirmada 23 okul Oncesi 6gretmeninin yar1 yapilandirilmisg

goriisme formuna bildirmis oldugu goriislere dayali olarak yedi kategori tespit edilmistir.

Kategori isimleri her bir kategoriye dahil edilen etkinliklerin amagclar1 dikkate alinarak
aragtirmaci tarafindan verilmistir. Etkinlik sikligina gore olusturulan kategorik siralama asagida

verilmistir. Bunlar:

Sosyal Sorumluluk Kategorisi (f:14),
Kultir Kategorisi (f:14),

Cevre ve Doga Kategorisi (f:10),

Bilim Kategorisi (f:10),

Saglik, Beslenme ve Spor Kategorisi (f:9),
Sanat ve Beceri Egitimi Kategorisi (f:3)
Verimlilik Kategorisi (f:2)

N o g bk~ wDd e
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Bulgularin bu boliimiinde “Sosyal Sorumluluk Kategorisi’ne dahil edilen etkinlikler

Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Okul dncesi dgretmenlerinin mevcut program disinda basvurmus olduklart etkinliklerden “Sosyal
Sorumluluk” kategorisine dahil edilen etkinlikler

Kodlar ve Etkinlikler f Kategori 1

[1,K,8+,00,K1,D] Sosyal sorumluluk projesi.

[2,K,8+,CG,K1,K] Firsat egitimi, degerler egitimi, babalar oyuncak tasarliyor
yarigmasi, yemek artiklariyla kedi besleme faaliyeti, Meyve cekirdeklerini fide
haline getirme. Sorumluluk ¢antas1 etkinligi.

[3,K,8+,00,K1,i]Sorumluluk gantas1 etkinligi

[4,E,8+,00,K1,D]Ailemle bir etkinlik yaptyorum projesi.

[5,K,21+,00,K1,i] Haftanin ¢gocugu projesi. Anneanne, babaanne ve dedelerle
toplant1 projesi

[8,K,8+,CG,K1,1] Ozel gereksinimli bireyler ile bir araya gelerek ortak tiriinler
¢ikarma, Haftanin ¢ocugu uygulamasi. Pijama partisi, I1ging maskeler partisi. Otizmli
¢ocuklar ile kaynasma projesi SOSYAL
[9.K,8+,00,K1,i] Siyah giinii partisi. 14 SORUMLULUK
[10,K,21+,00,K1,1] Degerler egitimi temali fotograf sergisi. Her sinifin bir yetim
kardesi olsun projesi.

[12,K,21+,00,K1,1] haftanin ¢ocugu uygulamasi.

[14,K,7-,00,K2,I] Haftanin ¢ocugu uygulamasi. Degerler egitimi ¢aligmasi.
[15,K,8+,CG,K1,I] Haftanin gocugu uygulamasi

[16,K,21+,DESVC,K1,i] Sosyal sorumluluk projesi, Huzurevi sakinleri ile kahvalt1.
Sanat etkinlikleri, Ugurtma senligi ve Ozel gereksinimli bireyler ile birlikte ¢calisma
projesi

[21,K,7-,00,02,1] Belediye baskanini hikdye okuyor projesi.

[23,E,7-,00,02.1] Cilgin sapkalar projesi. Pijama partileri.

Tablo 4,1°de“Mevcut program disinda bagvurmus oldugunuz ekstra etkinlikler nelerdir”
sorusuna okul oncesi 6gretmenlerinin vermis olduklar1 yanitlarin kategorik analizi sonucunda

elde edilen Sosyal Sorumluluk kategorine dahil edilen etkinlikler gorilmektedir.

Katilimc1 6gretmenlerin bu boyuta vermis olduklar1 yanitlara iliskin ifade 6rnekleri

asagida sunulmustur:

[2.K-8+G,K1,K]; Frsat egitimleri saglamaya ¢alistyorum. Degerler egitimini kazandirmaya
calistik. Babalar oyuncak tasarlyor adli projeyi tiim okul olarak yiiriittiik, yarismaya katildik.
Yemeklerimizi yedigimizde kalanlar topluyoruz ve bahgedeki kedimize veriyoruz Yedigimiz meyvelerin
cekirdeklerini bir araya getirip ayiklaywp fide haline getirecegiz. Bunun gibi giinliik rutinlerimiz var. Bir

de sorumluluk ¢antasi adinda bir etkinlik yiiriitiiyoruz.

39



[8,K,8+,CG,K1,I]; Ozel gereksinimli bireyler ile simfimizdaki ¢ocuklari bir araya getirerek
ortak tiriinler ¢ikarmasimi saglamak adina, farkindalik olusturmak adina bu projeyi yiiriitiiyoruz.
Haftamin ¢ocugu uygulamast uyguluyorum. Pijama partisi ve ilging maskeler partisi yaptik. Otizmli

cocuklar ile kaynasma projesi ytiriitiiyorum.

[10,K,21+,00,K1,I]; Degerler egitimi kapsaminda fotograf sergisi actik. Her simifin bir yetim
kardesi olsun adi altinda bir proje yiiriittiik.

[16,K,21+,DESVC,K1,1]; Sosyal sorumluluk projeleri yiiriitiiyorum, Huzurevi ile calistik. Onlar
bizi kahvaltiya davet etti, bizler de onlart kahvaltiya davet ettik. Sanat etkinlikleri ve ugurtma senligi

yaptik. Ozel gereksinimli bireyler ile ¢calismalar yiiriittiik.

[21,K,7-,00,02,1]; Belediye baskanini okula davet ettik ve cocuklara hikdyeler okudu ¢ok eglenceli bir
etkinlikti.

Arastirmanin katilimcis1 okul oncesi 6gretmenlerin program dis1 basvurmus olduklart
etkinliklere iliskin bildirmis olduklar1 ifadeler lizerinde yapilan kategorik analiz sonucuna gore

“Kiiltiir” kategorisine dahil edilen etkinlikler Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.0kul éncesi ogretmenlerinin meveut program disinda bagvurmus olduklart etkinliklerden “Kiiltiir”
kategorisine dahil edilen etkinlikler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 2
[1,K,8+00,K1,D]Masal anlatimi, sinema ve tiyatroya faaliyetleri. Tiyatrocu

daveti. Her giin yemekten sonra bir 6grenci i¢in dua etme etkinligi.
[6,K,8+,OO,K1,D]Tiyatr0 ve sinema uygulamalart.

[8,K,8+,CG.K1,i]Aylik gazete ¢ikarma.

[9,K,8+,00,K1,i]Anne baba oyunlar, eski oyunlar projesi, biiyiikanne
blyukbabalar gini. Tiyatro ve sinema etkinlikleri

[10,K,21+,00,K1,1]Sinema, tiyatro

[10,K,21+,00,K1,1] Resim sergisi, Tiirkiye’mi tantyorum

[ 11,K,21+,00,K2,D]Camiye ziyaret.

[12,K,21+,00,K1,iJAnne babamin oyunlari

[13,K,8+,00,K2 K]Atatiirk"iin kaldig1 konak ziyareti.
[17,K,8+,OO,K1,D]MasaI anlaticiligt

[18,K,7-,00,K1,D]Haftanin kelimesi uygulamasi

[19,K,8+,00,K1,D]Ulkeleri calismay1 planliyoruz.

[20,E,8+,00,02,1] Miizik egitimi, Ritim giinleri, Bana bir masal anlat baba
projesi

[22,K,7-,00,02,11Tiirkiye’yi tantyorum etkinligi.

[23,E,7-,00,02,1] Sinema, tiyatro etkinlikleri.

14 KULTUR
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Tablo 4.2°de arastirmanin katilimcist olan okul Oncesi &gretmenlerin program dist
bagvurmus olduklar1 ekstra etkinliklere iliskin Kulttr kategorisine dahil edilen etkinlikler
gorilmektedir. Katilimer 6gretmenlerin kiiltiirel etkinliklerine iliskin ifade Ornekleri asagida

verilmistir:

[1,K,8+,00,K1,D]; Masal anlatim egitimi aldigimdan dolayr bunlart uyguluyorum, sinema tiyatro
etkinlikleri diizenliyoruz. Okulumuza tiyatrocular: davet ediyoruz. Bir giin bir 6grencimiz agliyordu
onun igin dua ettik, sonra bu aliskanlik haline geldi ve her giin yemekten sonra bir 6grencimiz igin dua

ediyoruz.
[6,K,8+,00,K1,D]; Tiyatro ve sinema uygulamalar: yapiyoruz.
[8,K,8+,CG,K1,I]; Aylik gazete ¢cikartiyoruz.

[9,K,8+,00,K1,i];: Anne baba oyunlart okulumuzun genel projesi, eski oyunlar neler ise onu biiylikanne

biiyiikbaba giinii yapryorum
[ 11,K,21+,00,K2,D]; Camiye ziyaret diizenliyorum.

[12,K,21+,00,K1,I]; Annemin babamin oyunlar: adinda bir proje yaptik ailelerle cocuklar eski oyunlar:

oynadi ve bunu bir senlige doniistiirdiik
[13,K,8+,00,K2,K]; Bélgede yer alan Atatiirk’iin de kaldigi konag ziyarette bulunduk
[18,K,7-,00,K1,D]; Hafianin kelimesi uygulamas: ¢alisiyorum.

[20,E,8+,00,02,1]; Miizik egitimlerini simifimda uygulama imkdani buluyorum. Haftamn belli giinleri

ritim giinlerimiz. Tiirkiye geneli ritim ekibindeyiz sinif olarak.

[23,E,7—,0ﬁ,02,i]; Bazen sinema tiyatro sunumlart i¢in okulumuzda etkinlikler diizenliyoruz.

Aragtirmanin katilimci 6gretmenlerin mevcut program disinda basvurmus olduklar
program dis1 etkinliklerden Cevre ve Doga kategorisine dahil edilen etkinlikler Tablo 4.3’te

verilmistir.

Tablo 4.3. Okul oncesi ogretmenlerinin mevcut program disinda bagvurmug olduklari etkinliklerden “Cevre ve
Doga” kategorisine dahil edilen etkinlikler
Kod ve Etkinlikler f Kategori 3
[2,K,8+,CG,K1,K]Sise fabrikasina gitmek, ¢iftlige gitmek, tema vakfi ile
calismalar, dogaya doniik etkinlikler
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[3,K,8+,00,K1,i] Kil atdlyesine gitmek.
[4,E,8+,00,K1,D] Minik tema etkinligi, mese palamutlar1 yetistirme, bez ¢anta

uygulamast.

[5,K,21+,00,K1,i]Tema vakfi etkinlikleri, bez canta hazirlama, diinyay:

kurtaran ¢ocuklar projesi. 10 CEVRE VE
[6,K,8+,00,K1,D]Bisiklet gezisi. DOGA

[9,K,8+,00,K1,1]Tema vakfi etkinlikleri.

[10,K,21+,00,K1,I]Restoran gezileri.

[13,K,8+,00,K2,K] Kahvalt1 etkinlikleri.

[15,K,8+,CG,K1,1]Tema vakfi projeleri.

[16,K,21+,DESVC,K1,i] Minik tema goniilliileri adinda tema vakfi projesi.
Huzurevi agaclandirma ¢alismasi. Sinifta hayvan besleme etkinligi.

Tablo 4.3’te arastirmanin katilimcist olan okul oncesi 0gretmenlerin mevcut program
disinda bagvurduklar1 etkinliklerden Cevre ve Doga kategorisine dahil edilen etkinlikler
goriilmektedir. Katilimer 6gretmenlerin Cevre ve Doga Kategorisindeki etkinliklerine iligkin

ifade ornekleri asagida verilmistir:

[2,K,8+,CG,K1,K]; Sise fabrikasina gitmek, ¢iftlige gitmek gibi tema vakfi ile calismistik. Dogaya déniik
etkinlikler gerceklestirdik.

[3,K,8+,00,K1,i]; Cocuklar: kil atélyesine gotiirecegiz. Tiyatro, balon sov gibi etkinliklere katiliyoruz.
[4,E,8+,00,K1,D]; Tema vakfi goniilliisiiyiim, minik tema etkinligini uyguluyoruz. Mese palamutlar:
yetistiriyoruz. Bez ¢canta uygulamasina doniik olarak bir ¢alisma yapiyoruz. Cocuklar boyayacak ve bez
canta kullammina biling olusturmak temel amacimiz.

[5,K,21+,00,K1,i]; Tema vakfi goniilliisii bir 6gretmenim, bize gonderilen cesitli etkinlik ve materyaller
var. Onlardaki etkinlikleri cocuklara uyguluyoruz Dogayt sevdirmek amaciyla. Poget ticretli hale gelince
paylasim giinii icin bir ¢ocuk bez ¢anta hazirladi ve bu sayede biitiin okula yayild: ve diinyayr kurtaran

cocuklar var adinda bir proje haline geldi.

[6,K,8+,00,K1,D]; Bisiklet gezisi uygulamasi yapiyorum.
[10,K,21+,00,K1,I]; Restoran gezileri, yemekler yapiyoruz.
[13,K,8+,OO,K2,K]; Cocuklarimizi restoranlara kahvaltiya gétiiriiyoruz.

[15,K,8+,CG,KI,i]; Ayni zamanda tema vakfi goniilliisti bir 6gretmenim bu anlamda doga koruma
bilinci adina projeler yiiriitiiyorum.

[16,K,21+,DESVC,K1,i]; 2 yildir tema vakfi ile yiiriittiigiimiiz bir projemiz var. Minik tema goniilliileri
adinda. Huzurevi bahgesini aga¢landirma ¢alismasi yaptik. Sinifta hayvan besleme etkinligi yapmustik.
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Aragtirmanin katilime1r 6gretmenlerin program disi basvurduklart etkinliklere iligkin

“Bilim " Kategorisine dahil edilen etkinlikler Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Okul éncesi 6gretmenlerinin mevcut program disinda basvurmus olduklart etkinliklerden “Bilim”
kategorisine dahil edilen etkinlikler
Kod ve Etkinlikler f Kategori 4
[2,K,8+,CG,K1,K]Tiibitak ile robotik kodlama c¢alisarak yeni yil kartlari
hazirlama.
[3,K,8+,00,K1,i]Ak1l zeka oyunlar egitimi alma.
[4,E.8+00,K1,D]Akil ve zeka oyunlar1 egitimini alma, materyallerini
kullanarak uygulama.
[7.K,8+,00,K1,I]Kodlama egitimi, akil zeka oyunlart ve montessori egitimi.
[12,K,21+,00,K1,i]Montessori egitimi, stem ve akil ve zeka oyunlar 10 BILIM
egitimi.
[17,K,8+,00,K1,D] Stem egitimi ve robotik kodlama egitimi, dil konugsma
egitimi, Resimleriyle ¢ocuk egitimi.
[20,E,8+,00,02,1] Kodlama, bedenden oyuna ve E-twinning projeleri.
[21,K,7-,00,02,1] Bedenden oyuna, ingilizce gocuk egitimleri ,es dgretmen.
[22,K,7-,00,02,1]Es 6gretmen ile uygulama yapma.
[23,E,7-,00,02.,1]Montessori egitimleri

Tablo 4.4’te arastirmanin katilimcis1 olan okul Oncesi O0gretmenlerin (f:10) &gretim
siireclerinde bagvurduklar1 “Program dis1 ekstra etkinliklere iliskin ikinci kategoriyi olusturan
Bilim kategorisine iliskin bulgular goriilmektedir. Katilimer 6gretmenlerin mevcut program

disinda bagvurmus oldugu “Bilim ” etkinliklerine iliskin ifade 6rnekleri asagida verilmistir:
[2,K,8+,CG,K1,K]; Tiibitak ile robotik kodlama ¢alisarak yeni yil kartlart hazirladik.
[3,K,8+,00,K1,I]; Akil zeka oyunlart egitimi aldim.

[4,E,8+,00,K1,D]; kil ve zeka oyunlar: egitimini aldim, materyaller sayesinde sinifimizda bunlar:

uyguluyoruz.

[7,K,8+,00,K1,i]; Kodlama egitimi iizerinde calismaya ¢alisiyoruz. Akil oyunlart ve Montessori

egitimi aldum bazi materyallerini uyguluyorum, etkinliklerini yrdtiyorum.

[12,K,21+,00,K1,I]; Montessori egitimi, stem ve akil ve zeka oyunlari egitimi aldim, elimden

geldigince bunlart sinifimda uyguluyorum.

[17,K,8+,O("),K1,D]; Stem egitimi ve robotik kodlama egitimi aldik.
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dil konugma egitimi aldim uyguluyorum. Resimleriyle ¢cocuk adinda bir egitim aldik, bu sekilde

cocuklarimizin resimlerini yorumlayabiliyoruz.
[20,E,8+,00,02,I]; Kodlama, bedenden oyuna ve E-twinning projelerini yiiriitiiyorum.

[21,K,7-,00,02,1]; Bedenden oyuna, Ingilizce ¢ocuk egitimleri es 6gretmen ile dersimizi uyguluyoruz.
Tiirk¢e konusmalarimizi diger 6gretmen Ingilizceye cevirerek ¢ocuklara anlatiyor, dil egitimi

agisindan béyle bir uygulama yapryoruz.

Arastirmanin katilimci1 6gretmenlerin program dis1 basvurmus olduklar1 etkinliklerden

“Saglik, Beslenme ve Spor” kategorisine dahil edilen etkinlikler Tablo 4.5te verilmistir.

Tablo 4.5.0kul éncesi 6gretmenlerinin meveut program disinda bagvurmus olduklar etkinliklerden “Saglik,
Beslenme ve Spor” kategorisine dahil edilen etkinlikler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 5
[1,K,8+,00,K1,D] Tenis etkinligi.

[3,K,8+,00,K1,I] Masal terapisi ve oyun terapisi egitimi.
[4,E,8+,00,K1,D] Satrang etkinligi.

[8,K,8+,CG,K1,i] Satrang, spor faaliyetleri.
[8,K,8+,CG.K1,i] C vitamini senligi.

[9,K,8+,00,K1,i] Mantilar kesme, sarma etkinligi. 9 SAGLIK
. ) BESLENME VE
[14,K,7-,00,K2,ISaglikli beslenme adina tencere yemegi projesi. SPOR

[16,K,21+DESVC,K1,i]Yashlar ile spor c¢aligmalari, spor oOgretmeniyle
jimnastik ¢aligmalart.

[17,K,8+,00,K1,D] Oyun terapisi, masal terapisi egitimleri.

Tablo 4.5’te arastirmanin katilimcisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerin mevcut program
dis1 bagvurmus olduklar1 ekstra etkinliklere iliskin Saglik, Beslenme ve Spor kategorisine dahil
edilen etkinlikler goriilmektedir. Katilimer 6gretmenlerin - Saglik, Beslenme ve Spor

etkinliklerine iligkin ifade 6rnekleri asagida verilmistir:

[1,K,8+,00,K1,D]; Tenis oynamaya gotiiriyoruz.

[3,K,8+,00,K1,i]; Masal terapisi ve oyun terapisi egitimi aldim. onu uyguluyorum.
[4,E,8+,O("),K1,D]; Satrang ile tanistiryyoruz.

[8,K,8+,CG,K1,I]; Satrang, spor faaliyetleri yapiyoruz.
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[8,K,8+,CG,K1,I]; C vitamini senligi yaptik.

[9,K,8+,00,K1,i]; Mantilar kestik, sarma yaptik. Beslenme dostu okul oldugumuz icin bu programa
uymaya ¢alistyoruz.

[14,K,7-,00,K2,I]; Saghkli beslenme adina tencere yemegi projesini yiiriittiik. Saghk miidiirliigii ile
birlikte bu ¢calismayr yiiriittiik. Bununla ilgili tiyatro gésterisi hazirlandi. Cocuklar evde ailelerini
denetledirler.

[16,K,21+,DESVC,K1,I]; Yashlar ile spor calismalar: ve spor dgretmeni ayarlamistik ve ders saatleri
icerisinde jimnastik 6gretmeni ile spor yapiyorduk.

[17,K,8+,00,K1,D];Oyun terapisi ve Masal terapisi uyguluyorum.
Arastirmanin katilimc1 dgretmenlerin program dis1 bagvurduklart ekstra etkinliklere

iliskin yapilan kategorik analiz sonucunda “Beceri Egitimi” kategorisine d&hil edilen etkinlikler

Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6.0kul dncesi dgretmenlerinin mevcut program disinda basvurmus olduklart etkinliklerden “Beceri
Egitimi” kategorisine dahil edilen etkinlikler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 6
[4,E,8+,00,K1,D]Materyal tasarimi ve gelistirme, Ahsaptan oyuncaklar yapma,

Montessori oyuncaklar1 yapma ve kullanma.

e . . . BECERI
19,K,8+,00,K1,D]Okulda at6lyeler kurma. Kis atolyesi, bugday atélyesi kurma. 3 EGITiMi

[22,K,7-,00,02,11Bahar senligi icin tisort tasarimu.

Tablo 4.6’da arastirmanin katilimcisi olan okul dncesi 6gretmenlerin program disi ekstra
etkinliklere iliskin olarak Beceri Egitimi kategorisine dahil edilen etkinlikler gorilmektedir.

Katilimer 6gretmenlerin beceri egitimi etkinliklerine iligkin ifade 6rnekleri asagida verilmistir:

[4,E,8+,00,K1,D];Materyal tasarimi ve gelistirilmesi, yapilmasi konusunda ¢alismalar yiiriitiiyoruz.
Dogal ahsaptan oyuncaklar yapiyoruz

Montessori oyuncaklarini da yaparak sumifinizda kullaniyoruz

[19,K,8+,00,K1,D]; Okulumuzda atélyeler kurduk. Kis atolyesi, bugday atélyesi kurduk. Okulumuzda
ekmek yapacagiz.

[22,K,7-,00,02,i]; Cocuklar tisort tasarladilar bahar etkinligi i¢cin daha sonra bunlari giydikleri bir

senlik yaptik.
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Arastirmanin katilime1r dgretmenlerin 6gretimde basvurmus olduklart program dist
etkinliklere iliskin yapilan kategorik analiz sonucunda elde edilen yedinci kategoriye ait

bulgular Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Okul oncesi ogretmenlerinin mevcut program disinda basvurmug olduklar etkinliklerden “Verimlilik”
kategorisine dahil edilen etkinlikler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 6
[12,K,21+,00.K 1,I]Belediye ile birlikte geri doniisiim projesi, kagit, plastik, gazete

ve pil biriktirme, atik malzemeleri kullanarak miizik aleti tasarlama ve gelistirme, 2

[15,K,8+,CG,K1,IJEkmek israfi projesi.

VERIMLILIK

Tablo 4.7°de aragtirmanin katilimcist olan okul Oncesi Ogretmenlerin bagvurmus
olduklar1 program dis1 ekstra etkinliklere iliskin Verimlilik kategorisine dahil edilen etkinlikler
gorilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin Verimlilik etkinliklerine iliskin ifade 6rnekleri asagida

verilmistir:

[12,K,21+,00,K1,I]; Belediye ile birlikte geri doniisiim projesi yiiriittiik, kagit, plastik, gazete ve pil
biriktirdik ¢ocuklar ile birlikte sonra ilgili yerlere teslim ettik. Daha sonra bunun gibi atik malzemeleri
kullanarak Gocuklar ve aileleri miizik aleti tasarladi ve gelistirdi, daha sonra benim okul igin

tasarladigim marst bu miizik aletleri ile ¢aldik ve bugUnil ozel olarak kutladik.

[15,K,8+,CG,K1,I]; Ekmek israfi projesi calistik bayat ekmekleri toplayarak bir kutu olusturduk onlar:
hayvan barmagina yolladik bu ekmekler ile yerli mali haftas: gerceklestirdik. Bayat ekmekler ile yapilan
besinleri tkettik.
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Ogretmenleri Program Disinda Ekstra Etkinlik Yapmaya Sevk Eden Nedenlere
Iliskin Bulgular

Aragtirmanin katilimcisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “mevcut program
disinda sizleri ekstra etkinlik yapmaya sevk eden faktérler nelerdir?” sorusuna iligkin olarak
yart yapilandirilmis goriisme formuna verilen yanitlarin kategorik analizi sonucunda
Ogretmenleri mevcut program disinda ekstra etkinlik yapmaya sevk eden faktorlere iliskin bes
adet kategori tespit edilmistir. Kategori isimleri her bir kategoriye dahil edilen ifadelerin
birbirlerine benzesiklik durumlar1 dikkate alinarak arastirmaci tarafindan verilmistir. Kategori

isimleri ile her bir kategorinin siklik durumuna gore siralamasi asagida sunulmustur. Bunlar:

Ogrenci ilgi ihtiyaci (f:16)

Kendi istegim (f:10)

Ornek uygulamalar ve meslektas uygulamalar: (f:9)
Velilerin istegi (f:3)

Okul idaresinin istegi (f:1)

o~ w D

Arastirma kapsamindaki 6gretmenleri mevcut program disinda ekstra etkinlik yapmaya
sevk eden faktorlerden “Ogrenci Ilgi Thtiyac1” kategorisine dahil edilen gerekceler Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.8. Okul dncesi ogretmenlerini mevcut program disinda ekstra etkinlik yapmaya sevk eden “Ogrenci Ilgi
Ihtiyaci” kategorisine dahil edilen gerekceler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 1
[1,K,8+,00,K1,D] Ogrencilerin ilgi ve ihtiyac.

[2,K,8+,CG,K1,K] Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari, Eksiklikleri, Cocuklarin

yagsanmugliklari.

[3,K,8+,00,K1,1] Cocuklarin ilgi ve ihtiyaci.

[5,K,21+,00,K1,1] Cocuklarn énceligi.

[6,K,8+,00,K1,D]Ogrencilerin ilgi ihtiyaglari.

[7,K,8+,00,K1,i] Cocuklarm ilgi ihtiyaci.

[8,K,8+,CG,K1,i] Ogrencilerin ilgi ihtiyaci.

[9,K,8+,00,K1,1] Cocuklarin istekleri, ihtiyaglar1.

[10,K,21+,00,K1,1] Cocuklarm ilgi ihtiyaglarini gidermek. 16 OGRENCI iLGi
[ 14,K,7-,00,K2,1] Cocuklarin istegi. [HTIYACI
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[15,K,8+,CG,K1,1] Ogrencilerin ilgi, ihtiyact.
[16,K,21+,DESVC,K1,i] Cocuklarim ihtiyaci.
[17,K,8+,00,K1,D] Cocuklarmn beklentileri.
[19,K,8+,00,K1,D] Cocuklarn ilgi ihtiyaglari.
[22,K,7-,00,02,1] Cocuklarin eksiklikleri, ilgi ve ihtiyaclari.
[23,E,7-,00,02.1] Cocugun istegi.

Tablo 4.8°de Ogretmenleri mevcut program disinda ekstra etkinlik yapmaya sevk eden

faktorlerden Ogrenci Ilgi Ihtiyact” Kategorisinde dahil edilen gerekgeler goriilmektedir.

Katilimer 6gretmenlerin bu boyuta vermis olduklar1 yanitlara iligkin ifade ornekleri

asagida sunulmustur:
[1,K,8+,00,K1,D];Osrencilerin ilgi ve ihtiyact oluyor.

[2,K,8+,CG,K1,K],; Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari neler, eksiklikleri, neler onlari goz dniinde

bulunduruyorum. Cocuklarin yasanmisliklarina énem veriyorum.
[3,K,8+,00,K1,I]; Cocuklarin ilgi ve ihtiyaci.

[5,K,21 +,00,K1,i];0nceligimiz cocuklar.
[6,K,8+,00,K1,D];Ogrencilerin ilgi ihtiyaglarini 6nemsiyorum.
[7,K,8+,00,K1,I]; Cocuklarin ilgi ihtiyact.
[8,K,8+,CG,KI,i];Ogrencilerin ilgi ihtiyacu.
[9,K,8+,OC),K1,I°];Cocuklarln istekleri, ihtiyaglart.
[10,K,21+,00,K1,1];Cocuklarin ilgi ihtiyaglarin: gidermeye ¢alistyorum.
[ 14,K,7-,00,K2,1]; Cocuklarn istekli oldugunu goriince de ¢alistigim projeler oldu.
[15,K,8+,C G,Kl,i];Ogrencilerin ilgi, ihtiyaci dogrultusunda.
[16,K,21+,DES VC,KI,i];Cocuklarl 20z oniinde bulunduruyorum.
[17,K,8+,00,K1,D]; Cocuklarin beklentileri énemli.

[19,K,8+,00,K1,D]; Cocuklarn ilgi ihtiyacini gz éniinde bulunduruyorum.
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[22,K,7-,00,02,i];(,’ocuklarln eksiklikleri, ilgi ve ihtiyaglarini.
[23,E,7-,00,02,1]; Cocugun istegine gore gerceklestiriyorum.

Arastirmanin katilimcist 6gretmenleri program disi ekstra etkinlik yapmaya sevk eden

faktorlerden “Kendi Istegim” kategorisine dahil edilen gerekceler Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Okul éncesi 0gretmenlerinin mevcut program disinda yapmis olduklar: etkinliklere iliskin “Kendi
Istegim” kategorisine dahil edilen gerekgeler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 2
[7,K,8+,00,K1,1] Kendi istegim dogrultusunda etkinlikleri yapiyorum.

[ 11,K,21+,00,K2,D] Kendi istegim.

[13,K,8+,00,K2,K] Kendi istegim

[15,K,8+,CG,K1,1] Daha ¢ok kendi istegimle gerceklestiriyorum.

[16,K,21+DESVC,K1,1] Kendi istegim 10 KENDI
[17,K,8+,00,K1,D] Kendi istegim ISTEGIM
[18,K,7-,00,K1,D] Kendi istegim.

[19,K,8+,00,K1,D] Farkl1 olma istegimden dolay1 yapiyorum.
[20,E,8+,00,02,1] Tamamen kendi istegim dogrultusunda yiiriitiiyorum.
[21,K,7-,00,02,i]Kendi istegimden dolay1 yapiyorum.

Tablo 4.9’da okul oOncesi Ogretmenlerini mevcut program disinda ekstra etkinlik
yapmaya sevk eden faktorlerden “Kendi istegim” Kategorisine dahil edilen gerekgeler
gorulmektedir. Katilimci 6gretmenlerin bu kategoriye iliskin ifade 6rnekleri asagida verilmistir:
[7,K,8+,00,K1,i]; Kendi istegim dogrultusunda etkinlikleri yapiyorum.

[11,K,21+,00,K2,D]; Kendi istegim.

[13,K,8+,00,K2,K]; Kendi istegim.

[15,K,8+,CG,K1,i]; Daha cok kendi istegimle gerceklestiriyorum.
[16,K,21+,DESVC,K1,i]; Kendi istegim.

[17,K,8+,00,K1,D]; Kendi istegim.

[18,K,7-,O("),K1,D]; Kendi istegim.

[19,K,8+,00,K1,D]; Farkl: olma isteSimden dolay: yapryorum.

[20,E,8+,00,02,I]; Tamamen kendi istegim dogrultusunda yiiriitiiyorum.
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[21,K,7-,00,02,i];Kendi istegimden dolay: yapryorum.

Arastirmanin katilimer 6gretmenlerin 6gretimde program disi ekstra etkinlik yapmaya
sevk eden nedenlere iliskin “Ornek Uygulamalar ve Meslektas Uygulamalari” Kategorisine
dahil edilen gerekceler Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10: Okul éncesi gretmenlerinin mevcut program disinda yapmis olduklart etkinliklere iliskin “Ornek
Uygulamalar ve Meslektas Uygulamalari” kategorisine dahil edilen gerekceler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 3

[1,K,8+,00,K1,D] Meslektaslarimin farkli uygulamalarini
[4,E,8+,OO,K1,D] Meslektaglarin - 6rnek uygulamalari, yurtdisinda
yapilan uygulamalar

[6,K,8+,00,K1,D] Meslektaslarin 6rnek uygulamalari

[8,K,8+,CG.K1,i] Ornek uygulamalar ORNEK
[12,K,21+,00,K1,1] Meslektaslarin 6rnek uygulamalari 9 UYGULAMALAR VE
[ 14,K,7-,00,K2,1] Kendi yasantilarim ile isteklerimle MESLEKTAS
[21,K,7-,00,02,11Meslektaslarn &rnek uygulamalari UYGULAMALARI

[22,K,7-,00,02,i] Bazen meslektaglarimdan yardim alabiliyorum.
[23,E,7-,00,02.1] Farkli uygulamalar dikkatimi gekiyor.

Tablo 4.10’da aragtirmanin katilimcisi olan okul 6ncesi 6gretmenleri program disi ekstra
etkinlik yapmaya sevk eden nedenlerden “Ornek uygulamalar ve meslektas uygulamalart”
kategorisine dahil edilen gerekceler goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin bu kategorideki

ifade 6rnekleri asagida verilmistir:

[1,K,8+,00,K1,D]; Meslektaslarimn farkl uygulamalarin:

[4,E,8+,00,K1,D]; Meslektaslarin ornek uygulamalari, yurtdisinda yapilan uygulamalar
[6,K,8+,00,K1,D]; Meslektaslarin 6rnek uygulamalar:

[8,K,8+,CG,K1,i]; Ornek uygulamalar

[12,K,21+,00,K1,1]; Meslektaslarin 6rnek uygulamalart

[14,K,7-,00,K2,i]; Kendi yasantilarim ile isteklerimle

[21,K,7-,00,02,i]; Meslektaslarin 6rnek uygulamalar:
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[22,K,7-,00,02,i]; Bazen meslektaslarimdan yardim alabiliyorum.

[23,E,7-,O0,02,i]; Farkl uygulamalar dikkatimi ¢ekiyor.

Arastirmanin katilimer 6gretmenlerin 6gretimde program disi ekstra etkinlik yapmaya
sevk eden nedenlere iliskin yapilan kategorik analiz sonucunda elde edilen dordiincii kategori
Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11: Okul dncesi ogretmenlerinin mevcut program disinda yapmis olduklari etkinliklerden “Velilerin
istegi” kategorisine dahil edilen gerekgeler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 4
[3,K,8+,00,K1,1]Velilerden gelen talep
13,K,8+,00,K2,K]Ailelerden gelen istek 3 VELILERIN ISTEGI

[16,K,21+DESVC,K1,I]Zaman zaman da ailelerin istekleri

Tablo 4.11°de arastirmanin katilimeisi olan okul 6ncesi 6gretmenleri mevcut program
disinda ekstra etkinlik yapmaya sevk eden nedenlerden “Velilerin istegi” kategorisine dahil
edilen gerekgeler goriilmektedir. Katilime1 dgretmenlerin bu kategoriye iliskin ifade 6rnekleri

asagida verilmistir:

[3,K,8+,00,K1,1J; Velilerden gelen talep.
13,K,8+,00,K2,K]; Ailelerden gelen istek.
[16,K,ZI+,DESVC,K1,I']; Zaman zaman da ailelerin istekleri.

Arastirmanin katilimcisi olan dgretmenleri program dist ekstra etkinlik yapmaya sevk
eden faktorlerden “Okul idaresinin istegi” kategorisine dahil edilen gerekgeler Tablo 4.12°de
verilmistir.

Tablo 4.12: Okul oncesi 6gretmenlerini mevcut program disinda ekstra etkinlik yapmaya sevk eden faktdrlerden
“Okul idaresinin istegi” kategorisine dahil edilen gerekgeler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 5

[12,K,21+,00,K1,[]Okul idaresinin istegi iizerine belli calismalar 1 OKUL

yuritiyorum. IDARESININ
ISTEGI
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Tablo 4.12’de arastirmanin katilimcisi olan okul dncesi 6gretmenleri program disi ekstra
etkinlik yapmaya sevk eden nedenlerden “Okul idaresinin istegi” kategorisine dahil edilen
gerekceler goriilmektedir. Bu kategoride yalnizca bir dgretmen goriis bildirmistir. Ifadesi

sOyledir:

[12,K,21+,00,K1,1]; Okul idaresinin istegi tizerine belli calismalar yiiriitiiyorum.

Program Disi Ekstra Etkinlikler Yapan Ogretmenlerin Malzeme-Materyal
Thtiyaclarim1 Temin Kaynaklarina iliskin Bulgular:

Aragtirmanin katilimcisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerine “Ekstra etkinlikleri yaparken
malzeme ve materyal ihtiyaglarin nasil ve nereden temin etmektesiniz?” sorusuna verilen
yanitlarin kategorik analiz sonucunda O0gretmenlerin ekstra etkinlikleri yaparken kullandiklari
malzeme ve materyal ihtiyaclarini nasil ve nereden temin ettiklerine iliskin bes kategori elde
edilmistir. Kategori isimleri ile her bir kategoride yer alan gerekgelerin sikligina gore siralamast

asagida sunulmustur. Bunlar:

Veli Destegi (f-18)

Okul Kaynakiar: (f:13)
Kendimiz karsilyyoruz (f:6)
Kamu Kuruluglari (f:3)

N

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevcut program disi ekstra etkinlikleri yaparken ihtiyag
duyduklar1 malzeme ve materyaller teminlerine iligkin olarak vermis olduklar1 yanitlardan “veli

Destegi” kategorisine dahil edilen ifadeler Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. Ekstra etkinliklerinizi yaparken malzeme-materyal ihtiyacinizi nereden, nasil temin ediyorsunuz
sorusuna verilen yanitlardan “Velilerden Alinan Destek” kategorisine dahil edilen ifadeler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 1
[1,K,8+,00,K1,D] Velilerden karsiliyoruz.

[2,K,8+,CG,K1,K] Velilerden destek aliyorum.

[3,K,8+,00,K1,1] Genel olarak ailelerden karsiliyoruz.

[4,E,8+,00,K1,D] Ailelerden goniilliiliik esasina dayanarak destek aliyoruz. VELI DESTEGI
[5,K,21+,00,K1,i Ailelerden yardim istiyorum. 18

[6,K,8+,00,K1,D] Bazi velilerin desteklerinden karsiliyoruz.
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[7.K,8+,00,K1,1] Velilerden karsiliyoruz.

[8,K,8+,CG.K1,i] Ancak yetersiz kaldigi durumlarda velilerden talep
ediyoruz.

[9,K,8+,00,K1,1] Aileler karsiliyor.

[10,K,21+,00,K1,1] Velilerin destegi sayesinde.

[12,K,21+,00,K1,i] Zaman zaman ailelerden destek aliyoruz.
[13,K,8+,00,K2,K] Genel olarak ailelerden karsiliyoruz.

[ 14,K,7-,00,K2,1] Velilerden karsiliyoruz. Goniillii olarak katiliyorlar.
[15,K,8+,CG,K1,I] Zaman zaman velilerden karsiliyoruz.
[16,K,21+,DESVC,K1,1] Velilerden talep ediyoruz ¢ogu zaman.
[20,E,8+,00,02,1] Velilerden karsiliyoruz.

[22,K,7-,00,02,1] Velilerden istiyoruz.

[23,E,7-,00,02.1] Aile kaynaklarmi kullaniyoruz.

Tablo 4.13’te arastirmanin katilimcis1 olan okul dncesi 6gretmenlerin mevcut program
disinda ekstra etkinliklerinizi yaparken kullandiklari malzeme-materyal ihtiyacini karsilama

kaynaklarindan “Veli Destegi” kategorisine dahil edilen ifadeler gortlmektedir.
Katilime1 6gretmenlerin bu kategoriye iligkin ifade drnekleri soyledir:

[1,K,8+,00,K1,D]; Velilerden karsiliyoruz.

[2,K,8+,CG,K1,K]; Velilerden destek alyyorum.

[3,K,8+,00,K1,i]; Genel olarak ailelerden karsiliyoruz.

[4,E,8+,00,K1,D]; dilelerden goniilliiliik esasina dayanarak destek aliyoruz.

[5,K,21+,00,K1,1]; Ailelerden yardim istiyorum.

[6,K,8+,OC),K1,D]; Bazi velilerin desteklerinden karsiliyoruz.

[7,K,8+,00,K1,iJ; Velilerden karsiliyoruz.

[8,K,8+,CG,K1,I]; Ancak yetersiz kaldigi durumlarda velilerden talep ediyoruz.

[9,K,8+,00,K1,i]; Aileler karsiliyor.

[10,K,21 +,00,K1,i]; Velilerin destegi sayesinde.

[12,K,21+,00,K1,I]; Zaman zaman ailelerden destek aliyoruz.

[13,K,8+,O("),K2,K]; Genel olarak ailelerden karsiliyoruz.
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[ 14,K,7-,00,K2,i]; Velilerden karsilyyoruz. Goniillii olarak katilyyorlar.
[15,K,8+,CG,K1,i]; Zaman zaman velilerden karsuiyoruz.
[16,K,21+,DESVC,K1,1]; Velilerden talep ediyoruz ¢cogu zaman.
[20,E,8+,00,0'2,I']; Velilerden karsilyyoruz.

[22,K,7-,00,02,1]; Velilerden istiyoruz.

[23,E,7-,00,02,1]; Aile kaynaklarin kullaniyoruz.

Arastirmanin katilime1 6gretmenlerinin ekstra etkinlikler i¢in kullandiklart malzeme-
materyal ihtiyacin1 karsilama kaynaklarindan “Okul Kaynaklar:” kategorisine dahil edilen
ifadeler Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14: Mevcut program disinda ekstra etkinliklerinizi yaparken malzeme-materyal ihtiyacinizi nereden, nasil
temin ediyorsunuz sorusuna iliskin “Okul Kaynaklar1” kategorisine dahil edilen ifadeler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 2
[1,K,8+,00,K1,D] Okul kaynaklarini kullantyorum

[2,K,8+,CG,K1,K] Bazen okul idaresinden temin ediyorum.
[5,K,21+,00,K1,1] Okul sayesinde karsiliyoruz.
[8,K,8+,CG,K1,I] Genelde okul karsiliyor.
[12,K,21+,00,K1,i] Okul imkanlarindan yararlaniyorum.
[15,K,8+,CG,K1,I] Okuldan idareden istiyorum.
[16,K,21+,DESVC,K1,i] Okulun imkanlar ile karsiliyoruz.
[17,K,8+,00,K1,D] Okulun imkanlariyla karsiliyorum.
[18,K,7-,00,K1,D] Okulun kaynaklarini kullantyorum.
[19,K,8+,00,K1,D] Okulun imkanlarindan faydalaniyorum.

13 OKUL
KAYNAKLARI

[20,E,8+,00,02,1]Kurumdan talep ediyorum ¢ogu zaman.
[21,K,7-,00,02,110kuldan karsilamaya calistyoruz.
[23,E,7-,00,02,11Baz1 durumlarda okul kaynaklarim kullaniyoruz.

Tablo 4.14’te arastirmanin katilimcist olan okul 6ncesi 6gretmenlerin mevcut program
disinda ekstra etkinlikler ic¢in kullandiklart malzeme-materyal ihtiyacimizi  karsilama
kaynaklarindan “Okul Kaynaklar:” kategorisine dahil edilen ifadeler goriilmektedir. Katilimci

ogretmenlerin bu kategoriye iliskin ifade 6rnekleri soyledir:

[1,K,8+,OO,K1,D]; Okul kaynaklarini kullaniyorum
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[2,K,8+,CG,K1,K]; Bazen okul idaresinden temin ediyorum.

[5,K,21+,00,K1,1]; Okul sayesinde karsiliyoruz.

[8,K,8+,C G,Kl,i]; Genelde okul karsiliyor.

[12,K,21 +,00,K1,i];0kul imkanlarindan yararlaniyorum.

[15,K,8+,CG,K1,I]; Okuldan idareden istiyorum.

[16,K,21+,DES VC,KI,i]; Okulun imkanlart ile karsiliyoruz.

[17,K,8+,OO,K1,D]; Okulun imkanlaryla karsiyyorum.

[18,K,7-,00,K1,D]; Okulun kaynaklarin kullaniyorum.

[19,K,8+,00,K1,D]; Okulun imkdnlarindan faydalaniyorum.

[20,E,8+,00,02,i]; Kurumdan talep ediyorum ¢ogu zaman.

[21,K,7-,00,02,i/; Okuldan karsilamaya ¢alistyoruz.

[23,E,7-,00,02,1]; Baz: durumlarda okul kaynaklarin: kullaniyoruz.
Arastirmanin  katilimc1 6gretmenlerine sorulan etkinliklerinizi yaparken madde-

materyal ihtiyacinizi nereden, nasil temin ediyorsunuz sorusuna verdikleri yanitlardan

“Kendimiz karsiliyoruz” kategorisine dahil edilen ifadeler Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15: Mevcut program disinda ekstra etkinliklerinizi yaparken kullanilan malzeme-materyal ihtiyacinizi
nereden, nasil temin ediyorsunuz sorusuna “Kendimiz karsiiyoruz” kategorisine dahil edilen ifadeler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 3
[7.K,8+,00,K1,1] Genelde biz ogretmenler karsiliyoruz

[9,K,8+,00,K1,1] Yetersizlik durumunda bizler karsiliyoruz.
[10,K,21+,00,K1,1] Biz 6gretmenler karsiliyoruz.
[15,K,8+,CG,K1,i] Kendim karsilamaya calistyorum.
[16,K,21+,DESVC,K1,i] Kendi imkanlarimdan faydalantyorum.
[21,K,7-,00,02,1] Kendimiz karsiliyoruz.

6 KENDIMIiZ
KARSILIYORUZ

Tablo 4.15’te arastirmanin katilimcist olan okul dncesi 6gretmenlerin mevcut program
disinda ekstra etkinlikler yaparken kullandiklari malzeme-materyal ihtiyacini karsilamada
Kendimiz karsiliyoruz kategorisine dahil edilen ifadeler gorilmektedir. Bu kategoriye iligkin

ifade ornekleri soyledir:
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[ 7,I(]8+,00,K1,i]; Genelde biz ogretmenler karsiliyoruz
[9,K,8+,00,K1,1]; Yetersizlik durumunda bizler karsilyyoruz.
[10,K,21+,00,K1,1]; Biz ogretmenler karsilyyoruz.

[15,K,8+,C G,Kl,i]; Kendim karsilamaya ¢aligtyorum.
[16,K,21+,DESVC,K1,I]; Kendi imkanlarimdan faydalaniyorum.
[21,K,7—,00,02,i]; Kendimiz karsiliyoruz.

Arastirmanin katilimc1 6gretmenlerine sorulan etkinliklerinizi yaparken madde-
materyal ihtiyacinizi nereden, nasil temin ediyorsunuz sorusuna iliskin yapilan kategorik analiz
sonucunda “Kamu Kuruluglar:” kategorisine dahil edilen ifadeler Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Mevcut program disinda ekstra etkinliklerinizi yaparken malzeme-materyal ihtiyacinizi nereden, nasil
temin ediyorsunuz sorusuna iliskin “Kamu Kuruluslar:” kategorisine dahil edilen ifadeler

Kod ve Etkinlikler f Kategori 2
[2,K,8+,CG,K1,K]Belediyeden saglamaya calisiyoruz.

[4,E.8+,00,K1,D]JKamu kuruluslarindan, belediyeden faydalaniyoruz. 3 KAMU
[19,K,8+,00,K1,D]Cesitli kamu kurumlarindan talep ettigimiz de oluyor. KURULUSLARI

Tablo 4.16’da arastirmanin katilimecisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerin mevcut program
disinda ekstra etkinlikler yaparken kullandiklari malzeme-materyal ihtiyacini karsilama
kaynaklarina iliskin olarak “Kamu Kuruluglar1” Kkategorisine dahil edilen ifadeler
goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin bu kategoriye iliskin ifade 6rnekleri soyledir:
[2,K,8+,CG,K1,K]; Belediyeden saglamaya ¢alistyoruz.

[4,E,8+,OO,K1,D]; Kamu kuruluslarindan, belediyeden faydalaniyoruz.

[19,K,8+,O("),K1,D];Ce;itli kamu kurumlarindan talep ettigimiz de oluyor.
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Ogretmenlerinin Yapmak isteyip De Yapamadig Etkinliklere iliskin Bulgular:

Arastirmanin katilimeist olan okul oncesi 6gretmenlerine “mevcut program disinda

yapmak isteyip de yapamadiginiz ek ekstra faaliyetler var nidr? Varsa nelerdir?” sorusuna

verilen yanitlar tizerinde yapilan Kategorik analiz sonucunda 0gretmenlerin yapmak isteyip de

yapamadig1 faaliyetlere iligskin olarak dile getirdikleri etkinlikler bes kategori ve iki adet tema

altinda toplanmistir. Kategori isimleri her bir kategoriye dahil edilen faaliyetlerin birbirlerine

benzesiklik durumlari dikkate alinarak arastirmaci tarafindan verilmistir. Kategori ve tema

siralamasi asagida sunulmustur. Bunlar:

Okul Igi Faaliyetler Temast

1. Egitim
2. Bilim
3. Mekan

Okul Dis1 Faaliyetler Temast

1. Doga-Tarim Uygulamalar

2. Swuf Dis1 Sosyal ve Kiiltiirel Etkinlikler

Arastirmanin bu bdliimiine ait verilerinin kategori analizi sonuglar1 Tablo 4.17°de

verilmistir.

Tablo 4.17. “Program disinda yapmak isteyip de yapamadiginiz ek etkinlikler var midw, Varsa Neler yapmak
isterdiniz” sorularina verilen yanitlara iliskin kategorik analiz sonuglar

Ogretmenlerin yapmak isteyip de yapamadign ~ Kategoriler Temalar
etkinlikler

Montessori materyallerinin gesitlendirme (1); Teknoloji o

bagimliligina kars}ll egitim (lq).s " : 1. Egitim L

Stem ve kodlama egitimi (1); Akil zekd oyunlarini 5 Bilim OKUL I(;I
gesitlendirme (1) ) ETKINLIKLER
Okullarda atdlye (2); Laboratuar (1); Mutfak (1); Oyuncak 3. Mekan

projesi icin sergi yeri (1).

Doga gezileri (1); Topragin geri doniistimii projesini
uygulama (1); Sanat at6lyeleri (1); Canak ¢omlek Atdlyesi
(1); Okul Bahgesinde Sera (2); Agaclandirma projesi (1).

1. Doga-Tarim
Uygulamalari
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Daha fazla sinif dis1 sosyal etkinlik (1); Daha ¢ok sinema 2. Sinif Dist Sosyal

(1); Daha cok tiyatro etkinligi (1). ve Kiiltirel OKUL DISI
Etkinlikler ETKINLIKLER
Yapmak istedigim etkinlikler var ama sizinle paylasamam Yapmak istedigini
agiklamak istemeyen
Yapmak istedigim tiim etkinlikleri ger¢eklestirebildim (4). Yapacaklarim
yaptim diyenler
Yapmak isteyip de yapamadigim bir etkinlik yok (4). Yapacagim bir

faaliyet yok diyenler

Tablo 4.17°de arastirmanin katilimcisi olan okul dncesi 6gretmenlerinin ‘’Program
disinda yapmak isteyip de yapamadiginiz ekstra etkinlikler var midir, Varsa nelerdir ” sorularina
vermis olduklar1 yanitlarin kategorik analiz sonuglart goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore
ogretmenlerin yapmak isteyip de yapamadigi etkinliklerin okul igi faaliyetler temasi altinda
Egitim, Bilim ve Mekan olarak adlandirilan ii¢ adet kategorilerinin yer aldigi goriilmektedir.
Okul dis1 temasi altina da ise Doga-Tarim Uygulamalar: ile Okul Disi Kiiltiirel Etkinlikler

Kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir.

Arastirmanin katilmcist olan dgretmenlerin Okul I¢i Etkinlikler temasi adi altinda

olusturulan Egitim Kategorisini’'ne dahil edilen ifade 6rnekler sunlardir:

[23,E,7-,00,02,i] ; Montessori materyallerinin cesitlendirilmesini isterdim. Bu egitimimi daha iyi
uygulayabilmek isterdim. Cocuklarin montessori ile 6grendigini diigiiniiyorum.

[17 K,8+,00,K1,D]; Teknoloji bagimhiligina yonelik bir calisma yiiriitmek istiyorum.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin Okul I¢i Etkinlikler temasi adi altinda olusturulan
Bilim Kategorisi’'ne dahil edilen ifade 6rnekler sunlardir:
[4,E,8+,OO,K1,D]; Akil zeka oyunlarini gesitlendirmek isterdim

[1,K,8+,00,K1,D]; Keske onlara daha fazla firsatlar verseydik. Stem ve kodlama egitimini uygulamak
isterdim.

Aragtirmada yer alan 6gretmenlerin Okul I¢i Etkinlikler temasi adi altinda olusturulan
Mekan Kategorisini’'ne dahil edilen ifade 6rnekler sunlardir:

[2,K,8+,CG,K1,K];Kurumlarda atolye laboratuvar olmasini isterdim, yaparak yasayarak
ogrenmelerini desteklemek adina, kendileri ifade etmek adina bunlar: gergeklestirmek isterdim.
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[3,K,8+,00,K1,i]; Atolyelerimiz olsun ¢alismalarimizi orada yiiriitelim isterdim. Daha kapsaml
calismalar yiiriitebilirdik.

[16,K,21+,DESVC,K1,I];Okulumuzda atélye ¢alismalarim cocuklar ile gerceklestirmek isterdim.

[22,K,7-,00,02,i];Atélye olarak bir mutfagimiz olsun gercek olarak bu etkinlikleri yapabilelim
isterdim.

2,K,8+,CG,K1,K]; Oyuncak projesine devam etmek isterdim, sergi yapmak isterdim.

Katilime1 6gretmenler okul disi etkinlikler temasi adi altinda Doga-Tarim uygulamalari ve Sinif
dist sosyal ve kiiltiirel etkinlikler kategorisinde yanit vermislerdir.

Ogretmenlerin Okul Disi Etkinlikler temasi ad1 altinda olusturulan Doga-Tarim Uygulamalar
Kategorisine dahil edilen ifade drnekler sunlardir:

[4,E,8+,00,K1,D];Doga gezilerini daha fazla yapmak isterdim.

[7,K,8+,00,K1,i]; Topragin geri doniisiimii adinda bir proje duymustum, onu yapmay: ¢ok isterdim.

[8,K,8+,CG,K1,I];Sanat atélyelerine cocuklarimizi gotiirmek istiyoruz, Kil malzemeler ile canak ¢omlek
yapmalarni istiyorum.

[9,K,8+,00,K1,i];En biiyiik istegim ¢cocuklar ile bir bah¢e olusturmak.

[10,K,21+,00,K1,I]; Ben bahce ¢alismalarim ¢ok seviyorum ancak yapamadik hichir sekilde kiiciik bir
seramiz olsa ¢ok daha giizel olabilirdi.

[13,K,8+,00,K2,K];Agaclandirma projesi gerceklestirmek isterdim.

Arastirmanin katilimcist olan 6gretmenlerin Okul Disi Etkinlikler temas: adi altinda
olusturulan Swnif Disi Sosyal ve Kiiltiirel Etkinlikler Kategorisi’ne dahil edilen ifade drnekleri

sunlardir:

[1,K,8+,OO,K1,D] ;Keske onlar ile daha fazla sosyal etkinlik yapabilseydik okul disinda daha ¢ok
bulunabilseydik, firsatlar verseydik. Daha ¢ok sinema daha ¢ok tiyatro etkinligi yapiimasini isterdim.

[19,K,8+,00,K1,D];Keske daha fazla okul dis: etkinlik yapabilsek.

Bu kategoriler disinda kalan diger gorisler ise soyledir:

[20,E,8+,00,02,I]; Yapmak istedigim farkl bir calisma var ancak bunu sizinle paylasamam.
59



[5,K,21+,00,K1,i];Istedigim tiim etkinlikleri gerceklestirebildim. Kendimizi gerceklestirirsek
vapamayacagimiz bir etkinlik yok.

[6,K,8+,00,K1,D];Elimizden geldigince hepsini yapmaya ¢alisiyoruz.

[12,K,21 +,Oé,KI,i];Gerg:ekleﬂiremedzéim bir etkinlik yok istedigim tiim etkinlikleri, projeleri
gergeklestirdim.

[21,K,7-,00,02,1]; Yapmak istedigim tiim etkinlikleri gerceklestirdim.

Bu goriisler haricinde[11,K,21+,00,K2,D], [14,K,7-,00,K2.1],[15,K,8+,CG,K1,1], [18,K,7-
,00,K1,D] kodlu égretmenler yapmak istedigim bir calisma yok seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin Yapmak Isteyip De Yapamadiklar1 Faaliyetlerin Yapamama
Gerekcelerine Iliskin Bulgular:

Aragtirmanin katilimcist olan okul Oncesi Ogretmenlerine “yapmak isteyip de
yapamadigimiz ek ekstra varsa bunlar1 yapamama gerekgeleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin

verilen yanitlarin kategorik analizi sonucunda yedi adet kategori elde edilmistir.

Her bir kategoriye dahil edilen ifadelerin birbirlerine benzesiklik durumlar1 dikkate

alinarak arastirmaci tarafindan isimlendirilen kategoriler asagida sunulmustur. Bunlar:

Finansal yetersizlikler (f:8)

Okul sartlart (f:3)

Ailelerin isteksizligi (f:1)
Materyal eksikligi (f:1)

Bilgi eksikliginden dolayr (f:1)
Okul programinin yogunlugu (f:1)

N o o a &~ w Db Pe

Aywracak vakit olmadig icin (f:1)

Arastirmanin  katilimcist olan Ogretmenlerin yapmak isteyip de yapamadiklari
etkinliklerin gerekgelerine iliskin olarak olusturulan yedi adet kategoride dile getirilen

gerekceler Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18: “Program disinda yapmak isteyip de yapamadiginiz ek etkinlikleri sizce yapamama nedeniniz nedir?”
sorusuna verilen yanitlara iliskin kategorik analiz sonuglart
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Kod ve Etkinlikler f Kategoriler

[1,K,8+,OO,K1,D]Maliyetlerin yiiksek olmasi, finansal yetersizlikler

[2,K,8+,CG,K1,K] Finansal yetersizlikler

[3,K,8+,00,K1,[Finansal yetersizlikler

[4,E,8+,00,K1,D]Finansal yetersizlikler

[7,K,8+,00,K1,I]Tamamen finansal yetersizlikler

[16,K,21+DESVC,K1,1] Finansal yetersizliklerden

[19,K,8+,00,K1,D]Finansal yetersizliklerden 8 FINANSAL
[22,K,7-,00,02,1]Maddi yetersizlikler YETERSIZLIKLER
[23,E,7-,00,02.1] Maddi yetersizliklerden

[9,K,8+,00,K1,1] Okul ve ¢evrenin yetersizlikleri 3 OKUL SARTLARI
[10,K,21+,00,K1,i]Okul sartlarinin yetersizliginden dolay1 gergeklestiremedik
[16,K,21+DESVC,K1,1]Okulun fiziki sartlari

[4,E,8+,00,K1,D]Aileni isteksizligi olabiliyor 1 AILELERIN
ISTEKSIZLIGi
[4,E,8+,00,K1,D]Materyal eksikliginden dolay1 1 MATERYAL
EKSIKLIGI
[8,K,8+,CG.K1,i]Bilgi eksikliginden kaynakli bunu gergeklestiremedim 1 BILGI
EKSIKLIGINDEN
DOLAYI
[17,K,8+,00,K1,D] Okul programinin yogunlugu 1 OKUL PROGRAMININ
YOGUNLUGU
[20,E,8+,00,02,1] Ona ayiracak vakit bulamadigim icin 1 AYIRACAK VAKIT
OLMADIGI iCIN

Tablo 4.18’de arastirmanin katilimcist olan okul Oncesi Ogretmenlerin  dgretim
siireclerinde yapmak isteyip de yapamadiklar etkinliklerin gerekceleri olarak olusan yedi adet
kategoriye goriilmektedir. Bu kategorilerden ilki olan “Finansal Yetersizlikler Kategorisinde

katilime1 68retmenlere ait ifade 6rnekleri asagida verilmistir.

[1,K,8+,00,K1,D]; Maliyetlerin  yiiksek  olmasindan  finansal  yetersizliklerden — dolay:
gerceklestiremiyoruz.

[2,K,8+,CG,K1,K]; Genel olarak finansal yetersizlikler, bunun i¢in bakanligin bir proje destegi olmali
bence .

[3,K,8+,00,K1,i]; Genel olarak finansal yetersizlikler bizi engelliyor.

[4,E,8+,00,K1,D];Finansal yetersizlikler.

[7,K,8+,00,K1,I]; Tamamen finansal yetersizliklerden kaynakli.

[16,K,21+,DESVC,K1,IJ; Finansal yetersizliklerden kaynakli olarak gerceklestiremiyoruz.
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[19,K,8+,00,K1,D];Finansal yetersizliklerden dolayr yapamiyoruz
[22,K,7-,00,02,i]; Maddi yetersizliklerden dolay: gerceklestiremedim.
[23,E,7-,00,02,i];Maddi vetersizliklerden istedigim etkinlikleri yapamadim.

Katilimer 6gretmenlerin okul sartlar: (f:3) kategorisine iligkin ifade 6rnekleri asagida

verilmistir:

[9,K,8+,00,K1,I']; Okul ve cevrenin yetersizlikleri.
[10,K,21+,00,K1,I]; Okul sartlarinn yetersizliginden dolay: gerceklestiremedik.
[16,K,21+,DESVC,K1,i]; Okulun fiziki sartlar.

Katilime1 6gretmenlerden ailelerin isteksizligi (f:1), materyal eksikligi (f:1), bilgi
eksikliginden dolayi (f:1), okul progranminmin yogunlugu (f:1), ayiracak vakit olmadigi igin (f:1)

kategorilerinde birer 6gretmen gorii bildirmistir. ifade drnekleri sdyledir:
[4,E,8+,00,K1,D];zaman zaman aileni isteksizligi olabiliyor.
[4,E,8+,00,K1,D];Materyal eksikliginden dolay: bazi uygulamalar: yapamiyorum.
[8,K,8+,CG,K1,I];Bilgi eksikliginden kaynakli bunu gerceklestiremedim.
[17,K,8+,00,K1,D]; Okul programimn yogunlugundan dolay: gerceklestiremedim.

[20,E,8+,00,02,i]; Ona aywracak vakit bulamadigim icin gercgeklestiremedim ama en kisa zamanda

gerceklestirecegim.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin temel problemleri ¢er¢evesinde elde edilen bulgulara dayali
olarak sonuglar 6zetlenmis, benzer arastirma sonuglar ile birlikte karsilastirma yapilarak

tartistlmigtir. Bulgulara dayali olarak elde edilen veriler tabloda verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ekstra Etkinlik Yapmaya

Ekstra Etkinlik Kategorileri mevcut program disinda yapmis Sevk Eden Nedenl
olduklar: ekstra etkinlikler

Sosyal Sorumluluk

Ogrenci ilgi ihtiyac: ¢

Kiiltiir veli
Destegi
Ogretmenin Kendi istegiqG—
Cevre ve Doga a Okul
Kaynaklarn

Ornek Uygulamalar ve Meslektas ‘

> Ogretmenin Uygulamalar
Karsilamasi

Bilim

Ogretmenlerin Malzeme Materyal Kaynaklar

Kamu Velilerin istegi G

Saghk Besl S
aghk Beslenme ve Spor Kuruluslars

Beceri Egitimi Okul idaresinin istegiqGe—

Verimlilik

63



5.1.1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mevcut Program Disinda Yapmis Olduklar

Ekstra Etkinlikler Neler? Sorusuna iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin mevcut program disinda basvurmus olduklari
ekstra etkinlikler yedi kategori altinda toplanmistir. Bunlar Sosyal Sorumluluk Kategorisi (f:14),
Kultlr Kategorisi (f:14), Cevre ve Doga Kategorisi (f:10), Bilim Kategorisi (f:10), Saglik,
Beslenme ve Spor Kategorisi (f:9), Sanat ve Beceri Egitimi Kategorisi (f:3) Verimlilik
Kategorisi (f:2) olarak adlandirilmistir.

2013 Okul 6ncesi Egitim Programinda etkinlik ttrleri Sanat, Turkce, Matematik, Mizik,
Drama, Oyun, Hareket, Fen, Alan Gezileri ve Okuma Yazmaya Hazirlik olarak 10 baslik altinda
bulunmaktadir. Bu basliklar igerisinde Sosyal Sorumluluk etkinlikleri adiyla herhangi bir tiir
veya boyut bulunmamaktadir.  Ogretmenler sosyal sorumluluk etkinlikleri kapsaminda
hayvanlarin beslenmesinden sorumluluk c¢antasi olusturmaya, anneanne ve babaannelerle
toplantilar yapmaktan haftanin ¢ocugu uygulamasina kadar pek cok etkinlik yaptiklarini ifade
etmektedirler. Bu durumun, okul dncesi egitim programinda sosyal sorumluluk etkinliklerinin
Tirkge, Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen ve Matematik gibi ayr1 bir baglik altinda ele

alinmasin gerektirdigi sdylenebilir.

Arastirma kapsamindaki Ogretmenler yine sosyal sorumluluk kategorisinde sosyal
sorumluluk projesi gelistirme ve degerler egitimi ¢aligmalarin1 da program dis1 ekstra faaliyet
olarak ifade etmektedirler. Buna benzer yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin degerler egitiminin
okul 6ncesi donemde verilmesi gerektigi goriisiinii savunduklari, degerler egitimi ¢caligmalarina
Drama ve Tirkge etkinliklerinde yer verdikleri goriilmiistiir (Uzun ve Kose, 2007). Bu sonug
aragtirmada sosyal sorumluluk etkinlikleri kategorisinde elde edilen bulgularlar bir uyum

igcerisinde bulunmaktadir.

Ogretmenlerin mevcut program disinda basvurmus olduklar1 sosyal sorumluluk
etkinlikleri Koksal, Balaban Dagal ve Duman (2016) tarafindan yapilan arastirma bulgulartyla
da bir uyum igerisinde bulunmaktadir. Bu ¢aligmada Tiirkiye’de uygulanmakta olan okul 6ncesi
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egitim programinin temel dgelerinin degerlendirilmesi amaglanmis ve aragtirmanin katilimcisi
Ogretmenlerin asag1i yukari yarisinin programdaki etkinliklerin yetersizligini vurguladiklari,
ogretmenlerin etkinlik bulmakta zorlandiklarini ifade ettikleri ve programda verilen etkinlik

orneklerinin arttirilmasini dile getirdikleri bulgusuyla da iliskili géziikmektedir.

Yazar ve Erkug (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada okul dncesi 6gretmenlerine
gore, okul Oncesi egitim programinda yer alan degerler egitiminin yetersiz oldugu ortaya
konmustur. Okul oncesi egitimde, ailelerin degerler egitimi konusunda yeterli bilingte
olmamalari, degerler Ggretiminin sadece Ogretmene birakilmasi gibi sebeplerden dolayi
ogretmenlerin giicliik ¢ektikleri saptanmistir. Argon ve Kiyici (2012) tarafindan yapilan bir
arastirmada ise ailelerin egitim siirecine katilimini engelleyen unsurlarin diisiik egitim diizeyi,
kiiltiir ve diisiik ekonomik diizey ile yogun is temposu ve aile i¢i sorunlar oldugu ortaya
konmustur. Arastirmanin temel bulgusu olan “okul 6ncesi 6gretmenlerinin program disi
bagvurdugu ekstra etkinlikler arasinda Sosyal Sorumluluk temasinin ilk sirada yer almasi bu
arastirmalarin  sonuglariyla iliskilendirilebilir gozikmektedir. Bu noktada, okul &ncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programinda bulunan sosyal sorumluluk faaliyetlerini
Ogrencilerinin geligimi i¢in yeterli gormedikleri ve bu nedenle de ihtiyaci karsilamak adina

ekstra faaliyetlere bagvurduklart gorilmektedir.

Okul dncesi 0gretmenlerinin mevcut programi disinda yapmis olduklart etkinliklerden
Kultir Etkinlikleri kategorisinde 14 6gretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu kategoride
ifade etmis oldugu etkinlikler tiyatro ve sinema etkinliklerinden dua etme ve cami ziyaretlerine,
gazete ¢ikarmaktan resim sergilerine kadar pek cok faaliyeti icermektedir. Ogretmenlerin bu
etkinlikleri program disi1 ekstra faaliyet olarak gormeleri oldukga ilgingtir. Bu baglamda
caligmaya katilan 6gretmenlerden bazilarin 2013 Okul Oncesi Egitim Programindaki etkinlik
tiirleri ve icerikleri hakkinda ayrintili bilgiye sahibi olmadiklar1 anlasiimaktadir. Ote yandan bu
durum, tipki sosyal sorumluluk kategorisinde oldugu gibi kiiltiirel etkinlikler boyutunun da
mevcut programda Sanat, Matematik, Turkce, Drama, Hareket, Mizik, Fen ve Oyun gibi ayr1

bir baslik altinda ele alinmas1 gerektirdigi sdylenebilir.
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Ogretmenler mevcut program disinda basvurduklar1 ekstra etkinlik olarak masal
anlaticiligi faaliyetini dile getirmektedirler. Bu konuda Yavuz (2019) tarafindan yapilan bir
calismada masallar ve Tiirk kiltiirii ile ilgili su ifadeleri kullanmistir. Tiirklerin yiizyillar
Oncesine dayanan ortak kdltirl Tdrk halk kiltiridir. Bu kiltiriin bir pargast da ¢ocuk
edebiyatidir. Cocukluktan itibaren ¢ocuklarin milli biling ile yetistirilmesi, ¢ocuk edebiyati
eserlerinin hafizalardan silinmesine engel olmak, gelenekleri yasatmak, c¢ok kiiciik yastan
itibaren ninnilerin, masallarin, atasézlerinin, destanlarin, efsanelerin bir kiiltiir varlig1 olarak
gelecek kusaklara aktarilmasini saglamak kuskusuz hepimizin gorevidir. Bu durum okul dncesi
egitim programindaki etkinlikler boyutunda kiiltiir konusunun ayr1 bir boyut olarak ele

alinmasini gerektirmektedir.

Ogretmenlerin mevcut program disinda yapmis olduklari ekstra etkinliklerden Cevre ve
doga etkinlikleri kategorisinde 10 6gretmen cesitli calismalar yaptiklarini ifade etmistir. Okul
oncesindeki belli yaklasimlarda da dogaya doniik etkinlikler, dogal materyaller kullanimi
olduk¢a yaygindir. Waldorf yaklasiminda ¢ocuklarin doga ile i¢ ige oldugu ¢alismalara, dogal
materyallerin kullanildig1 etkinliklere sik sik bagvurulur. Cocuklar cavdar ekerler, sonra
cavdarin hasadini yaparlar, ¢avdar1 ogiitiirler pisirirler ve birlikte yerler. Bir arastirmada,
Ogretmenler okul &ncesi egitim programinin kazanimlarinin yeterli oldugunu sdylemisler,

programin fen ve doga etkinlik kazanimlarinin 6grenilmesini destekledigini ifade etmislerdir.

Yasantisina ve Ogretim hayatina ise yeterince hazirlamadigr goriisiinde olduklarini
ortaya ¢ikarmustir. Ogretmenlerin ¢ogu da fiziksel donanimin fen ve doga ile etkinliklerinde
yetersiz kaldig1 goriisiindedir. Okul 6ncesinde fen ve doga Ogretimine yonelik hizmet igi
egitimlere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir (Kildan ve Bektas, 2009). Bunlarin haricinde
cocuklar ile Tema vakfi araciliiyla fidan yetistirme, aga¢ dikme ve doga bilinci iizerine gesitli
projeler yuruterek cocuklarin bilinglenmelerini saglamaktadirlar. Yine Cevre ve Doga
kategorisinde de program dahilindeki etkinlik tirlerinden alan gezisi, sanat etkinligi gibi
caligmalar1 da 6gretmenler program dis1 olarak kategorize etmektedirler. Bu durum tipki sosyal
sorumluluk ve kiiltiirel etkinlikler gibi ¢evre ve doga etkinliklerinin de mevcut programda

etkinlik tiirleri arasina alinmas1 gerektigini gostermektedir seklinde diistiniilebilir.
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Okul oncesi 6gretmenleri Bilim kategorisinde ekstra etkinlikler icin robotik kodlama
egitiminden akil oyunlarina, STEM egitiminden E-twinning projelerine kadar yaptiklar1 ¢ok
farkl1 faaliyetleri dile getirmektedirler. Ayrica 6gretmenlerden 6nemli bir kismu Tiibitak
projelerine katildiklarini, Montessori yaklagimini ve materyallerini kullandiklarmi da ifade
etmislerdir. Bu konuda yapilan bir ¢calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin, akil ve zeka oyunlari
konusunda bu dénemdeki ¢ocuklara olumlu katkilar sagladigi, bilissel gelisimlerini destekledigi
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler Akil ve Zeka oyunlari konusunda olumlu fikirlere sahip
olmakla birlikte bu konudaki egitimlerin de ¢esitlendirilmesi gerektigi goriisiine sahiptirler

(Ayaz 2019).

Son yillarda hizla gelisim gdsteren robotik kodlama egitimine duyulan ilgi ve ihtiyag
ulkemizde de giderek artmaktadir. Artan bu ihtiya¢ dogrultusunda robotik kodlama egitimlerine
erken yaslarda baslanmasinin erken yaslarda cocuklarin robotik kodlama ile tanistirilmasi
zihinlerinin bu yonde gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Kanmaz ve Alici, 2019).
Bazi 6zel kurumlar ise programda yer alan etkinliklerini es 6gretmen ile Ingilizce olarak
gerceklestirdiklerini  ifade etmislerdir. Bu uygulamayr program disinda gordiiklerini
belirtmislerdir. Bu durum, biraz erken gibi goziikse de mevcut okul 6ncesi egitim programinin
etkinlikler kisminda bilimsel etkinliklerin de ayr1 bir boyut olarak ele alinmasi gerektigini
gOstermektedir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenleri program disinda ekstra etkinlik olarak;
Saglik, Beslenme ve Spor Kategorisinde calismalara bagvurduklarini ifade etmislerdir. 2013
Okul oncesi egitim programinda spor etkinliklerine oyun ve hareket etkinlikleri tiiriinde yer
verilmektedir, ancak Ogretmenler yaptiklar1 bu calismalar1 da ekstra etkinlikler olarak

nitelendirmektedirler.

Okul oncesi egitimdeki ¢ocuklar gelisim agisindan onemli bir donemdedir. Saglikli
beslenmeli ve sportif etkinliklere de katilimlari saglanmalidir. Zembat (2015) tarafindan yapilan
bir calismada su sonuglar ¢ikmistir: Saglikli ve dengeli beslenme konusunda olusturulacak

aligkanliklarin ¢ocukluk yillarinda sekillendigi ve ilerleyen yaslarinda da bu aliskanliklarin
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devam ettigi arastirmalar sonucunda goriilmektedir. Cocuklarin saglikli beslenme
aligkanliklarini kazanabilmesi i¢in hayatlarindaki yetiskinlerin de beslenme konusunda bilgili
ve bilingli olmas1 gerekmektedir. Beslenme aliskanliklart olumlu yonde gelismis olan ¢ocuk,
gelecekte yetersiz ve dengesiz beslenme sonucunda ortaya cikabilecek olan hastaliklardan
korunmus olarak saglikli bir yetiskin olmaya aday olacaktir ve kendinden sonraki neslin de
beslenme aligskanliklari izerinde s6z sahibi olacagindan, gelecek nesil i¢in olumlu bir 6rnek ve
bilingli bir yol gosterici olacaktir. Saglikli beslenme aliskanliklarinin ¢ocuga kazandirilmasi igin
kritik bir 6neme sahip olan okul oncesi donemden baslayacak sekilde egitim kurumlarinda
ebeveynleri, 6gretmenleri ve ¢ocuklart kapsayan beslenme programlarmin uygulanmasinin,
uzun vadede toplumdaki saglikli ve bilingli bireylerin artmasini saglayacagi diistiniilmektedir.
Tiim bu diisiinceler kapsaminda okul 6ncesi donem ¢ocuguna sahip olan ailelere, ¢ocuklara ve
yine okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlere Tiirkiye’ye 6zgli bir beslenme
programi tasarlanmasi ve uygulanmasi Onerilmektedir. Bu durum, kuskusuz okul oOncesi
programlarinin etkinlikler bolimiinde de ele alinmalidir.

Spor, erken yaslardan itibaren ¢ocugun hayatina girmekte ve c¢ocuklarin egitilip
gelistirilmesinde en uygun ve dnemli egitim yontemi olarak kabul edilmektedir. Bu ¢ercevede
ev ve okul ortaminda, kisacasi ¢cocugu tiim sosyal yagaminda ve egitim ortaminda spora genis
ve etkin olarak yer verilmelidir. Spora ve Ozellikle ¢ocuga yapilan yatirimin, toplumun
gelecegine yapilacak dnemli bir katki oldugu unutulmamasi énerilmektedir (Aydogan, Ozyiirek
ve Akduman 2015). Yine bu durum okul dncesi egitim programlarinin etkinlikler kisminda spor
etkinliklerinin de ayr1 bir boliim olarak ele alinmasi gerektigini diistindiirmektedir.

Beceri Egitimi Kategorisi, okul Oncesi Ogretmenlerinin mevcut program disinda
basvurmus oldugu etkinliklerin besincisini olusturmaktadir. Ogretmenlerin bu kategoride
yaptiklar1  faaliyetler arasinda materyal tasarimindan oyuncak yapimina, tasarim
caligmalarindan atdlye kurmaya kadar pek ¢ok etkinlik bulunmaktadir.

Okul 6ncesinde materyal gelistirme, ¢esitli tasarimlar yapma ¢ocuklarin yaraticiligini ve
diisiinme kabiliyetlerini gelistirmek agisindan olduk¢a Onemlidir. Ortaya c¢ikan 6zgilin
materyaller ¢ocuklarm &zgiiven gelisimine de katkida bulunur. Ogretmen ve ebeveynlerin
gelistirdikleri ve kullandiklar1 materyaller ¢ocuklarin kalic1 6grenmeler gergeklestirmelerine destek
olmustur. Materyalleri somutlagtirarak etkinliklerinde kullanan ¢ocuklarin deneyimler elde ederek

sosyal olarak gelisim gosterdigi ve dil becerisinin de gelistigi gozlemlenmistir. Almanya’da
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Ogretmenlerin materyal konusunda daha ¢ok dogadaki materyalleri kullanarak tasarimlar yaptigi
goriilmistiir. Cocuk ve 0gretmen tarafindan gelistirilen materyaller birlikte kararlar alinarak
tasarlanmakta, bdylece ¢ocugun yaraticiligi ve tasarimi one ¢ikarilmaktadir. Cocuklarin dogal
malzemeler kullanarak tasarladiklar1 ve kullandiklar1 materyaller sayesinde diisiinme

becerilerinde ve dil gelisimlerinde olumlu gelisimler gézlenmistir.

Tiirkiye’de materyal gelistirme konusunda benzer sekilde dogadan veya kullanilmayan
artik malzemelerden materyal kullanim1 ve tasarimi yapildig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin bu
konudaki bilgi ve becerisi meslege baslamadan dnce aldiklar1 egitim esnasinda desteklenmekte
ve gelistirilmektedir. Tiirkiye’de yapilan materyal ¢alismalar1 esnasinda- Almanya’da olaninin
aksine- 6gretmenlerin gocuklara yaptiklar1 yonlendirme ve desteklerin bazi zamanlarda ¢ocugun
Ozglin ve 6zgiir sekilde hareket etmesini kisitladigi goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan
etkinlikler sayesinde ¢ekingen ve 6z giiveni diisiik olan ¢ocuklarin iletisime daha agik hale
geldikleri ve kendilerini ifade etmeye basladiklar1 goriilmektedir. Yapilan uygulamalar ve
etkinlikler ¢ocuklarin  kendilerini taniyabilmelerini  ve ilgilerini kesfedebilmelerini
saglamaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuklar grup icerisinde davranis gelistirebilmekte ve sorunlarla
basa ¢ikarak sorumluk alabilmektedirler (Kavak ve Coskun, 2017). Okul 6ncesi egitimde
materyal gelistirme, ¢esitli tasarimlar yapma konusunun artan dnemi bu faaliyetlerin mevcut
programda bir etkinlik boyutu olarak ele alinmasini da gerektirmektedir. Bu nedenle
aragtirmanin katilimcist olan Ogretmenler beceri egitimi kategorisinde dile getirdikleri
etkinlikleri mevcut program disinda basvurmus olduklar1 ekstra faaliyetler olarak

gormektedirler.

Arastirmanin katilimcist olan okul Oncesi 0gretmenlerinin program disi basvurmus
oldugu etkinliklerden altinci kategoriyi Verimlilik konusunda etkinlikler olusturmaktadir.
Ogretmenlerin bu kategoride belirtmis oldugu etkinlikleri geri doniisiim ve israf dnleme
projeleri olusturmaktadir. Palmer (1995), yaslar1 4-7 arasinda degisen 168 ¢ocukla yaptig1 atik
materyaller konusundaki c¢alismasinda, 6 yasindaki cocuklarin ¢evre hakkinda belli bir
farkindaliga sahip olduklarin1 fakat bu cocuklarin ¢ok azmin maddelerin neden geri

dontstiiriildiigiinii  aciklayabildigini bulmustur. Bu sonuglar ¢ocuklarin erken ¢ocukluk
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doneminde geri dontisiim ve verimlilik, tasarruf konularinda farkindaligi arttirmanin énemini

ortaya koymaktadir. Bu tiir etkinliklerin program kapsamina alinmasi da olduk¢a dnemlidir.

5.1.2 Ogretmenleri Program Disinda Ekstra Etkinlik Yapmaya Sevk Eden

Nedenlere Iliskin Tartisma

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevcut program disinda ekstra etkinlik yapmaya
sevk eden nedenler bes kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler Ogrenci ilgi ihtiyaci (f:16),
Kendi istegim (f:10), Ornek uygulamalar ve meslektas uygulamalari (f:9), Velilerin istegi (f:3),

Okul idaresinin istegi (f:1) olarak adlandirilmistir.

Ogretmenleri mevcut program disinda ekstra etkinlik yapmaya sevk eden nedenler
arasmda en ¢ok dnceledikleri kategorinin Ogrenci Ilgi ve Ihtiyacini g6z 6niinde bulundurmak

oldugu goriilmektedir.

Egitimin en temel amaclarindan biri 6grencilerin ilgileri ve kabiliyetlerini dikkate alarak bu
yolla onlarin gelisimsel ihtiyaglarina cevap verebilmektir. Tirk Milli Egitiminin temel
ilkelerinden biri de “Ferdin ve Toplumun Ihtiyaglar:” olarak adlandirilmistir. Bu ilke ile milli
egitim hizmetinin, vatandaslarin istek ve kabiliyetlerine gore diizenlenmesi gerekir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin mevcut program disinda bagvurmus oldugu etkinliklerin temel gerekgesi olarak
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarimi ilk sirada gormeleri tebrik edilmesi gereken bir bakis agis1 olarak

gorulebilir.

Arastirmanin ¢alisma grubundaki 6gretmenlerden bir kismu etkinlik segimlerinde Kendi
Istedikleri yoniinde de bazi ekstra etkinliklere basvurduklarini da ifade etmektedirler. Bu durum
Ogretmenlerin igsel motivasyonlari ile iliskilendirilebilir. Cilinkii ilgi, yetenek ve merak i¢sel
motivasyonunun en Onemli kaynaklarindandir. Yiksek diizeydeki igsel motivasyon ile
Ogretmen ve 6grencilerin basarilar: arasinda dogru oranli iligkiler bulunmaktadir (Topguoglu,
2013). Ogretmenlerin dgrencileri igin bazi ekstra etkinlikleri gerekli gérmesi durumunu onlarin
islerine yonelik duyduklar1 motivasyonun bir sonucu olabilir. Ogretmenler hem kendi istekleri

dogrultusunda hem de farkli olma ihtiyacindan dolay1 ekstra etkinliklere bagvurarak bir yandan
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kendi mesleki gelisimlerine katkida bulunurlarken, diger yandan okul Oncesi dénemdeki

cocuklara 6nemli faydalar da saglayabilirler.

Ornek Uygulamalar ve Meslektas Uygulamalar: Kategorisi okul dncesi 6gretmenlerinin
mevcut egitim programi disinda ekstra etkinliklere basvurarak faydalandigi, onemli
kaynaklardan biridir. Ogretmenler segimler yaparken kendi kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerden, sosyal medyadan, farkli 6gretmen ziimrelerinden, yurtdisinda yapilan
calismalardan etkilendiklerini; planlarinda bu c¢alismalara yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu
konuda Uniivar, Calisandemir ve Tagay (2018) tarafindan yapilan bir ¢calismada su ifadelere yer
vermislerdir: Karsilastiklar1 sorunlarin ¢6zimiinde ¢esitli stratejilere basvuran 6gretmenler igin
internet kaynaklart ve sosyal medya temel basvuru kaynagi olarak dikkat ¢ekmektedir.
Giliniimiizde, birgok sosyal ag sitesi ortaya ¢ikmis ve insanlarin iletigimini, etkilesimini, is
birligini, ¢aligmasini ve hatta grenme siirecini bile yeniden sekillendirmistir. Ogretmenler,
uirettikleri bilgiyi kisa silirede istedikleri bireylere ulastirabilmek ya da bagkalar1 tarafindan
tiretilmis bilgiyi karsilastig1 sorunlarin ¢éztimiinde kullanmak {izere internet ve sosyal aglardan
yararlanmaktadir. Bu yararlanma siireci zaman zaman meslektas dayanismasi olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ogretmenlerin sosyal medyadaki mesleki dayanismalar1 ve yardim arayislari
ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitim ihtiyaglariin belirlenmesinde énemli bir ipucu

olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanmn  katilmcis1  olan Ogretmenler zaman zaman Velilerin Istekleri
dogrultusunda bazi ekstra ¢aligmalar yaptiklarini da ifade etmislerdir. Okul 6ncesinde velilerin
ogretim siirecine dahil olmasi etkinliklere karar verme ve gergeklestirme siirecinde hem onlarin
kendilerini dahil hissetmelerini saglayacak hem de bu siirecte ¢ocuklar acisindan olumlu
olacaktir. Veliler c¢ocuklarinin gelisimlerinde eksik gordiikleri noktalar1 G6gretmenlerle
paylasabilir, ya da g¢ocuklarin ilgisini ¢ekecegini, eglenecegini, diislindiikleri konularda
Ogretmenlerine Onerilerde bulunuyor olabilirler. Zaman zaman veli katilim ¢alismalari

yapilmalar1 da gerceklestirilebilir.

71



Egitim programinin hedeflerine ulasilabilmesi ve egitim faaliyetlerinin en verimli
sekilde siirdiiriilebilmesi ailelerin de bu siirece aktif katilimlariyla saglanabilir. Ailelerin bu
siirece etkin ve stirekli katiliminin ancak planli ve programli aile katilimi g¢alismalariyla
gergeklesebilecegi hem okul dncesi egitim programinda hem de aragtirmalarla tizerinde durulan
bir konudur. Ev ile okul arasindaki is birligi saglanarak c¢ocuklarin gelisimlerinde ve
egitimlerinde birlikte hareket edildigi ve siire¢ desteklendigi taktirde aile katilimi ¢aligmalart
cocugun egitimsel ve gelisimsel anlamda desteklenmesine, ailelerin ¢ocuklarinin egitimi
konusunda daha bilingli ve etkin olabilmelerine ve ayrica programin daha etkili uygulanmasina
onemli katkilar saglayacaktir. Bu amagcla ¢esitli katkilar saglayan aile katilimi ¢alismalari okul
oncesi donemde zenginlestirilmis etkinliklerle hem okulda hem de evde egitimin devamliliginin

saglanmasi i¢in ¢ok 6nemlidir (Cakmak, 2010).

Ogretmenlerin ¢ok az da olsa gorev yaptiklar1 kurumlarda Idarecileri talepleri
dogrultusunda da ekstra etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerden
sadece bir 6gretmen program disinda ekstra etkinlikler yaparken idarecisinin istegi lizerine
calismalar yaptigini ifade etmistir. Idarecilerin bu istegi zorunlu olmadan gerceklestigi takdirde
Ogretmenin mesleki gelisimi acisindan faydali olabilir. Ayrica idareci desteginin is doyumunu
etkileyen en onemli bagimsiz degisken oldugu is doyumu iizerinde etkiye sahip olan ikinci

degiskenin meslektas iliskileri degiskeni oldugu saptanmistir.

5.1.3 Ekstra Etkinlikler Yapan Ogretmenlerin Malzeme-Materyal Ihtiyaclarim

Temin Kaynaklarina Iliskin Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmenlere (kamu ve 6zel kurum ayirt etmeksizin) yoneltilen
Ekstra etkinliklerinizi yaparken malzeme ve materyal ihtiyacinizi nasil temin ediyorsunuz?
Sorusuna 6gretmenler dort farkli kategoride yanitlar vermislerdir. Bu Kategoriler Veli Destegi
Kategorisi (f:18), Okul Kaynaklar1 Kategorisi (f:13), Kendimiz karsiliyoruz (f:6) ve Kamu

Kuruluslar Kategorisi (f:3) olarak adlandirilmistir.
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Arastirmanin ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin 6nemli bir kism1 malzeme ve materyal
kaynaklarmin veliler araciligiyla karsiladigini, ailelerin zaten bu konuda gonilli ve istekli
olarak yardimlarda bulunduklarini ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina gore, okullar kaynak
yetersizligi yasayan kurumlardir. Okullarin kendileri i¢in ayr1 biitceleri yoktur ve okullar
malzeme, kaynak konularinda sorunlarla karsilasmaktadir (Hosgoriir ve Arslan, 2014). Bu
sorun, okul dncesi egitimde 6gretmenlerin diizenledigi etkinliklerde de kendini gostermektedir.
Okullarda Okul aile birligi ¢calismalarinin sadece ekonomik alanda kalmasi bir anlamda velilerin
uzak durmasima sebep olabilmekte ancak okul oncesinde veliler bu anlamda diger egitim

kademelerine gore daha fazla isteklilik gosterebilmektedirler.

Konuyla ilgili bir calismada su ifadeler yer almaktadir: Aileler ile kurulan iligkilerde
maddi kaygilar 6n planda kalmakta, egitim konularina yonelik ¢caligsmalar ise katilim daha diisiik
olmaktadir. Bu anlamda velilerin egitimsel olarak da katilimin1 artirmak i¢in okul aile birliginde

gorevli velilerin de destegiyle veli egitimleri diizenlenerek katilim artirilabilir (Akal 2010)

Caligma kapsaminda 6gretmenlerden bazilar1 da okul kaynaklarinin yeterli oldugu, okul
disinda herhangi bir kisi veya kurumdan yardim istemediklerini ifade etmislerdir. Can ve Kilig
(2019) tarafindan bir arastirma bulgularinda bu durumun tersi olarak dgretmenler i¢cin maddi
kaynaklarin yetersiz oldugu, okullarin biit¢e yetersizliginin ekonomik sorun olarak goriildiigiinii
ifade edilmistir. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu, ailelerin okul dncesi egitime yeterli destegi ve
ilgiyi gdstermemesi nedeniyle, egitim siirecinde sorunlar yasandigini belirtmislerdir.
Ogretmenler, okul 6ncesi egitimde karsilasilan sorunlarin ¢dziimiine ydnelik olarak, okul éncesi
egitimin giderlerinin devlet tarafindan karsilanmasi ¢6ziim 6nerisini getirmislerdir. Yine Saklan
ve Erginer (2016) de ¢alismalarinda bu bulgularin aksinde sonuglara ulagsmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 ekonomik yetersizlikler, okul dncesi egitimin onemsenmemesi gibi nedenlerle
kamu biitgesinden okul dncesi egitime ayrilan kaynaklarin yeterli olmadigini ifade etmislerdir.
Katilimeilarin ¢ogunlugu, okul dncesi egitimin finansmaninin devlet tarafindan karsilanmasi
gerektigini; bir kismi 6zel kisi, kurum ve kuruluslarin da destek olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Genel biitgeden okul dncesi egitime ayrilan payin arttirilmasi, aidat uygulamasinin
kaldirilmasi, fiziki altyap1 ve 6gretmen eksikligi sorunlarinin giderilmesi arastirmada sunulan
Onerilerden bazilaridir. Fakat bununla birlikte bu ¢alismada ele alinan etkinliklerin mevcut

program disinda basvurulan faaliyetler olmasi bu durumu tartigilmasi gereken bir konu haline
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getirmektedir.

Arastirmaya katilarak goriis bildiren alti 6gretmen ekstra etkinliklerini yaparken
malzeme materyal ihtiyaclarin1 okuldan, herhangi bir kurum veya kisiden ya da velilerden talep
etmediklerini ve kendilerinin karsiladigini ifade etmistir. Okul bitcelerinin istenilen dizeyde
olmamasi durumu ve buna bagli olarak malzeme ve materyal aliminda sorunlarin yasandigi
konusu da aragtirmalara yansimaktadir (Ada, Kigukali, Akan ve Dal, 2014). Malzeme ve
materyal konusunda en az goriise sahip kategori olan gesitli kamu kuruluslari kategorisine ise
li¢ 6gretmen goriis bildirmistir. Baz1 durumlarda okul idaresinin ve velilerin desteginin yetersiz
kaldigini, (6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik mahallelerde), cesitli kamu, kurum ve

kuruluslarindan, belediyelerden yardimlar talep ettiklerini ifade etmislerdir.

5.1.4 Ogretmenlerinin Yapmak Isteyip De Yapamadig Etkinliklere iliskin Tartisma

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Yapmak isteyip de yapamadiginiz etkinlikler
nelerdir’’ sorusuna vermis oldugu yanitlar bes kategori ve iki tema altinda toplanmistir. Bunlar:
Okul i¢i Faaliyetler Temas1 altinda yer alan Egitim, Bilim ve Mekan kategorileri ile Okul Dis1
Faaliyetler Temasi altinda toplanan Doga-Tarim Uygulamalar: ve Sinif Dist Sosyal ve Kultirel
Etkinlik Kategorileridir.

Arastirmaya katilan iki 6gretmen sinif i¢i etkinlikler temasi altinda yer alan Egitim
kategorisinde Montessori etkinlikleri uygulamak istedigini ifade etmistir. Gilinlimiizde okul
oncesinde Montessori uygulamalari ve etkinlikleri oldukga popiilerdir. Ozellikle okul éncesi
donem cocuklarin beceri ve yeteneklerini kullanmasinda ve yeni beceriler kazanmasinda,
gelisimlerinin desteklenmesinde Montessori yaklagimi etkili olabilir. Yapilan arastirmalar
okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin problem davraniglarini engelleyebilmek i¢in okul dncesi
egitim veren kurumlarin programlarinda ¢ocuklarin sosyal becerilerini artirabilecek ve ayni
zamanda destekleyecek bir egitim programinin uygulanmasi gerektigi belirtilmistir (Ylcesan

ve Ozyiirek, 2017).

Yine aragtirma kapsaminda goriis bildiren bir 6gretmen ise okul 6ncesinde rahatsiz oldugu
bir durum olan teknoloji bagimliligina yonelik bir ¢alisma yapmak istedigini ifade etmistir.

Teknolojinin olumlu oldugu kadar olumsuz etkileri de oldugunu, artik ¢ocuklarin algi
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diizeylerinin diistiigiinii ve dikkat toplama becerilerinin azaldigini1 diisiinmektedirler.
Teknoloji ve teknolojik aletler amacina uygun olarak kullanildiginda okul 6ncesi ¢ocuklarinin
gelisim alanlarina ve basarisina olumlu yonde bir etkisinin oldugu bilinmektedir. Bu baglamda
okul oncesinde teknolojinin kullaniliyor olmasindan daha ¢ok hangi amaclar dogrultusunda
kullanildig1 ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojiyi ne olarak gordiigli 6nemlidir (Kuzgun

ve Ozding, 2017).

Ogrencilerinin teknoloji bagimliligmin yiiksek oldugu yoniinde goriislere sahip
Ogretmenler, okul yoOnetimlerinin ve kendilerinin bu konuda calismalar yaptiklarini
belirtmislerdir. Okul yonetiminin teknoloji bagimliligini 6nleme konusunda yaptig
caligmalarin basinda Ogretmenlere, Ogrencilere ve velilere yonelik teknoloji bagimlilig
seminerleri diizenlemesinin gerekliligi gelmektedir (Karadag ve Kilig, 2019). Hazar vd.
ortaokul dgrencileri ilizerinde yapmis olduklar1 ¢alismalarinda buna ¢dziim olarak fiziksel

aktivitenin veya sporun onemli bir ara¢ oldugunu ifade etmislerdir.

Okul I¢ci Etkinlikler temas: altinda Bilim kategorisinde iki dgretmen Akil ve zeka
oyunlarini dile getirmiglerdir. Okul 6ncesinde bu tir oyunlara yonelik hizmet i¢i egitim
faaliyetleri de olduk¢a yaygindir. Altun ve Hazar (2016) tarafindan zeka oyunlar1 miifredat
alan cocuklar ile Milli Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi egitim programini alan ¢ocuklari
tizerinde deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonuglarinda dikkat sireleri agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goériilmistir. Bu sonug, zeké oyunlarinin dikkat
stiresini iyilestirmede etkili oldugunu gostermektedir seklinde yorumlanmistir. Zeka oyunlari
miifredat: alan ¢ocuklar ile Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programini alan
cocuklarin dikkat siireleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu

sonug, zeké oyunlarimin dikkat siiresini iyilestirmede etkili oldugunu goéstermektedir.

Kula (2020) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada elde edilen sonuglara gore de zeka
oyunlarinin 6grencileri 6zgiiven, iletisim, empati, diisiinme becerileri ve isbirlikli ¢alisma
alanlarinda olumlu etkiledigini, derslere aktif katilimlarini sagladigin1 ve motivasyonlarin

artirdig1 belirlenmistir.

Kayili (2018) yapmis oldugu bir ¢alismada akil zeka oyunlart konusunda su onerileri dile

getirmistir:
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e Akil-Zeka Oyunlarinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin programlarinda sistemli bir
sekilde yer almasi1 6nerilmektedir.

e  Okullarda Akil-Zeka Oyunlar1 Kuliibii uygulamasi yayginlastirilabilir. Ozellikle
biligsel beceriler agisindan dezavantajli ¢ocuklarin bu kuliiplere yonlendirilerek
dezavantajlar1 ortadan kaldirilabilir.

e Ogretmenlerin Akil-Zeka Oyunlar1 gibi uygulamalardan haberdar olabilmesi

konusunda hizmet i¢i egitim programlari diizenlenebilir.

Arastirmada goriis bildiren bir 6gretmen de Stem ve kodlama egitimi konusunda ¢alismalar
yapmak istedigini ifade etmistir. Stem ve kodlama egitimi de tipki akil ve zek& oyunlar1 gibi
okul oncesinde son zamanlarda popiiler ¢alismalardandir. Cagin gereklilikleri egitime de
yansimaktadir. Egitim sistemleri de buna uygun olarak degismekte ve gelismekte, boylece yeni

egitim sistemleri de giindeme gelmektedir. Bunlardan birisi de Stem’dir.

STEM ingilizce Science (Fen), Technology (Teknoloji), Engineering (Muhendislik),
Mathematics (Matematik) kelimelerinin bas harflerinden olusan bir kisaltmadir. STEM egitimi,
fen ve matematik alanlarini temel alan teknoloji ve miithendisligin sagladigi uygulama olanaklari
ile biitiinlestirilerek Ogretilmesini igeren ve okul Oncesinden yiiksekdgretime kadar tiim
seviyeleri kapsayan bir egitim yaklasimidir (Ozsoy, 2017). Okul 6ncesinde Stem egitiminin
etkililigini inceleyen bir ¢alismanin kontrol grubunda, sinif 6gretmeni tarafindan tasarlanan
etkinlikler uygulanir. Uygulamanin c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisine iliskin
bulgular, gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu géstermistir. Bu fark
kalict bulunur. STEM programmin uygulanmasiin ¢ocuklarin bilgi, beceri, duygu ve
egilimlerine katki sagladigi bulunmustur. Aileler i¢in uygulamanin aile igi iletisimi ve ebeveyn
katilimini artiran, aileye bilgi kazandiran, ¢ocuklarin potansiyeline iliskin algilar1 genisleten,
olumlu duygular uyandiran bir siire¢ oldugu goriilmistiir. Uygulamanin 6gretmenin teknolojik
pedagojik alan bilgisi ve egilimlerine katki sagladigi, olumlu duygular uyandirdig: tespit

edilmistir (Alan, 2020).

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin Mekan kategorisinde okullarin fiziki
durumlarim yetersiz gordiikleri, etkinliklerini bu ylizden yapamadiklarini ifade etmektedirler.

Cocuklarin 6grenme faaliyetlerini yaparak yasayarak deneyimlemesi olduk¢a dnemlidir. Ancak
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bu sekilde kalic1 6grenmeler gergeklesebilir. Bu anlamda 6gretmenlerin ¢ocuklar siirece dahil
etmek istemeleri etkili ve kalict 0grenmeler gerceklestirmek istemelerindendir. Mutfak
etkinlikleri, deney etkinlikleri ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekmektedir. Etkinliklerin bunlara uygun
ortamlarda gerceklestirilmesi ¢alismanin verimini artirabilir. Atdlyelerde gergeklestirilen sanat
calismalari da ¢ocuklar i¢in farkli kazanimlarin gerceklestirilebilmesi igin faydali olabilir. Hangi
yasta olursa olsun cocuklarin biiyik bir ¢ogunlugu, sanat egitiminden biiyiik bir zevk
almaktadir. Disaridan bakildiginda ¢ocuklarin ellerini, elbiselerini ve etrafi kirletmelerine neden
olmakla birlikte sanat egitimi, onlart hem eglendiren hem de eglendirirken birgok yararlar

saglayan etkinliklerin basinda gelmektedir (Ulutas, Ersoy, 2004).

Ogretmenler smif ici etkinlikler haricinde sinif diginda da etkinlikler yapmak
istediklerini ancak gergeklestiremediklerini ifade etmiglerdir. Sinif dis1 6grenmeler cocuklar igin
hem eglenceli hem de yaparak yasayarak 6grenmelerine firsatlar yaratan 6grenme ortamlaridir.
Ogretmenlerin gergeklestirmek istedikleri dogaya doniik projeler gocuklarin doga bilinci adina
farkindaliklarinin olusmasin1 saglayabilir. Cocuklarin bu siirecte caligmalar1 aktif olarak
gerceklestirmesi onlara yeni deneyim firsatlar1 yaratacak ve gelisimleri agisindan faydalar
saglayacaktir. Bahgede; toprak, kil, tas, agac gibi dogal malzemelerle calismak enerjilerini
atarak psikomotor ve fiziksel gelisimlerini de olumlu yonde etkileyebilir.

Ogretmenler okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrenciye yaparak-yasayarak ve kalict
o0grenme sagladigi, soyut bilgileri somutlastirdig1 ve 68rencilerin gelisimlerine olumlu katkilar
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler okul dis1 6grenme ortamlarnin dezavantaji olarak tehlike
yaratabilecek durumlari ifade etmislerdir. Ogretmenler okul disi 6grenme etkinliklerini
planlarken giivenlik onlemlerinin uygun bir sekilde alinmasi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir.
Yerlesim yerlerindeki okul dis1 6grenme ortamlarini yeterli bulmayan 6gretmenler bunlarin
arttirllmasi gerektigini ifade etmislerdir (Ocak ve Korkmaz, 2018). Bir baska calismada ise
biitiin yas gruplarindaki ¢ocuklarin oyun oynama ve acik alan(bahge) etkinliklerine yogun bir
sekilde ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Cocuklarin oyun etkinlikleri ile ilgili algilarinin, ilgi,
ithtiya¢ ve beklentilerinin; yas ve gelisim diizeyleri ile ve ayn1 zamanda literatiirle tutarli bir
iliski i¢inde oldugunu s6ylemek miimkiindiir. A¢ik alan etkinliklerinin biitiin gelisim alanlarinin
desteklenmesinde ¢ok buytk bir 6neme sahip oldugu ve ¢ocuklarin bu etkinliklerden ¢ok biiyiik
bir zevk aldiklar1 da aragtirmanin sonuglart ile ortaya konmustur (Eser, 2010). Arastirma

bulgulariyla paralel olarak yapilan bu calismada; biitiin yas gruplarindaki ¢ocuklarin “oyun
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oynama” ve “a¢ik alan (bahge)” etkinliklerine yogun bir sekilde ilgi gosterdikleri goriilmektedir.
Cocuklarin oyun etkinlikleri ile ilgili algilarinin, ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerinin; yas ve gelisim
diizeyleri ile ve ayn1 zamanda literatiirle tutarli bir iliski i¢inde oldugunu séylemek mimkundr.
Agik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinin desteklenmesinde ¢ok biiyiik bir
oneme sahip oldugu ve ¢ocuklarin bu etkinliklerden ¢ok biiylik bir zevk aldiklar1 da aragtirmanin
sonuglari ile ortaya konulmustur. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, okul 6ncesi egitim alani
ile ilgili tiim paydaslara yonelik bazi oneriler getirmek miimkiindiir. Buna gore; “Egitim ve
0grenme, sadece i¢ mekanlarda ve kapali alanlarda gergeklestirilebilecek bir etkinliktir.” algisi
yerine “Doga ile i¢ i¢e ve el ele yiiriitiilecek™ bir egitim anlayisi, toplumdaki en yakin paydastan
en uzak paydasa dogru farkindalik yaratacak ve biling olusturacak sekilde benimsetilmeye

calisilmalidir (Arabaci ve Citak, 2017).

5.1.5 Ogretmenlerin Yapmak Isteyip De Yapamadiklar1 Faaliyetlerin Yapamama
Gerekcelerine Iliskin Tartisma

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Yapmak isteyip de yapamadiginiz faaliyetleri
yapamama gerekceleriniz nelerdir?  Sorusuna verdikleri yanitlar yedi kategori altinda
toplanmistir. Bu Kategoriler Finansal yetersizlikler (f:8), Okul sartlari (f:3), Ailelerin isteksizligi (f:1),
Materyal eksikligi (f:1), Bilgi eksikliginden dolayi (f:1), Okul programinin yogunlugu (f:1) Ayiracak vakit
olmadigi igin (f:1) olarak adlandirilmistir.

Arastirmaya katilan oOgretmenlerden biiyiik cogunlugu yapmak istedikleri ancak
yapamadiklar1 etkinlikleri gergeklestirememe gerekgesi olarak finansal olarak yetersizlikleri
ifade etmislerdir. Bu durum farkli ¢alismalarda ulasilan sonuclarla benzerlikler géstermektedir.
Egitimde en ¢ok karsilagilan sorunlarin maddi olarak yetememe, personel eksikligi ve ailelerin
anaokullarma kars1 ilgisiz tutumlar1 olarak belirlenmistir. Okul idarelerinin sorunlara

getirdikleri ¢6ziim yolu ise 6gretmen ve velilerle toplantilar yapmak olmustur (Y1ldiz 2018)

Finansal yetersizliklere bagl olarak okul sartlarinin uygun olmamasindan dolay1 da
etkinliklerini yapamadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu durum farkli ¢aligmalarla da
desteklenmistir. Okul Oncesi donemde kazanilanlarin daha sonraki yillarda basarilar1 ve

mutluluklari iizerinde 6nemli etkileri vardir. Bu anlamda gocuklar i¢in olusturulacak ortamlarin,
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onlarin gelisim 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir, bina yapisinda ve okulun tiim fiziksel
sartlarinda ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine, ilgi ihtiya¢ ve saglik durumlarina uygun olarak

tasarlanmasi oldukg¢a 6nemlidir (Babaroglu, 2018).

Bu dogrultuda hazirlanan egitim ortamlar1 egitimden aldiklar1 verimi artirarak katilim
duzeylerini de yukseltecektir. Gerekli giivenlik onlemleri alinmis, egitim arag ve geregleri
belirlenen kazanim-ggdstergelere uygun, kurum ig¢i ve disi tiim birimleri bulunan okul &ncesi
egitim kurumlari, ¢ocuklarin hayatlarinda olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Okul 6ncesi
egitimin yayginlagsmasi i¢in yapilan ¢aligmalar arttikga bununla beraber okul 6ncesi egitim

ortamlarinin kalitesini arttirmak da gerekmektedir (Ozkubat, 2013).

Ailelerin isteksiz olusu da bir anlamda Ogretmenlerin istedikleri ekstra caligmalar
yapamamalarina neden olmustur, ¢linkii bizler biliyoruz ki okul 6ncesi donemde aile destegi
olmadan birgok seyi yapmak 6gretmen agisindan ¢ok zor olmaktadir. Ailelerin ilgili oldugu
siiflarda hem ¢alismalar daha kolay yiiriitiilmekte hem de c¢ocuklar agisindan daha verimli
sonuclar ortaya c¢ikmaktadir. Yonetici ve Ogretmenler ailelerin okulu ve Ogretmenleri
desteklemesi gerektigini diisiinmektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde yonetici, 6gretmen
ve veliler okul-aile is birliginin saglanabilmesi i¢in saglikli bir iletisim gerceklestirilmesi
gerektigini bunun i¢in en énemli gorevin okul-aile birliklerine diistiigiinii ifade etmistir (Ozgan
ve Aydin, 2010). Gokce’de (2005) yaptigi arastirma da bizim arastirmamizdaki sonuglara
paralel olarak okul yoneticileri ile 6gretmenlerin ve velilerin karsilikli iletisim saglanmasi
gerektigi konusunda tam bir goriis birligi icerisinde olduklarin1 belirtmistir. Bu calismaya
benzer sekilde Aslanargun (2007) tarafindan yapilan arastirmada “Toplumsal yasamda birgok
sorunun nedeni olarak ortaya ¢ikan iletisimsizlik, okul-aile is birliginde de kendini
gostermektedir. Okullarda bulunan okul-aile birliklerinin etkin bir sekilde isletilememesi, okul-
aile birligi toplantilarinin verimli bir sekilde tam katilimla yapilamamasi, okul-aile iletisiminde
yasanan en yaygin sorunlar arasinda sayilabilir. iletisim sorunu ortadan kaldirilmadan, etkin bir

okul-aile is birligini gergeklestirmek miimkiin gériinmemektedir” sonucuna ulagsmustir.

Materyal Eksikligi, Bilgi Eksikligi, Okul Programimin Yogunlugu, Aywracak Vakit
Olmadig Icin Kategorileri ise her kategoride bir dgretmen olmak tizere dért dgretme tarafindan
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dile getirilen ekstra etkinlik gergeklestireme gerekgelerini olusturmaktadir.

Koksal vd. (2016) tarafindan yapilan ¢alismada buna paralel olarak su bulgulara
ulasmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin, giinliik egitim akis1 igerisinde, kazamm ve
gostergeleri  gerceklestirmede zorlukla karsilasma durumlarina iligkin  diisiincelerinde
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yarist kismen zorlandiklarin1 ve zaman zaman arag-gereg
sikintis1 yasadiklarini, etkinlik bulmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumda
yasanilan zorluklar degerlendirildiginde 6gretmenlerin yasadiklar1 sikintilarin ¢ogunun yetersiz

hizmet i¢i egitimden kaynaklandigini sdyleyebiliriz.

Nitekim verilen yanitlara bakildiginda ¢ocuklarin gelisimlerinin eksikliginden, arag
gerec sikintisindan bahsedilmektedir, ya da programda verilen etkinlik 6rneklerinin arttirilmast
gerekliligi dile getirilmektedir. Bu noktada verilecek nitelikli hizmet ici egitim programlartyla

bu problemler ¢oziilebilir goziikmektedir.

Ayrica Sivgin (2005) tarafindan yapilan bir galismada 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim
programinda gordigii eksiklikleri ve yapmak istedikleri ¢calismalari; glinlik etkinliklerde ne tar
ogretin yontem ve tekniklerin kullanilacagi ile birlikte ne tiir teknolojik materyallerin
kullanilabilecegine iliskin 6rneklerin programda bulunmasi gerektigi, bunlardan bagka, fen ve
doga, oyun, miizik ve okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili de 6rneklerin programda
bulunmasi gerektigi yoniinde goriis belirtirken, serbest zaman ve ana dil etkinlik 6rneklerini
programda yer almasi ve hizmet-i¢i egitim alma konularinda ise kararsiz kaldiklar1 seklinde

ifade edilmistir.

Bununla birlikte 6gretmeni sadece hizmet 6ncesinde egitmek elbette yeterli degildir.
Bilgilerin surekli glincel kalabilmesi ve yeni bilgilerin mesleki gorevini yapmakta olan
okuldncesi egitimi dgretmenlerine aktarilabilmesi i¢in okul-aile is birligi konusunda hizmet ici
egitim seminerleri de diizenlenmelidir. Tabii 6gretmenlerin de bu caligmalar: takip ederek

kendilerini gelistirmeleri uygun olacaktir (Atakan, 2010).
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Okul oncesi egitim programinin esnek ve katilimli ve 6grenciyi merkeze alan bir
programdir, Kazanim ve gostergeler anlasilir ve agiktir, ancak sinif ortamlarinin yapisi ve
ogrenci sayilari nedeniyle uygulamada sorunlar yasanmaktadir. Ayrica bu konuda yeterli hizmet

ici egitim yapilmadig1 saptanmustir (Ozsirkint1 vd, 2014).

5.2. ONERILER

5.2.1. Arastirmada ulasilan sonuglara bagli olarak program gelistirmecilere yonelik

gelistirilen Oneriler sunlardir:

e Okul Oncesi 2013 Programimin etkinlikler boliimiine Sosyal Sorumluluk
Etkinlikleri bir boyut olarak eklenmelidir.

e Okul Oncesi 2013 Programinda yer alan Tiirkce etkinliklerine Kiiltiirel Etkinlikler
Bolimu eklenmelidir.

e Okul Oncesi 2013 Programinda yer alan Alan Gezileri etkinliklerine ek olarak
cocuklarin Cevre ve Dogaya yonelik calismalar yliriitebilecegi ek etkinlikler
eklenebilir.

e Okul Oncesi 2013 Programinda yer alan Fen etkinliklerine ek olarak Bilimsel
etkinlikler (Stem, akil-zek& oyunlar1 ve kodlama) eklenebilir.

e Okul Oncesi 2013 Programinda yer alan Oyun ve Spor etkinlikleri
zenginlestirilerek daha ¢ok saglik ve beslenmeye yonelik ek etkinlikler eklenebilir.

e Cocuklarin  becerilerini  gelistirmek adina sanat etkinlikleri  kismu
zenginlestirilerek, program revize edilebilir.

e Ogretmenlerin programda yetersiz gordiikleri ve ek etkinlikler yapmak istedikleri
egitim, bilim, mekan, doga- tarim uygulamalar1 ve siif-dig1 sosyal ve kiiltiirel
etkinlikler konularmma egilerek uzmanlar tarafindan yeni gelistirilecek olan
programlarda bu konular g6z 6niinde bulundurulabilir.

e Finansal konularda 6gretmenlerin yasadig: sikintilar arastirilarak konuyla ilgili

calismalar yapilabilir.
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Arastirmada ulasilan sonuglara bagl olarak uygulamacilara yonelik gelistirilen oneriler

sunlardir:

e Ogretmenlere Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul 6ncesi egitim programi kapsami,
kazanimlari, etkinlikleri ile ilgili egitimler verilebilir.
e Programin esnek bir program olmasindan kaynakli olarak 6gretmenlere igerik

konusunda hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Aragtirmada ulasilan sonuglara bagli olarak arastirmacilara yonelik gelistirilen oneriler
sunlardir.

e Bu calisma 2013 Okul oncesi egitim programinin etkinlikler boyutu ile
ilgilidir, ancak oOgretmenler yapilan goriismelerde programda eksik
gordukleri ve yapmak istedikleri etkinlikleri de paylasirken 2013 Okul 6ncesi
egitim programinin eksikliklerinden de bahsetmislerdir. Bu konu daha
detayl calisilabilir.

e Bu calisma okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilmaistir, veli ve idareci boyutu da
calisilabilir.

e Bu calisma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde
gerceklestirilmistir. Daha genis bir calisma grubuyla calisilabilir.
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EK 1. Goriisme Formu

YoOnerge
Saygideger Meslektasim,

Bu gériisme formu, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mevcut Program Disinda Yapmis Olduklar
Ekstra Faaliyetlerin Analizi” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasina veri toplamak amaciyla
gelistirilmistir.

Ekstra program, resmi programda yazmamasina karsin Ogretmenlerin planli bir sekilde
gerceklestirdigi fazladan yapilan etkinliklerdir. Bu ¢alisma ile okul 6ncesi egitim programina geri
bildirim saglamak amaglanmaktadir.

Calismaya icten katiliminiz ¢aligmanin amacina ulasabilmesi bakimindan 6nemlidir. Belirteceginiz
goriisler gizli tutulacak ve arastirmanin amaci disinda kesinlikle kullanilmayacaktir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Emine BIRGILI

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1) Cinsiyetiniz: Kadin ( )  Erkek ()

2) Meslekte hizmet stireniz: 0-7 y1l ( ), 8-20 y1l (), 21 tizeri y1l ()

3) Mezuniyetiniz: Okul dncesi 6gretmenligi ( ) Cocuk gelisimi ( )

4) Gorev Yapilan Kurum: Kamu: Ana okulu () Ana smifi ( ); Ozel: Ana okulu ( ) Ana smifi ()

5) Sinifinizdaki OFrenci SayISt (..........ovvveiieieeiee e )

6.1.Mevcut okul dncesi egitim programi diginda hangi ekstra etkinlikleri yapmaktasiniz?

6.2. Sizi program dis1 ekstra etkinlik yapmaya sevk eden nedenler nelerdir?
Kendi istegim
Okul ydnetiminin istegi
Velilerden gelen istek
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyact,
Meslektaslarin 6rnek uygulamalari
Farkli olma istegim
Katildigim hizmet i¢i vb etkinliklerden gozlemlerim

6.3. Ekstra etkinliklerinizi yaparken madde-materyal ihtiyacinizi nereden, nasil temin ediyorsunuz?
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Okul kaynaklar

Aile destegi

Ozel kisi kurumlarin destegi
Kendi istegim

7.1 Yapmak isteyip de yapamadiginiz ek etkinlikler var midir? ne yapmak isterdiniz,

7.2.Sizce yapamamanizin Sebebi nedir?
Okul yonetiminin engelleyici tutumu
Finansman sikintisi,
Ailelerin isteksizligi,
Okulun fiziki sartlarinin yetersizligi,
Okul programinin yogunlugu,
Ogrencilerdeki isteksizlik

Diger:(Belirtiniz)
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EK 2. Arastirma izni

s AR
‘ LT
B X g )

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI REKTORLUGU K-Q
Oprenci lyleri Daire Baskanh 755“;;’3"5“

Say : GTRTATRR-(G44
Konu @ Anket {zni ( Emine BIRGILT)

KIRSEHIR VALILIGINE
i Ml Fgitim Madurliigs )

Universilemiz Sosval Bilimler Enstitish, Egitm Bilimlert Anabilim Dah, £gaim Programian
ve Oretim Bilim Duli, Tezli Yitksck [ isans Program: 171565010 aumarsh Sgrencisi Emine BIRGILIL
* Okul Oncesi Ofrotmenlerinin Egitim Programs Disinda Basvermus Olduklart Ekstra
Faaliyvetlerin Analizi ¥ konulu vilksek hisans tezine kaynak teskil cimest g Mudiirlégintze bagh
merkezde bulunan kamu-dzel bagimaiz anackuliar ve niioyesinde anasinll bulunan okullarda girev
yapan okul sncesi dgreimenierine ekie ver alan anket lommlann: uygulamak wstemcektedir

Ru baglamda; séz konusu agrencinin anket calismasimu yapabilmesi igin gerekit izinlerin
werilmesi hususunda,

Bilgilerinizi ve gorefint arz ederim,

¢-imzahdar
Prof. Dr. Ahmet GOKRTI
Reklor a.
Rekidr Yardimaoisn

BES
1~ Anket izin Istek Formu { & sayla )
2- Tez Onersi ve Anket fenn { 1o sayfa |

2,803 6671V 2

i ML D im Md.

B

7 1 IM8
a.

Evrakin elohimnh aneaks wolenne lapsoebeige st vrsnedindr adiesindln 3He195 &oe Sarbddi -poden VTE06SG L Le koda e shigahilarsaue
B beige SO70 b Plebsomh Foga N s an na aygan ddares Cuasenb Tk tenad Smaes ibe smealanmngnr

s Ogrenc Tl e Baskantz Tailhog verhobow 300040 Filgi o Numan KFLES
X a2 1R Upsan Milpmayer sl
OARA 283 I 1L

Kaeshiie AR Faram Loievias
OYRG IR 4T OU Laks No Q256
Intemat Adrosi. wane.ahievean iy
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{* PR ) , i1 Milli Egitim Miidiirliigii
.\l.; . ". 4
Sayi :24512418-605.01-E.7064639 08/04/2019

Konu : Emine BIRGILI'nin
Aragtirma [zni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhginin 20.03.2019 tarih ve 143238
sayili yazilart ile; Sosyal Bilimler Enstitisi Egitim  Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dali yiksek lisans dgrencisi Emine BIRGILI'nin "Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Programi Diginda Bagvurmus Olduklar Ekstra Faaliyetlerin
Analizi " konulu goriigme formu uygulamasi yapma istegi bildirilmektedir.

Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim  Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve
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