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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ
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Jiiri
Prof. Dr. Hact Omer BEYDOGAN

Doc¢. Dr. Temel TOPAL

Dr. Ogr. Uyesi Tarikk BASAR

Okul 6ncesi donem, insan hayatinin tiim donemlerinin ilk basamagini olusturan, c¢ocugun
zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve dil gelisimi agisindan en hizli oldugu donemi igermektedir. Bu
dénemde c¢ocugun edindigi yasanti ve tecriibeler onun ileriki yasamina temel olusturmaktadir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara verilen matematik etkinliklerinin icerik ve kalitesini, konuya iliskin
Ogretmenlerin disiince ve 6z yeterlilik algilar1 6nemli diizeyde etkilemektedir. Bu ¢aligmada, okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin matematik egitimine ydnelik 6z yeterliklerini yas,
cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumlari ve gorev yapilan okul tiirii degiskenlerinin ne derece
yordadigmin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili
Silivri ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh resmi bagimsiz anaokullarinda, ilkokul/ ortaokul/ lise
bilinyesindeki anasiniflarinda, kiz meslek liselerine bagli uygulama anaokullarinda; 6zel okullarin
anasiniflarinda ve 6zel okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 127 okul oncesi gretmeninin
katilim1 saglanmistir. Calismada ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 0z-yeterlilik algilarnin
belirlenmesi amaciyla Seker (2013) tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik
Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi" kullamlmistir. Toplanan veriler bir paket program: kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinden elde edilen cevaplara iligkin frekans
dagilimlar1 ve yilizdelik degerleri sonucunda ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik
algilarinin yas, cinsiyet, mesleki deneyim ve okul tiirii degiskenlerine gore farklilik gosterdigi ortaya
konarken egitim durumu degiskenine gore anlamli farkliliklar gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, okul 6ncesi egitimi, 6z yeterlilik algisi.



ABSTRACT
INVESTIGATION OF PRE-SCHOOL TEACHERS
PERCEPTIONS OF SELF-EFFICIENCY FOR MATHEMATICS EDUCATION
IN TERMS OF SOME VARIABLES
M.Sc.Thesis
Preparer: Seyma DULGEROGLU
Advisor : Prof. Dr. Hact Omer BEYDOGAN
2022 — (ix+73)
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School Of Social Sciences
Educational Sciences Department
Education Programs and Teaching Science
Jury
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The pre-school period includes the period in which the child is the fastest in terms of mental,
social, emotional, physical and language development, which constitutes the first step of all periods of
human life. The life and experiences acquired by the child in this period form the basis for his/her future
life. The content and quality of mathematics activities given to children in pre-school education
institutions are significantly affected by teachers' perceptions of thought and self-efficacy on the subject.
In this study, it is aimed to determine to what extent the variables of age, gender, professional seniority,
educational status and the type of school they work in predict the self-efficacy of teachers working in pre-
school education institutions. In the 2021-2022 academic year, in the official independent kindergartens
affiliated to the Ministry of National Education in the province of Silivri, Istanbul, in the kindergartens
within the primary / secondary school / high school, in the practice kindergartens affiliated to the girls'
vocational high schools; 127 preschool teachers working in the kindergartens of private schools and
private pre-school education institutions participated. In the study, "Preschool Teachers' Self-Efficacy
Scale for Mathematics Education" developed by Seker (2013) was used to determine teachers' self-
efficacy perceptions towards mathematics education. The collected data were analyzed using a package
program. As a result of the frequency distributions and percentage values of the answers obtained from
the preschool teachers in the study, it was concluded that the teachers' self-efficacy perceptions towards
mathematics education differed according to the variables of age, gender, professional experience and
school type, but did not show significant differences according to the educational status variable.

Keywords: Math, pre-school education, perception of self-efficacy



ON SOZ

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bilgi ve becerilerinin olusmaya basladigi, cevre ve ¢esitli
durumlar ile ilgili sorularina cevap aramak i¢in gozlemler yaptigi, ilk matematiksel diisiincelerin
zihninde sekillenmeye basladigi en 6nemli donemlerden birini ifade eder. Bu donemde gocuklara
verilen egitimin ve bu egitimi vermekle gorevli Ogretmenlerin nitelikleri de ayrica Gnem
kazanmaktadir. Bu aragtirmanin temel amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik 6z yeterlilik algilarin baz1 degiskenler agisindan degisip degismedigini incelemektir.
Ulkemizde matematik egitimi iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda bunlarin oldukga az bir
kisminin okul Oncesi donem matematik egitimine yonelik oldugu goriilmiistiir. Ayrica okul
oncesi matematik egitiminde 6z yeterlik iizerine yapilan ¢aligmalarin sayist oldukg¢a azdir. Bu
calismadan elde edilen sonuglar ile okul oncesi 0gretmenlerin kendilerine olan 6z yeterlilik
duygularma yonelik yapilacak c¢alismalara yol gosterici olmak, matematik egitiminin Gnemi

hakkinda farkl1 bir bakis agis1 kazandirmak ve ilgili literatiire katki saglamak amaglanmastir.

Arastirmamin planlanmasindan bitim silirecine kadar her asamada gerekli ilgi ve
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BOLUM I
GIRIS

Okul 6ncesi donem, hayatin tiim zamanlarinin ilk adimint meydana getiren, cocugun
gelisim alanlarimin (kisilik, dil, zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel) en fazla ilerledigi
zaman aralig1 olarak belirtilmektedir. Kisaca ¢ocugun okul 6ncesi donemde ge¢irmis oldugu
yasant1 ve tecriibeleri onun ileriki donem yasantisina alt yapi oOlusturmaktadir. Giiniimiizde
yapilmis olan ¢aligmalar beynin erken yasta gecirilen yasantilara cevap verdigi ve yasanilan
cevrenin beyin gelisiminde 6nemli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu dogustan gelen
genetik yetenekten en st diizeyde yararlanabilmek ¢ocugun yasamini siirdiirdiigii ¢evrenin,
cocuk gelisimine gosterdigi dnem ve verdigi destekle oldukca yakindan ilgilidir. Ogretmen
cocuklarin gelisiminde etkin uyaricili, diizenlenmis ¢evre kosullari saglayarak cocuk
gelisimine 6nemli katkilar saglayabilir.

Nures ve Brgant’a (2008, s.4) gore okul 6ncesi déonemde ¢ocuklarin var oldugu
diinyay1 anlayabilmeleri i¢in matematik bilmeleri en énemli kosuldur. Bu bakimdan, hayat
boyu devam edecek olan matematikle iliskide okul oncesi donem fazlasiyla Onemlidir
(Umay, 2003, s.21). Matematik yeterliligi olmayan c¢ocuklarin sonraki yillarda bir tek
matematik dersinde degil, giinliik yasam i¢inde bir¢ok etkinlikte zorlanmalar1 kag¢inilmazdir.

Piaget (1970, s.12) cocuklarin matematigi 6grenebilmesinin yasadiklar1 ¢evre ile
zihinsel iliskileri kavrama araciligiyla oldugunu sdyler. Matematigin temelinin zihinsel
iligkileri anlama oldugunu belirten Piaget, ¢ocuklarin matematigi sosyal g¢evrelerinden
edindikleri izlenimleriyle sekillendirdiklerini belirtmektedir. Cocuklarin giinliik yasamda
kullanmis olduklar1 matematiksel ifadelerin erken c¢ocuklukta devam ettirilmesi Ve
ogrenmelerin kalicigimin arttirilmasi, ¢ocuklarin ileri yasamdaki bilgi becerilerine de katki
saglamaktadir (Ar1 & Celebi Oncii, 2007;s.1). Bu bakimdan okul ncesi donem cocuklarin
matematikle aktif olarak tanigsmaya baslayip bilgi beceri edindikleri bir donemdir.

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de matematik egitimine gosterilen 6nem
giinden giine artmaktadir. Matematige Onem arttikca matematigin egitimini etkileyen
faktorlerle ilgili calismalar da artmistir. Arastirmalar incelendiginde; matematik egitimi ya
da matematige ait becerilerin gelisiminde, matematik korkusu, matematige duyulan ilgi,
matematikte basarisizlik ve bu basarisizligin altinda yatan sebeplerle ilgili ¢alismalar
oldukca fazladir. Arastirmalar, matematik korkusu veya matematikte basarisizliklar ile

Ogretmenlerin matematik egitimi becerileri arasinda iliskiler oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.



Seker (2013, s.4) okul 6ncesi 6gretmenlerinin, matematik egitimine dair 6z yeterlik
diizeyleri ve diisiincelerinin, egitim donemindeki ¢alismalarina etki ettigi distiniiliirse, bu
onemli donemde cocuklara aktarilan matematik uygulamalarinin igerik ve niteliginin
ogretmenin disiince ve 0z yeterlilik algilartyla yakindan iliskili oldugu ifade etmistir. Okul
oncesi donemde 6gretmenlerin matematik egitimine dair 6z yeterlik algilar1 diisiik diizeyde
oldugunda, hem matematik becerileri bununla baglantili olarak matematik basarilar1 da
gelisememektedir (Warwick, 2008, s.63). Ogretmen kendi alaniyla ilgili bilgiye ne diizeyde
sahip olursa olsun 6z-yeterlilik inancinin az olmasi durumunda derslerinde gerekli basartya
sahip olmasi1 beklenemez.

Egitim alinan iiniversite ve Ogretim siirecinde yasanilan deneyimler o6gretmen
adaylarinin  6z-yeterlilik algilarinin sekillenmesinde 6nemli role sahiptir. Ogretmenin
kendisiyle ilgili diisiindiigi algilar goéz Oniinde bulundurularak, Ogretmenlerin egitim-
ogretim siirecinde daha etkin ve yeterlilik sahibi olmasi saglanmalidir. Ayrica yagamin ilk
yillarinda ¢ocuklara kazandirilacak matematik sevgisi, onlarin korku ve kaygilarinin 6niine
gecerek daha olumlu sonuglar ortaya koyabilmektedir. Bu nedenle hayatin ilk yillarindaki
matematik egitiminin 6nemi biiyiiktiir. (Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan, 2003, s.2). Bu

biiylik sorumlulugun ¢ogunlugu matematigi 6greten egitimcilere diismektedir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Briley (2012, s.13) i¢in matematik 6z yeterliligi “kisilerin bir vazifeyi veya sorunu
basarili bicimde yerine getirme kabiliyetine olan giiveni”dir. Ogretmenin matematige karsi
0z vyeterligi dersinde uygulayacagi matematik yontem ve tekniklerinin belirleyenidir.
Ogretmen 6z yeterligi konulu birgok ¢alismada inanglarin davranislar iizerinde oldukca fazla
bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 6z yeterlikleri ¢cocuklarin egitim ve
gelisimlerini etkileme noktasinda biiyiik oneme sahiptir. Cilinkii ¢ocuklarin matematik
yetenek gelisimlerinin desteklenebilmesi i¢in 6gretmenlerin yeterli bilgi, beceri ve 6z
yeterlilik algilarinin olmalar1 gerekir. Oz yeterliligi fazla olan gretmenlerin matematik
ogretiminde 6z yeterligi daha asagi seviyede olan 6gretmenlere oranla basar1 seviyelerinin
yiksek olmasina sebep olmaktadir. Ek olarak 6z yeterliligin yiiksek olmasi siifta
calismalarin oranini, kalitesini, niteligini ve 6grencinin derse aktif katilim saglamasini da
etkilemektedir. Bu da ¢ocuklarin basarisi iizerinde etkili rol oynamaktadir.

Bandura (1977, s.198), 6z yeterlik algilar1 st seviyedeki egitimcilerin yeni
yontemleri kullanmada istekli olduklarini, istlerine diisen sorumluluklari basariyla

tistlenebildikleri gibi karsilastiklart sorunlarin da tistesinden gelebildiklerini soylerken diisiik



0z yeterligi olan dgretmenlerin heyecan, stres ve tecriibelerinde mutsuz hissetme gibi olaylar
yasadiklarii sdylemektedir.

Gibson ve Dembo’ya (1984, s.571) gore Ogretmelerin matematik 6z yeterlilik
algilarinin yiiksek diizeyde olmasi matematigin kolay ve keyifli hale getirilmesine yardimci
olmakta, ogretmenlerin 6grencilere daha anlamli doniitler verebilmelerine neden olmakta
cocuklart matematik 6grenmeye istekli hale getirmekte ve 6gretmenlerin matematigi 6nemli
gormelerini saglamaktadir. Bununla birlikte arastirmacilar tarafindan yapilan bir arastirmada
matematik 6z yeterlilik algisinin diisiik olmasi, 6gretmenlerin matematigi zor bir ders olarak
gormelerine, dnemsememelerine, uygulamalarinda matematik etkinliklerine yeterince yer
vermemelerine, matematik ile ilgili yeterince planlama yapamamalarima ve kendilerine
giivenlerinin az olmasma, matematik o6gretmek istememelerine, siniflarinda matematik
disindaki etkinliklere daha fazla siire ayirmalarina (Organ Kagan ve Karayol, 2017) sebep
oldugu kaydedilmistir

Mgili literatiir arastirildiginda okul dncesi 6gretmenleri ve dgretmen adaylarinin farkls
alanlara dair 6z yeterlik alg1 ve inanglar ile ilgili fazlaca ¢alisma yapildigi goriilmektedir.
Bunun yaninda okul 6ncesi 0gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin matematik egitimine dair
kaygi, ve inanglarini inceleyen arastirmalarin miktarlarinin glinlimiizde oldukga fazla arttig
dikkati ¢ekmektedir. Ancak yapilmis olan literatiir incelemesinde okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine dair 6z yeterlilik algilarin1 inceleyen simirli sayida
calisma oldugu goriilmiistiir. Bu c¢alismalardan bazilari Biilbiil’tin (2016) yapmis oldugu
okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik inang ve 6z yeterlikleri ile ilgili
yaptig1 arastirmadir. Zehir ve Yalgin (2019) 6gretmenlerin matematik 6gretimi inanglarini
cesitli degiskenlere gore incelemistir. Yoldas (2016) okul Oncesi 0gretmen ve Ogretmen
adaylarmin 6z yeterlilik durumlarimin Karsilastirilmasina yonelik ¢alisma  yapmustir.
Demirbas (2019) ise yapmis oldugu arastirmasinda okul dncesi 6gretmenleri ve okul oncesi
ogretmen adaylarinin matematige olan inan¢ durumlan ile matematiksel alan yeterlik
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir.

Okul oncesi donem kisinin gelisim ve biiyiime hizinin en fazla oldugu donem
oldugu diisiiniildiigiinde bu donemde cocuklara verilen egitimin ve bu egitimi vermekle
yetkili ogretmenlerin nitelikleri de ayrica onem ifade etmektedir. Okul Oncesi egitim
programindaki matematik etkinliklerinin hedeflerinden biri de ¢ocuklara matematikle ilgili
sorgulama yapabilme yetenegi kazandirmaktir (Organ Kagar ve Karayol, 2017, s.7). Bu
hedefe ulasilmasinda egitim ortamlar1 igerisinde ¢ocuklara verilen matematik becerilerinin

fazlaligy, cesitliligi ve kalitesi 6nemlidir.



Gibson & Dembo’ya (1984, s.55) gore okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik 6z
yeterlilik algilart 6grencilerin okul Oncesi egitim programinda belirlenen hedeflere
ulasabilmesinde olduk¢a Onem tasir. Ciinkii 6z yeterlilik algis1 Ogretmenin O6grenci
tutumlarin1 degistirmede ve onlar adina Kaliteli bir egitim sekli olusturmada en biiyiik
etkendir.

Berkant (2017, s.28) 6z yeterliligin fazla olma duygusu meslegin gerektirdigi
Ozellikleri tasima ve Kkarsilasilan sorunlarla kolayca bas edebilmede etkili oldugunu
diistinmektedir. Bu ylizden 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi aldiklar
tiniversite lisans diizeyi egitimde matematik egitiminin kalitesini ve verecekleri egitim
slirecinin  niteligini, siiregteki yeteneklerini, yetistirecekleri 6grencilerin  matematik
yeterliligi konusunda fikir verici olacaktir. Bu sekilde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
ileriki donemde ilk oOnce matematik bilgisi agisindan diplomalarin1 aldiklart lisans
boliimlerinin yeterlilik diizeyi ve degerlendirilmesi agisindan da katki saglayacaktir.
Yapilmis olan bu aragtirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimi yeterlik
diizeylerini belirlemeyi ve deneyim, cinsiyet gibi bazi degiskenlere gore farkliliklar1 ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Matematige dair 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin ne seviyede
oldugunu bilmenin yaninda, bu algilarin hangi durumlara gore degistigini bilmek de ¢ok
onemlidir. Yapilan bu arastirma ile okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine
yonelik 6z yeterlilik algilar1 baz1 degiskenler agisindan incelenmektedir. Bu arastirmadan
ulagilan sonuglar ile okul Oncesi 0gretmenlerin kendilerine olan 6z yeterlilik duygularina
yonelik yapilacak ¢aligmalara yol gosterici olmak, matematik egitiminin énemi konusunda
yeni bir goriis kazandirmak ve ilgili literatiire katki saglamak amag¢ olarak karsimiza
cikmaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine dair 6z
yeterlilik algilarinin cinsiyet, yas, mesleki deneyim, egitim durumlari ve gérev yapilan okul

tiiri agisindan degisip degismedigini incelemektir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bilgi ve yeteneklerinin olugsmaya basladigi, cevre ve
cesitli durumlar ile ilgili sorularmma yanit aramak amaciyla goézlemler yaptigi, ilk
matematiksel diistincelerin zihninde sekillenmeye basladigi donemdir. Bu nedenle
matematik egitiminin temellerinin okul Oncesi donemde atilmasi gerekmektedir. Bu
donemin basarili bir bicimde ilerletilebilmesi ve sekillendirilebilmesi i¢in matematik
egitiminin ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri seviyesi dogrultusunda verilmesi ¢ok biiyiik

Ooneme sahiptir. Tiim bunlardan dolayr okul Oncesi donemde matematik egitiminde



ogretmenler ¢ocuklarin ilerleyen zamanlarda matematikle ilgili egitim yasantilarinda ¢ok

onemli bir role sahiptirler.

Meslek hayatinda basariy1 yakalamis bir 6gretmen kendisinin, bilgi ve becerilerinin,
plan programinin, &grencilerin gelisim donemleri ve gereksinimlerinin ve &grencilerin
ogrenme arzularinin hatta kendisinin 6gretme istek ve arzularinin farkinda olan 6gretmendir.
Basar1 konusunda iilkemizde en ¢ok c¢ekimser oldugumuz, yetersizlik hissine kapildigimiz
durum siiphesiz sayisal agirlikli igeriklerdir. Bu arastirma da bu diisiincelerden hareketle
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel 6z yeterlik algilarini ilgili degiskenlere gore agiga
cikararak 0gretmenlerin mesleki basarilarina fayda saglamaktadir. Okul 6ncesi 6grencilerin
matematik becerilerinin gelismesinde en 6nemli rol egitimi sunan 6gretmene aittir. Kaliteli
bir matematik egitimi i¢in 6z yeterlilik seviyesi {ist diizey olan dgretmelere sahip olmak
oldukga biiyiik 6neme sahiptir. Bu bakimdan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi seviyelerinin

Olciilmesi 6gretmenlerin giincel durumlarina 1s1k tutmaktadir.

Ulkemizde matematik egitimi konusunda yapilmis olan arastirmalara bakildiginda
bunlardan ¢ok azinin okul Oncesi déonem matematik egitimine yonelik oldugunu Ciltas,
Giiler ve Sozbilir (2012, s.41) de vurgulamaktadir. Bunun yaninda okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik egitiminde 6z yeterlik algilarina dair yapilmis ¢alisma sayilari
¢ok azdir. Caligmanin okul 6ncesi egitimi alaninda matematik egitimi yoniinden ulusal ve

uluslararasi literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda yapilan arastirma okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik

0z yeterlilik algilarini birtakim degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilar1 ne
diizeydedir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilar
cinsiyete gore degisiklik gostermekte midir?

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilari yasa
gore degisiklik gostermekte midir?

4. Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilar

mesleki kideme gore degisiklik gostermekte midir?



5. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilar1 egitim

durumlarina gore degisiklik gdstermekte midir?

6. Okul Oncesi O0gretmenlerinin 6z yeterlilik algilart gorev yapilan okul tiirline gore
degisiklik gostermekte midir?
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

1. Matematik egitimine yonelik 0z yeterlilik algi diizeylerini belirlemek i¢in
arastirmacidan izin alarak kullanilan 6lgme araci formunda yer alan maddelerin

6leme giicti ile sinirhdir.

2. Istanbul il merkezi Silivri ilgesinde Milli Egitim Bakanlig: alt yapisindaki okullarda

gorev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin verdikleri cevaplarla sinirhidir.
1.4. VARSAYIMLAR
Bu aragtirmada;

1. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmustir.

2. Belirlenen yontemlerin arastirma probleminin ¢dziimlenmesi i¢in uygun yontemler
oldugu varsayilmstir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6l¢me aracinda igten ve samimi cevap vermeleri
icin yeteri kadar motive edildikleri varsayilmistir.

1.5. TANIMLAR
1.5.1. Oz Yeterlilik

Bandura’ya (1977, s.200) gore oz-yeterlilik, “kisinin belli bir yetenegi ortaya
¢tkarabilmesi igcin lazim olan davramiglart  diizenleyip;, onlart basariyla ortaya
¢tkarabilecegine karst olan inanci” dir.

1.5.2. Matematik Oz Yeterlik Algisi:

Hackett ve Betz’e (1989, s.38) gore matematige yonelik 6z yeterlik “bireyin
Matematige dair verilen sorumluluklar: bagarili bi¢imde tamamlayabilmesi igin kendi

becerilerine olan inan¢lar:” dir.
1.5.3. Okul Oncesi Egitim

Zembat’a (1999, s.32) gore okul dncesi egitim “zorunlu temel egitimin dncesinde ilk

egitim seviyesini olusturan, c¢ocuklarin tiim gelisimsel becerileri, yeteneklerine dikkat



edilerek, dgrencilerin Olumlu adimlarla pozitif' yonde psikolojik, psiko-motor, fizyolojik,
ilerlemelerini saglayici , iiretken taraflarimin ortaya ¢rkarildigi pozitif karakter ozelliklerinin
temellerinin atildigi, ailenin ve ogretmenlerin siirece aktif olarak katildigi, ogrencilerin
ozgiiven duygularimin gelistirilmeye ¢alisildigi, sistemli olarak ilerleyen egitim &gretim

stireci”’dir.



BOLUM I
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR
2.1. OKUL ONCESI EGiTiM
2.1.1 Okul Oncesi Egitimin Tanim

Okul 6ncesi egitim; bebegin dogumundan baslayarak 6 yasina ulastig: siire igerisinde
(0-72 ay), ¢ocuga ait olan tiim gelisim alanlarina (duygusal-sosyal, dil, bilissel kisisel, psiko-
motor, fiziksel) katki saglamaya yonelik, cocuklarin kisisel farkliliklarina ve gelisim
ozelliklerine uygun, sahip oldugu potansiyelini giin yiiziine ¢ikarmasini, gelistirmesini,
kendini dogru sekilde ifade edebilmesini amag edinen, ilkogretimin gerekli kildig1 duygusal-
sosyal ve bilissel yeterlilik diizeyine ulasmasini1 baska bir soyleyisle ilk6gretim i¢in hazir
olmalarin1 saglayan, ¢ocugun yasadigi ¢evrenin Kkiiltiirel 6zelliklerini anlamasini, farkina
varmasini, igsellestirmesini ve topluma adaptesini gozeten egitim siireci olarak
tanimlanmaktadir (Y1lmaz, 2011, s.46). Biitiin bunlar dogrultusunda zengin bir ortam imkani
saglayan, bir okul 6ncesi egitim verilen kurumda, aile igerisinde veya yardimei1 programlarla

sunulan sistematik ve bir plan dahilinde ilerleyen siiregtir.
2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaci

Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglari iilkemizde diger egitim basamaklarinin yani
sira okul Oncesi egitime de rehberlik etmektedir. Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk

Milletinin biitiin fertlerini,

1) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
Milliyetciligine bagli; Tiirk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye
calisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne karsi gorev ve

sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek,

2) Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip; insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren ve topluma karsi sorumluluk

duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

3) Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini

mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini



saglamak, boOylece bir yandan Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢cagdas uygarligin yapici,

yaratici, segkin bir ortag1 yapmaktir.

OMEP’in (Diinya Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Orgiitii) uzunca bir zaman
baskanligimi icra etmis olan, meshur egitimci Mialaret (1977) araciligiyla okul oncesi
egitimin diinyada ortak olarak kabul edilen goriisler su sekilde belirtilmistir (Deniz, 2012,
s.14):

Toplumsal Amaglar
e Aktif olarak caligsmakta olan kadinlarin ¢ocuklarina bakim hizmeti saglamak,
e Her ¢cocuga egitim imkan1 saglayarak, cocuklar arasinda firsat esitligi
yaratmak
e (Cocuklarin kendi i¢lerinde ve ¢evreleriyle iliskide bulunarak sosyallesme
diizeylerine biiyiik 6lgiide fayda aglamak
Egitici Amaglar
e (Cocugun duyu organlarini egitilmesini saglayarak, dis diinyaya kars1
duyarhilik diizeylerini yiikseltmek (goriintiiye ve sese..)

Gelisimsel Amaclar
e (Cocugun gelisim diizeyine uygun farkli deneyimlerine 6nem vermek

Okul 6ncesi egitimin gérev ve amaglar1, milli egitimin amag ve niteliklerine
dogrultusunda,
1) Cocuklarin zihin, beden, duygularinin gelisimini ve iyi davraniglar edinimini
saglamak
2) Cocuklari ilkdgretim diizeyine hazir hale getirmek

3) Kosullar1 el vermeyen aile ve ¢evrelerden gelmekte olan ¢ocuklar i¢in ortak
yasam alan: yaratmak
4) Cocuklarin Tiirkgeyi giizel ve dogru bir bicimde konusabilmelerini saglamaktir.

2.1.3. Okul Oncesi Cocugunun Temel Thtiyaclar
Sevgi ve Ilgi

Hayatin baslangi¢ anlarindan bu zamana kadar sevgi, ¢ocugun bir nevi yasam
destegi, ana besin kaynagidir. Sevgi eksikligi olan c¢ocuklarin saglikli olarak biiyiimesi
miimkiin degildir. Ancak nasil ki ¢ocuga verilen gidalarin tiirii ve miktari onun gelisiminde
onemli bir yer tutuyorsa, sevginin de dogru sekilde ve yeterli diizeyde verilmesi biiyiik
Ooneme sahiptir. Asiriya kacan ve abartilmig Sevgi gosterileri kadar az ya da hi¢ sevgi
verilmemesi de ¢ocugun duygu durumunu zedeler (Oktay, 2009, s.67-68). Sevginin rahatca
verildigi, bireylerin aralarinda giiven, anlayis ve koyulan kurallara rahatlikla adapte

olunabilmesi i¢in de en olanakli tecriibe ortamlaridir. Cocuk, diinyaya gézlerini agtigi



glinden baglayarak bir yetigskinin varligina, destegine, beslenmesi ve 6z bakimina ve bunlara
ek olarak sevilmeye ihtiya¢ duymaktadir. Cocuga gosterilmekte olan davraniglar ne kadar

hassassa onun duygu ve ihtiyaglarina karsi 0 kadar duyarli olundugu anlamina gelir.
Saghkh Bakim ve Beslenme

Cocugun hayatini devam ettirebilmesi i¢in hijyen kosullar1 dogrultusunda bakim ve
saglikl1 beslenme diizeninin olusturulmasi oldukg¢a gereklidir. Cocuklarin saglikli ve dengeli
beslenmesi onlarin biiylime ve gelisimleri i¢in oldukga gereklidir. Bebek i¢in ilk alt1 ayda en
1yi yiyecek annesinin siitiidiir. Alt1 ay tamamlandiktan sonra bebegin yiikselen enerji besin
degerlerini karsilamak i¢in sadece anne siitii yetmeme egilimi gosterir. Anne siitiiniin
yaninda alt1 ay itibariyle ek gidalara gegmek ¢ocuk ag¢isindan bir zorunluluktur (Oktay,
1998, s.44). Cocuklarin denge olarak besin alabilmesi i¢in yalnizca fiziksel gelisme siiregleri
degil ek olarak diizenli beslenme rutinleri kazanmalarina da yardimer olur. Saglikli yemek
diizeni ile gocuklar genetik kodlarla meydana gelmis olan potansiyellerinin de ug seviyesine
ulasabilirler. Cocugun gerekli olgunlagmalarinin saglanabilmesi icin dengeli ve yeterli
beslenmesi sarttir. Cocugun diizenli beslenmesi yalnizca anlik gelisimini degil ileriki

yaslardaki gelisim durumlarina da etki eder.
Giiven

Yasamin erken zamanlarinda cevreyi anne vasitasiyla anlamaya calisan g¢ocuk
acisindan, bireylerden gelen bir takim hareketler onun dis diinyaya bakis agisinin pozitif
yonli olmasina yardimci olur. Olumlu yonde ilk izlenimler ise, uyumlu, g¢evresindeki
insanlarla huzurlu ve mutlu yasayan bir kisi olabilme asamasindaki Oncelikli basamaktir.
Cocugun sevgi gordiigii kisiler arasindaki saygi, sevgi ve huzur temelli iliskilere tanik
olmasi ve ¢cocuga karsi da ayni 6l¢iide davranilan bir ¢cevrede temel ihtiyaclarindan bir digeri
olan giiven duygusunu gelistirir. Kisilik gelisiminin en oncelikli 6gelerinden biri olarak
kabul edilen giiven duygusunun temelleri 0-2 yas donemlerinde atilmaktadir (Oktay,2009,
5.25). Temel ihtiyaglan titizlikle giderilen ¢ocugun giiven duygusu kolaylikla yerlesir.
Ancak ¢ocugun gereksinimlerine karsi gecikmis tepkiler vermek veya duyarsiz davraniglar
sergilemek bebegin huzursuz ve gergin davraniglarinin ¢ogalmasina sebep olur. Bu tarz
thmallerin miktariin artmasi gliven ya da giivensizlik duygularinin sekillenmesinde etkili

olmaktadir.
Hareket ve Oyun

Oyun, okul o6ncesi donem ¢ocugu i¢in ¢ok Onemli ve vazgecilmez bir ugrasidir.

Gelisim siirecinin biiylimesinin hizla gerceklestigi bu donemi yasamakta olan ¢ocugun ne
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kadar bakim ve beslenmeye ihtiyact varsa oyuna da o derecede ihtiyaci vardir. Oyun,
cocugun fiziksel gelisimini onemli Ol¢iide destekleyip bedensel becerilerini gelistirirken
bilissel, duygusal, sosyal ve psiko-motor gelisim siireclerine de biiyiik katkilar
saglamaktadir. Cocuk oyun sayesinde dis diinyayr algilar ve kesfeder. Oyun aracilifiyla
zevk ve mutluluk duyar (Oktay,2009, s.27). Cocukta sevgi gelisimine de 6nemli katkilar
saglayan oyunun en temel 0zelliklerinden birisi de egitici bir degere sahip olmasidir. Oyunu
izleyen bireylere karst hem cocugun kisilik 6zelliklerine dair bir takim bilgiler ve ipuglari
verirken hem de giiniimiizde ¢ocuklar i¢in tedavi edici bir ara¢ olarak kullanilmaktadir.
Montessori (1870) de “Cocuklarin oyunu oyun degil, onlarin en ciddi isidir.” diyerek

oyunun énemini vurgulamistir.
Kendi Kendini Tamima-Ozgiirliik ve Yetiskin Destegi

Bir bireyin kimlik duygusu ve kisilik kavram1 yagami siiresince gelisiyor olmasina
ragmen bireyin yasamda var oldugunun bilincine ulagmasi bebeklik zamanlarinda
gerceklesmektedir. Ozellikle yiiriime ¢agina ulastigi zamanda c¢ocuklar tutum, davranis ve
fikirlerinin bagka insanlardan farkli oldugunun farkina varirlar. Cocukta gelisen benlik
duygusu yliriimeye basladigt donemde en belirgin sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Merak ve
giriskenligin baskin oldugu donem olarak ifade edilen 3-6 yas doneminde davranis olarak
merakli ve girisken olan ¢ocugun bu atilganligindan dolay: elestiriye maruz birakilmast,
azarlanmas1 veya korkutulmasi merak duygusunun kaybina, giriskenliginin giderek
azalmasma neden olur (Aral, Baran, Bulut, Cimen, 2000, s.8; Sezer, 2010, s.16). Sonug
olarak c¢ocuk kendini yetersiz gormeye, olumsuz ve giivenli olmayan bir benlik algisi

olusturmaya baslamaktadir.

Anne ve baba c¢ocuklariyla ne kadar alakadar olursa ¢ocuklar da o 6l¢lide olumlu
benlik algis1 igerisinde olurlar. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin iistesinden gelebildikleri
davraniglart daha da iyi seviyelere tasiyabilmeleri i¢in yetiskinler tarafindan destege ve
etrafindaki insanlara zarar vermemek kaydiyla 6zgiir birakilmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu,
cocugun kendinin farkina varmasi, sinirliliklarini bilmesi, mevcut potansiyelini gelistirmesi,
yetersiz oldugu alanlarin bilincine varmasi gibi agilardan olduk¢ca 6nem arz eden bir
konudur. Bu zamanda sinirlamalar ancak genellik 6l¢iisiindeyse kabul edilebilen bir seydir.
Bireylerin fazla kaygili ve abartili kisitlamalar1 ¢ocugun merak duygusunu koreltebilecegi
gibi konulan kisitlamalarin her birine kars1 koyma diirtiisiiniin de artmasina sebep olabilir.
Fakat Rousseau’nun (2013, s.40) soyledigi gibi 6zgiirliik bireyin kendi kendisinin farkina

varmasi ve yapmak yapabilecegi seyler ile yapmaya istekli olduklar1 seyler arasinda bir
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denge saglayabilmesi i¢in énemlidir. insanin yapmak istedigi seylerin siirlandiriimasi ne
kadar tizilicii ise yapamayacagi konular iizerinden arzu duymasi da bir o kadar hoglanilmayan
bir durumdur. Insanin etrafindaki kisiler ve nesnelerle birlikte bir ahenk iginde hayatim
devam ettirebilmesinin temelinde yasamis oldugu okul 6ncesi donem deneyimlerinin fazlaca
etkisi oldugu unutulmamahdir (Oktay,1998, s.7). Bu bakimdan ozellikle okul Oncesi
donemde ¢ocuklart kendi dogal ortamlarinda 6zgiir birakmak ileriki donem yasantilarina da

onemli diizeyde fayda saglayacaktir.
2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

e Okul 6ncesi donem, bireylerin yasaminin tiim zamanlarinin alt yapisin1 meydana
getiren bir donemdir.

Okul 6ncesi donem yalnizca yetigkinlige hazirlik evresi degil, bash basina da olduk¢a 6neme
sahiptir. Bireyin hayatinin her evresinde o zamanda yerine getirilmesi gerekli olan 6dev ve
sorumluluklari vardir. Her insanin yasi1 ka¢ olursa olsun kendi dogru ve yanliglarini bire bir
yasayarak deneyimlemesi olduk¢a dnemlidir. Yasanmasi gereken donemde yasanmayanlarin
yasanmislar kadar ileriki donemlerde sorun olarak meydana ¢ikmasi kuvvetle muhtemeldir.
Insan yasamimin her evresinin oldugu gibi okul éncesi déneminin uygun yasantilarla en iyi
bicimde gecirilmesi olduk¢a biiyilk 6neme sahiptir. Bu kritik donemde ¢ocuga aktarilacak
becerilerin kalitesi ve tiiri bireyin ona sunabilecegi firsatlarin gesitliligine baglidir (Oktay,
2009 5.8-10).

e (Cocuklar degisik alanlardan ve farkli miktarlarda gelisim gosterirler (duygusal,
bilissel, ahlaksal, sosyal, fiziksel ve manevi) en 6nemlisi e8itimin tiim alanlar1
i¢erir olmasidir.

Bireylerin 6grenmesinde hiz acgisindan farkliliklar goriliir, bazilar1 hizli, bazilar1 yavas
Ogrenirler. Cocugun tiim fonksiyonlart goz Oniine alinarak c¢ocuga saglanacak egitimde
biligsel ve fiziksel gelisimin 6nemi oldugu kadar diisiincelerinin, duygularinin ve manevi
yonlerinin gelisimi de onem arz etmektedir. Gelisimin bu yonii bu zaman igerisinde
gelisimin farkli yonleri ile olduk¢a yakindan iligki igerisindedir ve birbirlerinden etkilenen
nitelige sahiptirler. Insanin yalnizca bir yonden egitilmesinin onun olagan yaradiligma ne
kadar zit bulundugu asla unutulmamalidir. Cok fonksiyonlu gelisim ilerde diinyaya daha
genis bir bakis acis1 ile bakabilmenin temelini olusturur.

e Kiigiik yasta gocuklar yasantilar1 ve c¢evrelerinde bulunan her durumundan
ogrenirler.

Kiigiik ¢ocuklar yasantilari, tecriibeleri ve g¢evrelerinde gordiikleri her seyden Ogrenirler

ancak ogrendikleri seyleri baska konular veya farkli disiplinler agisindan ayirabilmeleri
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olanakli degildir. Cocugun degisik ortamlar i¢inde baglanti1 kurabilmeyi basarabilmesi bir
bakimdan biligsel olgunluga, bir bakimdan da saglanacak egitime durumuna baglidir.
Cocuga sunulacak zengin yasamlar, davranis ve ornekleri, onun gelisimini pozitif olarak
etkiler. Cocuklar, soz araciligiyla verilen egitim yerine siiregte aktif olarak bulunduklarinda
daha iyi 6grenirler. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun en temel niteliklerinden birisi etkin ve
merakli ve sorgulayicisi yoniiniin olmasidir. Cocuk g¢evresindeki nesneleri hissetmekten,
seyirci olarak bulunmaktan ¢ok olaylarin bire bir igerisinde yer almaktan keyif alir. Bu
nedenle ¢ocuga bir seyleri soz araciligiyla anlatmak yerine olagan durumun etkin olarak
icinde olmasina yardimci olmak ¢ok daha dogru ve egitimciye yakisan bir tutumdur.
Cocugun siirece etkin var olmasimi saglayan bu diisiincenin hem cocugun egitiminden
sorumlu anne babalar hem de okula gittiginde 6gretmeni tarafindan kabul edilmis olmasi
olduk¢a onemlidir. Boylelikle ¢ocugun yaraticiligr gelistirilerek dogal arastirma duygusu da
percinlenmis olur. Ayrica ¢cocuk olaylarin sebebini, nasil meydana geldigini var olan haliyle
artilar1 ve eksikliklerinin farkina varir. Etkin katilim yoluyla bireyler de ¢ocugu tanir, anlar,
ona kendini gelistirebilmesinde yardimei olabilmesi igin firsatlar tanir. Yetiskinin destegi ve
rehberligi araciligiyla cocugun gergeklestirdigi aktif katilim, ¢ocukta motive giicii ve
Ozgiivenin de gelisimine yardimci olur. Burada ¢ocugun yapmak istediklerine kendisini ve
dis gevreyi zarara ugratmadigi miiddetge izin veren ve yardima ihtiyact oldugunda bu
ihtiyac1 sartsiz saglayan bir ebeveyn veya Ogretmen tavri, ¢ocugun sebepsiz isteklerini
Kontrol altina almayi saglamasina da fazlasiyla katki saglayacaktir.

e (Cocuklar etkinliklere ilgi duyup katildiklarinda daha giizel dgrenir.
Motive giicli 6grenmenin ilk kosullarindan biridir. Cocuklar faaliyetlerine ilgi duyduklar
zaman ve aktif olarak katildiklarinda daha iyi 6grenirler. Ailelerin ve 6greticinin gorevi
ogrenmeye istekli kilmak, ilgi uyandirmaktir. Cocukta soru sormalarin1 desteklemek, alaka
gosterebilecegi farkli konularla alakali bilgiler vermek, merak duygusunu harekete ge¢irmek
ancak onun yaraticihigimi desteklemekle miimkiin olabilmektedir. Bilinmeyen bir igerigin
Ogrenilmesi yalnizca erken donemde degil her donemde konuyu 6grenmek adina kiside
olusacak arzuya bagldir. Iyi bir egitimci olabilmenin en énemli kosullari iginde 6grenciye
farkli konularla ilgili merak uyandiracak bigimde onun dikkatini ¢gekebilmek, alaka duydugu
bilmedigi konularda rehberlik etmek destek vermek yer almaktadir (Oktay, vd. 2009, s.10).

e (Cocuklarin igerigi zengin ve detayli arastirmalar yapabilmeleri igin uygun bir

yere ve yeteri kadar zamana ihtiyaglar1 vardir.

Cocugun rahat hareket ederek arastirmalar yapabilmesi, farkli tecriibeler edinebilmesi,

arastirmalarin1  neticelendirerek  zengin  uyaricilar iceren yerlerde  sonuglarini
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degerlendirebilmesi i¢in rahat bir zaman araligina ihtiyaglar1 vardir. Cocuklarin bu
ithtiyaclarini karsilayabilmek gerektiginde 6zgiirce dagitmalarini desteklemek i¢in evde rahat
hareket etmelerini saglayacak bir oda veya boliim alan ayirmak gerekir. Okulda ise her
cocugun arastirtp yeni deneyimler elde edebilecegi materyaller ile olusturulmus ve
calisabilecegi Ozgiirce hareket saglayabilecegi giivenlik tedbirlerine uygun bir mekan
bulunmalidir. Cocugun alaka duydugu konular1 derinlemesine kavrayabilecek kadar fazla
vakte sahip olabilmesi 6nem arz etmektedir. Ama donem donem yeni igerikler i¢in de
birtakim farkliliklarin yapilmasina ihtiya¢ duyulur

e Ogrenmenin ilk adimi ¢ocuklarin basarabildiklerinden ziyade, basaramadiklar

seyler lizerine olmalidir.

Bu maddeyi agiklayan iki sebep vardir. ilki, 6grenme esnasinda edindikleri 6z giiven
varliklariin 6nemliligi. Ikincisi ise hazirlik konusu ile alakalidir. Cocuklar konusmay1 ve
yuriimeyi ancak kendilerini hazir hissettikleri vakitte 6grenirler. Bu sebeple onlar yeterli
olgunluga ulagsmadan bazi davraniglari yapmalari igin 1srarci oldukga yanlistir.

e Oyun ve karsilikli konusma, ¢ocuklar i¢in kendileri, baskalar1 ve ¢evrelerindeki

diinya hakkinda bilgi sahibi olabilecekleri en temel yontemdir.

Oyun, ¢ocuklara en dogal 6grenme ortami sunmaktadir. Ogrenme ilk elden, deneyimsel ve
etkin olmalidir. Cocuklara aragtirma ve kesfetme ortami saglayacak olanaklar ve mekanlar
hazirlanmalidir. Cocuklarin 6zgiirliigii, kendi baslarina hareket etmeleri ve 6grenmeleri
sorumlulugu isteklendirilmelidir. Oyun, ¢ocugun kendi gelistirdigi anlaml1 baglar i¢inde yer
alan etkinlikler dizisidir. Oyun ortami i¢inde ¢ocuklari izleyen, 6grenme ve gelisimlerini
desteklemekle sorumlu olan egitimcilerin sagladigi oyun etkinlikleri ve deneyimleri,
belirtilen genel amaglar ¢ergevesinde yer almalidir. Cocuklarda var olan bilgi, beceri ve
ustalig1 ortaya cikarmalidir. Bunlarin farkli baglamlarda kullanilmasi ve uygulanmasini
tesvik etmelidir. Ogrendiklerinden anlam ¢ikarip iliski kurabilmesini saglamalidir. Ogrenme
ve deneyim alanlarini birlestirmelidir. Bilis iistii beceriler ve stratejiler gelistirebilmelidir.
Ogrenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirmelidir (Seving, 2004). Oyuna katilan diger
cocuklar ve yetiskinlerle yaptigi isbirligi ve kurdugu iletisim, onun diinya ve insanlar
hakkinda bilgilerine kaynak olusturur. Cocuk bazen grubun koydugu kurallara uymakta
giicliik ¢ektiginde oyun dis1 birakilmanin iiziintiisiinii yasarken, bazen de grubun lideri
olmanin hazzin1 duyar. Bazen baz1 hareketlerde hem kendisinin hem de yasitlarinin digerleri
kadar iyi olmadigini fark eder. Sevdigi ve sevmedigi ¢ocuklarla olan oyun tecriibeleri ona
cesitli sevingler veya kirikliklar yasatabilir. Biitiin bunlar ona davraniglarini diizenlemek i¢in

pek cok temel yasant1 kazandirir. Ancak 6nemli olan, ¢ocugun temel yasam deneyimlerini
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kazanirken, kendisini ¢ok fazla baski altinda veya siirlandirilmis olarak hissetmemesidir.
Bu rahat ortamda ayni1 zamanda tehlikelerden, kendine ve cgevresine zarar verebilecek
etkenlerden korunmasi da son derece dnemlidir.

e Kendi kendilerine diisiinme konusunda desteklenen ¢ocuklar daha ¢ok bagimsiz

hareket ederler.

Bebekler yardimla ya da yardimsiz olarak dgrenirler, ancak cesaretlendirilir ve desteklenir
ise ¢cok daha iyi 6grenirler. Bu nedenle egitimin amaci geng insanlari, olgun, bagimsiz ve
otonom 6grenmeye hazirlamaktir. Eger bu okul 6ncesi donemde gelistirilemezse her gecen
giin ulagilmasi daha zor bir hal alir. Cocugun karsilastigi problemlere ¢oziimler iiretebilmesi
icin saglanacak firsatlar ona gelecekte de kendi problemlerine degisik ¢oziimler tiretebilmesi
icin yardimci olur. Bunun yolu da ¢ocugun diisiinmesini, soru sormasini, diisiindiiklerini

ifade edebilmesini destekleyici ve rahatca cevaplar liretebilecegi ortamlar yaratmaktir.

e Yetiskinlerle ve diger ¢cocuklarla kurdugu iliskiler ¢cocuklarin gelisimlerinin odak
noktasini olusturur.

Cocugun iligkide bulundugu kisi sayisinin artmasi oraninda daha iyi ve zengin uyaranlarla
karsilagacak ve bdylece Ogrenme olanaklar1 artacaktir. Cocugun diger c¢ocuklarla ve
cevresindeki yetiskinlerle kurdugu iliskiler onun gelisiminde son derece etkilidir. Cocugu
sosyal cevresiyle de bir biitiin halinde gérmeliyiz. Cocugu taniyarak, onun ihtiya¢larina
duyarli, tutarl bir yetiskin davranisi, zengin uyarimlarla dolu bir ev ve okul ortami, saglikli
iligkiler kurabilecegi ¢cocuk ve yetiskinlerden olusan uyumlu bir diinya, ¢ocugun saglikli bir
birey olarak yetismesinde 6nemli bir etkendir.

2.1.5. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul oncesi donem, bireyin yasaminin biitiin dénemlerinin alt yapisin1 meydana
getiren bir zaman araligidir. Bu donem sadece ileriki yasama hazirlanmak i¢in degil, bash
basina da olduk¢a 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi donem g¢ocugunun hayatindaki en
onemli gereksinimler rutinleri de belirler. Hayatin ilk zamanlarinda sahip olunan ihtiyaglar
igerisinde en gereklileri beslenme, uyku ve temizlik gibi en hayati olanlardir. Bu ihtiyaclarin
zamaninda ve gerektigi sekilde giderilmesi ¢ocugun dis diinyaya bakis agisini, insanlara
duydugu giivene dair duygularinin alt yapisini olusturur. Bunun yaninda ¢ocugun baska
akranlartyla ve dis diinyadaki insanlarla girdigi iliskiler onun gelisimi ag¢isindan oldukca
oneme sahiptir. Okul Oncesi egitim ¢ocugun topluma karisma déoneminde olduk¢a énemli bir
adimdir ve bu doénem egitiminin ¢ocugun kisisel farkliliklarina, yasina, gelisimine ve

gereksinimlerine uygun bir bi¢imde aktarilmasi gerekmektedir. Erken donemde g¢ocuga
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sunulacak olan okul 6ncesi egitimin ¢ocuga, ebeveynlerine ve insanliga bulunacagi katki
yadsinamaz bir gergektir. Bu ger¢ek dogrultusunda biitiin ¢ocuklarin olabilecek en erken
donemde okul 6ncesi egitim almasi diisiincesi meydana ¢ikmistir.

Cocugun erken c¢ocukluk zamanindaki farkli ihtiyaclarim1 = karsilayabilmek,
gliniimiizdeki teknolojik gelismelerin sagladig: firsatlarla artik ailenin tek basina iistesinden
gelebilecegi bir durum degildir. Bu bakimdan okul 6ncesi egitim kurumlari, dnemli bir yetki
istlenmektedir. Bu kurumlar, glinlimiiz modern toplumunun ihtiyaci olan diisiince ve
duygularint 6zgiirce, korkusuzca aktarabilen arastirmaci, girisimei, merakli, {ireten,
karsilastigi problemlere farkli ¢oziim yollar1 ve alternatifler olusturabilen, kendi basina
karar verebilen, kendi haklarinin yaninda ve bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygi duyan,
sahip oldugu nitelikleri en st seviyede kullanabilen, bireysel denetim saglayabilen kisiler
yetistirebilmek i¢in en bilyiik destek aileden olmak zorundadir (Oktay, 2009, s.17).

Yilmaz (2003, s.40), okul Oncesi egitimin gerekliligine su sekilde deginmektedir;
“Uluslarin ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve politik temelini meydana getiren ozellikler egitim
aractligiyla elde edilir. Saglikl, yetenekli ve arzu edilen davranis bicimlerine sahip kisilerin
yetistirilmesi igin ogretime erken yaslarda baslayabilmenin ne kadar onemli oldugu bir
gercgektir.” Yapilan ¢alismalar, okul Oncesi egitim goérmiis ¢cocugun ilerleyen zamanlarda
okul hayatindaki basar1 oraninin yasitlarindan fazla bulundugunu meydana ¢ikarmistir. 0-72
ay arasi zaman aralig1 ¢ocukta 6grenmenin en fazla oldugu, en 6nemli rutinlerin edinildigi

ve biligsel kabiliyetin fazlaca artip sekillendigi donemdir.

Arr’ya (2003, s.11) gore okul Oncesi eitim “sans faktoriine birakilamayacak kadar
onemli sistematik ve teknolojik bir planlama ile yiiriitiilmesi gerekli olan ¢ocugun gecirecegi
tiim egitim hayatimin kritik basamagidir.” Cocuklara erken donemlerde sunulacak olanaklar
ve tecriibelerle kazanilacak temel beceri, yetenek ve aliskanliklar, ¢ocugun daha sonraki
yillarda egitim dgrenim hayatlarinin yaninda duygusal ve sosyal hayatin1 da sekillendirecek
niteliktedir.

2.1.6. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitiminin Onemi

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar arastirmayr seven, merak dirtiileri kuvvetli, hayal
giicleri gelismis ve sorgulayici ozellige sahiptirler. Bu dogrultuda ¢ocuklarin gelisimlerini
destekleyebilmek amaciyla onlarin  sorgulamalar yapabilecekleri, merak diirtiilerini
giderebilecekleri, arastirmalar yapip neden sonug iligkisi kurabilecekleri, bir takim
diistinceler one siirerek tahmin ve ¢ikarimlarda bulunabilecekleri ortamlar yaratilmali ve bu

dogrultuda egitim odalar1 diizenlenmelidir. Bu da c¢ocuklarin arastirma ve kesfetme
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diirtiilerini iyilestirici ve biligsel kabiliyetlerini uyarici nitelikte olan “matematik etkinlikleri”

ile saglanabilmektedir.

Ileriki dénemlerde ¢ocuklarin matematik alaninda basariyr yakalayabilmeleri igin
onlara destek olabilecek deneyimlerle erken zamanlarda karsi karsiya gelmeleri
gerekmektedir. Ozellikle ¢ocuklarm formal matematik ogretimi ile karsilastigi ilkokul
caglarinda c¢ocuklarin matematigi sevmesi, Matematige dair korkunun olusmamasi,
matematik Ogrenimi konusunda motive olmalar1 ve matematik i¢in pozitif tutumlar
gelistirmeleri, okul dncesi yillardaki matematik yasamlari ile dogru orantilidir. (Metin,1994,
5.32). Ciinkii sihirli yillar olarak tabir edilen okul 6ncesi yillar birden fazla matematiksel
beceri ve kavramlarin temellerinin atildigi olduk¢a 6neme sahip yillardir. Bu &nemli
donemde cocuklar giinliik hayatlarinda matematige dair bir¢ok kavrami 6grenip uygulamaya
baslarlar. Cocuklar tarafindan dogal deneyimlerle basarisizlik kaygisi tasimadan 6grenilen
bu deneyimler ilkdgretim yillarinda edinilen daha karmagsik kavramlarin da temelini
olustururlar

Okul oncesi donemde matematik egitimi, dogrudan becerilerin ¢ocuga verilmesi
olmayip, cocugun bunlart kesfederek siirece etkin olarak katilimini saglayarak 6grenmesi
temeline dayanmaktadir. Schung (2009, s.23). “Ogretmenin en onemli gorevi cocuk icin
zengin uyaricilarla dolu uygun bir ¢evre ortami olusturmak ve karsilastiklar: problemlere
¢oziim tiretmede ¢ocugun ihtiyact oldugu anda ona rehberlik etmektir ” der. Bu sebeple, okul
oncesi donemde matematiksel kavramlarin ¢ocuklara nasil aktarilacaginin bilinmesi oldukca

oneme sahip bir konudur.

Vize’ye (2012, s.30) gore cocuklarin deneme yanilmalar yaparak matematigi
ogrenmelerine olanaklar saglanmalidir. Kagit kalemle sinirlandirilmis matematik etkinlikleri
zihinsel gelisimlerinin gecikmesine sebep olacaktir. Onun yerine yaparak yasayarak dogal
deneyimler elde ederek dis diinya ile iletisim kurarak matematigi kesfetmeleri saglanmalidir.
Bu nedenle dgretmen onlarin kum ve su havuzu il bloklarla oyunlar oynamalar1 ve serbestge
hareket etmelerine firsat yaratmali ve 6grenmeleri i¢in 6zgiir olmalarina izin vermelidir.
Ornegin iki farkl1 sekildeki kabin dolulugunun ayni oldugunu cocuklara gdstermenin en
etkili yolu, ¢ocuklarin bu kaplarla doldurma bosaltma oyunu oynamalaridir. Agik olarak
goriiliiyor ki matematik konular1 ¢ocuklarin gelisim &zellikleri ile orantili olarak
verilmelidir. Ogretmen gocuklara neyi nasil aktaracagini iyi bilmelidir. Ogretmen en iyi
O0grenmenin mMatematigi cocuklar icin ilgi ¢ekici bir duruma getirmek oldugunu aklindan

ctkarmamali ve ¢cocugun hayatindaki matematigi eglence temelli olusturmalidir.
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Matematik giinliik hayatimizda énemli bir yer tutmaktadir. Ornegin; trafikte karsidan
karsiya gegme siiremizi hesaplarken, bir kilo armut ya da bir litre siit satin almak isterken
veya hazirladigimiz  yemeklerin pisme zamanlarii hesap ederken matematik
becerilerimizden yardim aliriz. Ama matematik biitin bunlardan daha fazlasidir. 21.
Yiizyi1lda matematik alaninda yetkin ¢ocuklar yetistirebilmek i¢in matematigi giiclii bir ara¢

olarak kabul etmek gerekir.

Son zamanlarda gelisimin ve Ogrenmenin en hizli zamanlart olan okul Oncesi
donemlerin 6zellikle matematiksel bilgi ve becerilerin kazanilmasi agisindan 6nemli oldugu
onemle vurgulanmaktadir (Clements, 2009, s.56). Matematik becerileri, diger akademik
becerilerin temeli olan egitimsel yetilerindendir ve yapilan arastirmalara gére matematik
alaninda basarili bireylerin ileride baska alanlarda da basarili olma durumu ¢ok daha
yiiksektir. Akademik basariyr destekleyen erken donem egitim programlarina devam
etmekte olan ¢ocuk sayisinin oldukga artmasi, tiim ¢ocuklar igin ayrim gozetmeden erken
donem Ozgiin matematik egitimi ortamlarinin olusturulmasi gerektigi diislincesi, erken yillar
aliman matematiksel beceri egitiminin sonraki donemde akademik basariyr etkilemesi gibi
sebeplerden dolay1 giiniimiizde erken ¢ocuklukta matematik egitimine verilen 6nem oldukga
artmistir

Cocuklar matematige kendiliginden ilgi duyarlar. Ornegin; Legolarla insa ettikleri
yapilarin boylarin1 karsilastirirlar, gereclerle farkli Oriintiiler olusturup bu Oriintiileri
cesitlendirirler, sekillerle simetri olustururlar. Giindogan’a (2019, s.41) gore kiigiik
cocuklarda matematigin dogal 6grenimi etkin olmakla beraber bu mevcut durum yine de
sinirlandirilmigtir. Matematik konusunda soyut diisiinceyi etkin sekilde gelistirmek icin,
dogal 6grenmelerden daha fazlasina ihtiya¢ vardir. Baska deyisle, ¢ocuklarin sadece kendi
oyunlar: ile kazandiklar1 matematik deneyimlerinin yaninda yetigkin tarafindan hazirlanmis
planli bir matematik egitim siirecine de ihtiyaglar1 vardir. Temel matematik kavramlarinin
birgogu okul oncesi donemde gelisim gostermektedir. Yapilan bazi arastirma oOrnekleri,
ilkokula basladiklarinda gocuklarin matematik kabiliyetlerinde bazi farkliliklar oldugunu ve
bu farkliliklarin okul yasami boyunca ve sonraki donemde de giderek arttifini ortaya
koymustur. Matematik becerileri, ¢ocuklarin egitim konusunda basarili olabilmesi ic¢in

onemli faktorlerdir ve yetiskinlikteki mesleki kariyerlerinin temel tas1 olarak goriilmektedir.

Modern toplumlarda yasanan teknolojik gelisimler sonucunda matematiksel
diistincenin degeri giderek yiikselmektedir. Bireyin yasadigi ¢evreye uyum saglayabilmesi
icin matematik okuryazarligin1 gelistirmesi biiylilk Oneme sahiptir. Sovyetlerin uzay

yolculuguna ilk astronotlarini yollamaya baslamasi ile 1900’lii yillarin ikinci yarisindan
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baglayarak basta Amerika Birlesik Devletleri olmak ftizere birden ¢ok farkli tilkede
matematik bilimlerine ve fen teknolojilerine ve bunlarin 6gretimine verilen deger giderek
yiikselmeye baslamistir. Ulkeler arasindaki egitimin niteliginin karsilastirilmasina yardimeci
olmak icin TIMSS, PISA, PIRLS gibi uluslararasi arenada kabul goren kiiresel 6lgekli
sinavlar diizenlenmistir. Bu tarz sinavlar, 6grencilerin matematik ve fen {izerine basarisi ve
dolayisiyla bu konularda yiiriirliikte olan egitim programlarinin etkinligi konusunda iilkelere
fikir saglamaktadir. Ulkemiz dgrencilerinin bu sinavlardaki basarisinin yiiksek olmamasi da
matematik becerilerinin erken yillardan itibaren etkin 6grenme yontemleriyle kazandirilmasi

ihtiyacini ortaya koymaktadir.
2.1.7. Okul Oncesinde Matematik Egitiminin Amaclari

Okul oncesi donem matematik egitiminde g¢ocuklarin dogal olarak kesif yapma
yeteneklerini kullanarak cesitli oyunlarla, merak uyandiran etkinliklerle, zengin uyaricilarla
ve aktif katilmla matematige dair kavramlar1 algilamalar1 saglanir. Bu donemde
kazandirilmasi beklenen matematiksel yeterlilikler su sekilde belirtilmistir (AOF 2016,
5.62);

e Birinci boyut matematige kars1 olumlu tutum kazandirmaktir. Ogretmenin de
yardimiyla ¢ocuklar biitiin herkesin matematiksel becerileri anlayabilme ve
verilen problem durumlarini ¢ozebilme yetenegine sahip olabilecegine
inanmal1 ve bu konularda kendilerine de 6zgiiven duygusu gelistirmelidirler..

e Ikinci boyut matematigi anlamaktir. Ogretmenler ¢ocuklarin énceden var olan
kavramsal bilgileriyle yeni beceriler arasinda bir bag kurmalarina yardim
etmelidir. Okullarda edinilen bilgilerin gercek hayattaki karsiliklarin1 ve
uygulanabilirligini gérmek c¢ocugun anlamli 6grenmeler gerceklestirmesini
saglar.  Kullandiklart matematiksel kavramlarin  nasil ve nigin

kullanildiklarini bilmek daha kalic1 6grenmeler saglayacaktir.

e Son boyuttaysa matematik tizerine sorgulama becerisi gelistirmek yer
almaktadir. Cocuklar c¢evrelerinde yer alan OoOriintiileri algilayabilmeli,
hipotezler gelistirip bunlar iizerinde denemeler yapabilmeli, akil yiiriitiip
problemler ¢6zebilmeli ve matematik dilini  kullanarak iletisim

kurabilmelidir.
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2.1.8. Okul Oncesi Matematik Egitiminde Ogretmenin Gorevleri

Cocuklarin giinliik hayatlarinin bir parcasi olan matematik egitiminin okul 6ncesi
donemde ¢ocuklara verilmesi onlarin ileriki zamanlarda mantiksal-matematiksel diisiinme
becerisi edinmelerinde ve ilkokula hazir diizeyde bulunmalarinda fazlasiyla onemlidir.
Wortham’a (2006, s.23) gore matematik uygulamalart  “cocuklarin yeni bilgiler
kesfetmelerini ve birtakim beceriler edinmelerini, yeni kesiflerde bulunmalarini ve siire¢te
bilimsel yetenekler kazanmalarini, sayilari ve sayilarla baglantili olarak olgmeye dair

islemleri algilamalarina yardimct olmak "dir.

NCTM’nin (2000) belirttigi gibi matematik etkinlikleri Slgme, islemler, sayilar,
geometri gibi matematik igerikler ile akil problem ¢6zme, akil yiirlitme, gosterim ve iletisim,
ispat ve iliskilendirme gibi siireclerle biitiinlestirebilmesi gerekir. Ogretim uygulamalarinin
ve matematik ders programinin hem matematiksel igerikleri hem de ¢ocuklarin gelisim

durumlarini géz Oniine alarak saglam bir pedagojik yap1 tizerinde olusturulmasi gerekir.

Cocuklarin matematiksel bilgi ve becerilerini 6grenmelerinde en 6nemli etkenlerden
biri stiphesiz ki 6gretmenlerdir. Okul 6ncesi donemi de kapsamakta olan erken ¢ocukluk
déneminde sunulan matematik egitimi soyut ve karmasik bir yap1 gosterir. Cocuklarin
matematik temellerini saglam bir sekilde olusturmak icin 6gretmenlerin detayli bir
matematik bilgi ve tecriibesine sahip olmalari, ¢ocuklara matematikle ilgili her konuda yol
gosterici olmalar1 gerekmektedir (Jang, 2013, s.34). Kisacasi etkili bir matematik egitimi
sunabilmek i¢in dersi verecek olan 6gretmenlerin Oncelikle iyi bir seviyede pedagojik alan
bilgisine sahip olmasi ile baglamaktadir.

Berherge’e (2013, s.40) gore okul Oncesi donem matematik egitiminde ¢ocuklarin
ilgileri ve yeteneklerinin yani sira 6gretmenlerin tutumlari ve yaklagimlari gibi bir¢ok faktor
onlarin matematik kavram ve becerilerinin gelisiminde etkili olmaktadir. Ogretmenler

matematik egitimi konusunda;

e Cocugun matematige karst olan ilgi ve egilimini arttirici etkinliklerle
desteklemelidir. Yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin ilgilerine yonelik hazirlanan
ve onlar1 matematige kars1 motive eden etkinliklerin uygulanmasi, ¢ocuklarin
basariy1 yakalamalarinda 6nemli diizeyde etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

e Cocuklarin deneyimlerini ¢ocuklarin bireysel 6grenme yaklasimlarindan ve
informal matematik bilgilerinden yola c¢ikarak aile, dil ve kiiltiirel baglam
icerisinde ¢esitlendirmelidir.

e Olusturacaklar1 matematik programini ve Ogretim uygulamalarini problem
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cozme ve akil ylirlitme gibi silire¢ becerileri ile birlikte matematik
kavramlarini da icerecek sekilde planlayarak ¢ocuklarin matematik becerileri
konusunda biitiinciil olarak gelisimlerini saglamalidir.

e (ocuklara matematiksel fikirlerini gelistirecek etkinliklere yer vermelidir.

e Matematik etkinliklerini diger etkinliklerle biitiinlestirmeli ve c¢ocuklara
yeterli zaman, malzeme ve mekan destegi saglamalidir.

Bunlarin yani sira Arnas (2006, s.23), matematik Ogretiminde Ogretmenlerin;
cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak ¢ocugu merkeze alan bir yaklasim modeli
benimsemeleri gerektigini, onlardan gelen ipuglarini merkeze alarak ¢ocuklara agik uglu
sorular sorarak onlarin kendilerini ifade edebilmelerine daha fazla firsat saglamalarini,
cocuklara uygun 6grenme ortamlar1 hazirlayarak deneyerek ve kesfederek ogrenmelerini,
matematige iliskin igerikleri pedagojik alan bilgileri ile biitliinlestirerek sunmalar1 gerektigini

belirtmektedir.

Stoll (2015, s.67) matematik egitiminde 6gretmenin pedagojik alan bilgisine sahip
olmasina ek olarak ¢ocuklarda 6grenme istegi olusturmasi, onlar1 6grenmesi i¢in motive
edici olmasiin gerekli oldugunu sdyler. En etkili 6gretmen modeli ¢ocuklarla beraber
etkinliklerine devam ederken ayni zamanda onlar1 68renme konusunda motive ederek
ogrendikleri bilgileri kalict hale getirirler. Ogretmenler matematik egitiminin &neminin
farkinda olmali1 ve matematik dersine karsi ¢ocuklarin olumlu tutumlar gelistirebilmeleri igin
yardimer olmalidir. “Ogretmen cocuk icin uygun egitsel bir cevre diizenleyen, gelisimsel
olarak uygun bir program hazirlayan ve uygulayan kisidir” (Smith, 2000, s.57). “Okul
oncesinde matematik egitiminde ogretmenin rolii, ¢ocuklarin akranlarinin ve 6gretmenin
yardimu ile kesfedecekleri yaratict bir ortamda, matematige iliskin bilgileri insa etmelerini
saglamaktir. Cocuklarin mantiksal fikirlerden zevk almalarim, kendi diisiince ve
tahminlerine giiven duymalarini, matematige iliskin konulara ilgi duymalarimi gelistirmeli
kisacast matematigi sevmeleri saglanmalidir” (Berherge, 2013, s.76). Bu dogrultuda
cocuklarin basart duygulariyla birlikte giiven duygusunu gelistirmesi, sorularla matematige
olan merakini arttirmaya c¢aligmasi, ayn1 zamanda onlarda kaygi yaratmayacak, basarisizlik
duygusu ya da giiven kaybina yol agmayacak yaklasimlar sergilemesi ¢ocuklarin matematik

egitiminde kendilerini daha mutlu hissetmelerini ve ilerlemelerini gérmelerini saglayacaktir.
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Aktas (2012, s.13) matematik egitiminde Ogretmene diisen gorevleri asagidaki

gibi siralamistr;

Ogretmen, cocuklarin olgunlasma seviyelerini ¢ok iyi bilerek bu seviyeye
uygun etkinlikler konusunda 1yi se¢imler yapmalidir.

Ogretmen yapilandirilmis programlar1 kullanmak yerine ¢ocuklarin kendi
kesiflerine dayanan dogal tecriibeler sunarak gelisimlerine destek olmali,
kesiflerini eglenceli 6grenme deneyimlerine doniistiirmelidir.

Cocuklar1  basarabilecekleri problemlerle karsilagtirarak  basarma
duygusunun tadina varmasini saglamalidir.

Ogretmen cocuklarin materyallerle somut deneyimler elde etmeleri igin
yeteri kadar zaman vermeli, firsatlar olusturmalidir.

Ogretmen verdigi problem durumunu ¢ozebilmesi igin ¢ocuga uygun
ortam olusturmali, yeterli zaman tanimalidir.

Ogretmen cocuklara agik uclu sorular yonelterek ¢ocuklarda sayisal
diisiinme ve problem ¢dzme becerisinin gelisimini saglamali, ¢ocuklara
fikirlerini aciklayabilmeleri igin yeterli firsat tanimalidir. Ogretmen
sorunu ele almak yerine sonuca ¢ocugun ulagmasi i¢in yiireklendirmeli ve
olanaklar saglamalidir.

Bir problemin durumunun ¢6ziime ulagsmasinda basarili olamayan
cocuklarin ifade gii¢lerini gelistirebilmeleri, giivenlerini kaybetmemeleri
adina gelisim seviyeleri dogrultusunda farkli problemler sunulmalidir.
Ogretmen ¢ocuklarin bireysel ve grup halinde rahatlikla ¢alisabilmesi icin
matematik koseleri diizenleyerek gelisim diizeylerine uygun egitim
ortamlar1 yaratmalidir.

Bir matematik etkinligini sonlandirdiktan sonra ulasilan sonuglari
cocuklarin birbirleri ile paylasip tartismalar yapmalar1 icin firsatlar
saglanmalidir.

Cocuklarin arastirip kesferedek, gozlemleyerek 6grenmeleri ig¢in egitim
ortamlar1 ¢esitli uyaricilarla zenginlestirilmeli egitici materyallerle dolu
bir matematik kosesi hazirlamalidir.

Ogretmen her durum ve firsata uyarlanabilecek esnek ve yaratict bir
program olusturarak ¢ocugun 6grenmek i¢in hazir bulundugu her firsattan

yararlanabilmeli.
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e Ogretmen en iyi 6grenmelerin bir problem durumuyla kars1 karsiya kalip
ihtiya¢ duyduklarinda gerceklestigini unutmamali.

e Cocuklarin matematikle ilgili igerikleri kolaylikla 6grenmeleri ve bu
igeriklerin yerlesebilmesi i¢in Ogretmen ilgili kavramlara egitim
ortaminda siklikla deginmelidir. Ornegin; “kare silgiyi verir misin?”, “en
kisa blogu gosterir misin?” seklinde.

e Ogretmen matematige dair kavramlar1 ve matematik dilini diizgiin sekilde
kullanmali, ¢ocuk kelimeyi dogru kullanmadiginda yargilamadan, dogru
olan1 gdstermelidir.

2.1.9. Okul Oncesinde Matematik Ogrenme ve Temel Beceriler
Karsilastirma

Linder (2000, s.33), siniflandirmanin birinci basamagini olusturan karsilastirma
stirecinin, ¢ocuklarin gozleme dair yetenekleri gelistiginde, karsilastirma, farkliliklar,

benzerlikler ve karsilagtirmanin 6grenilmekte oldugunu soyler.

Iki farkl1 objenin sekil, renk, biiyiikliik kiiciikliik gibi niteliklerine gore benzer ya da
farklt olup olmadigini bulma islemidir. Bir o6zellik kolaylikla 6lciilebildiginde
karsilastirilabilir ve daha sonraki 6rnekler bu temel {izerinde agiklanabilir. Etkinliklerde yer
alabilecek baz1 kelimeler ‘az’, ‘cok’, ‘ayni’, ‘farkll’, ‘yliksek’, ‘al¢ak’, ‘altinda’, “iistiinde’

olarak siralanabilir.
Siniflandirma

Cocuklarin  nesne ve durumlan diizenlemek amaciyla kullandiklari temel
becerilerden biri olan siniflandirma, nesneleri genel Ozellikleri dogrultusunda yan yana
getirerek ¢esitli gruplara ayirma yontemi olarak tanimlanmaktadir. (Linder 2000, s.34)
Smiflandirma araciligiyla c¢ocuklar benzer niteliklere sahip nesneler arasinda iliskiler
kurabilir, birbirine benzer nesne ve durumlari benzer niteliklerle incelemeye baslayabilirler.
Erken c¢ocukluk doneminde baslayan islem ve sati kavramlarinin gelismesi igin temel
olusturan siniflandirma becerisini dort yasindan itibaren tiim ¢ocuklar yapabilmektedir.

Cocuklar canli nesne c¢esitlerini gruplara ayirdiklarinda siniflandirma siireci baglamis
bulunmakta; siniflandirma yaparken nesneler arasinda 6zellikleri neticesinde karsilastirmalar
yapip daha alt birimler olusturma zorunlulugu hissederler. Alt birimler; bir grubun ortak
niteliklerinden meydana gelmektedir. (Ulutas, 2018, s.21) Bir kutu silgiye sar1, kirmiz1 gibi

silgi gibi gruplamalar yapilmasi, alt birimlere ayirmaya 6rnek teskil edebilir.
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Birebir Esleme

Bir kiimeye ait nesnelerin diger bir kiimenin nesnelerine karsilik getirilmesine
esleme denir. Eslemenin bir eleman i¢in sadece bir eleman olacak bigimde diizenlenmesine
“birebir esleme” adi verilir. Birebir esleme isleminin saglanabilmesi igin ilk olarak bir
nesnenin bazi niteliklerini iyi bilmek ve farkli nesnelere gore olusan farkliliklarinin nelerden
ibaret oldugunu ayirt edebilmek gerekir (Akman, 2017, s.58). Baska bir deyisle birebir
esleme, esleme yapilan iki grubun ayni miktarda nesneye sahip olup olmadigini
gorebilmektir. Piaget’e (1970, s.17) gore bire bir esleme yetenegi sayr kavraminin da alt
yapisini olusturur. Birebir esleme cocugun mantikli diigiinebilmesi i¢in temel beceri

niteligini tasir ve matematikte en erken gelismesi gereken yeterlik lerden biridir.
Siralama / Oriintii Olusturma

Karsilagtirma becerisinin en st seviyesini olusturmakta olan siralama belli
niteliklere sahip nesnelerin yiikseklik, renk tonu, uzunluk, agirlik gibi bir takim standartlar
neticesinde diizenleme islemidir. Siralama uygulamalarina “serileme” de denmektedir”

(Akman ve dig, 2003, s.43).

Burton (1985, s.25), siralamanin nesnelerin Olgiliip Olglilemeyen ozellikleri
acisindan diizenlenmesi oldugunu soyler. Siralamay1 objeleri birbirinden ayiran niteliklere
gore diizenleme veya farkliliklar1 diizenleme seklinde de tanimlar. Siralama, ikiden daha
fazla seyin karsilastirilmasini igerdigi icin karsilagtirmanin iist seviyesidir ve karsilastirmaya
gore ¢ok daha zordur. “Cocuklarin sabit bir sirada oriintii olusturabilmesi i¢in siralama
yapmanin temelini algilamalarina ihtiyaglart vardir” (Charlesworth ve Lind, 2003, s.72).
Piaget (1970, s.18) siralamay1 kronolojik siralamasina gore nesnelerin dizilisi olarak ifade

etmektedir.
Say1 Kavram ve Sayma

Say1 algis1 tanim olarak sayr kavraminin ne oldugunu ve sayiy1 net olarak anlama
olarak ifade edilir. Sayma islemi ile miktarlar (nicelik) arasinda iligkilendirme yapilarak say1
algis1 saglanir. (Akman, 2017, s.59) Say1 algisi, parga ve biitiin iligkilerinin, ¢ok ve az
kavramlarinin, farkli oranlarin, uzaysal konumlarin ve sayir korunumunun kavranilmig

olmasin1 gerektirir.

Sayma islemi, herhangi bir nesneye dikkat ¢ekerek ve ona bir simge tayin etmeyi
oncelikli kilan sistematik bir sistemi kavramayi gerektirir. Cocuklarin sayma iglemlerinin,

matematiksel a¢idan anlam ifade edebilmesi i¢in su bes maddeyi uyguluyor olabilmelilerdir:
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Birebir Iligki: Nesneler ile say1 kelimeleri arasinda birebir iliski bulunmalidir.

Sabit Swra: Sayr kelimeleri tekrarlanabilir ve tutarli bir diizen igerisinde

siralanmalidir.

Kardinal: Kullanilan son say1 kelimesinin, bir nesne grubu igerisinde 0 nesnelerden

kac¢ adet oldugunu belirtmesidir.
Soyutlama: Farkli bir tiirden nesneler sayma islemi i¢in bir araya getirilebilir.

Dizilisin  Onemsizligi: Nesneler rastgele bir sirayla sayilabilir; siralamanin

farklilasmasi sonucu etkilemez (Ulutas, 2018, s.23).
Islem Kavram

Temelde toplama ve ¢arpma cetvelleriyle bir toplami, bir farki, bir carpimi ya da bir
boliimii hesaplamaya yarayan teknikler biitiintidiir (Ulutas, 2018, s.23). Dort, bes ve alt1 yas
grubuna dahil olan c¢ocuklar giinlik hayatlarinda uygun baglamlar igerisinde giinliik
hayatlarinda toplama ve ¢ikarma islemini yapabilirler (Akman, 2017, s.60). Cocukta islem
becerisi say1r kavrammin anlammin ve sayr sayma yeterliliklerinin eksiksiz olarak

kavranmasindan sonra kazanilabilir.
Uzaysal Alg:

Uzaydaki nesnelerin birbirlerine gore uzaklik, konum, yon gibi temel iliskilerini
iceren alana uzaysal algi adi verilir (Smith, 2016, s.25). Geometriyi yorumlama anlama ve
ilgi duymanin altinda yatan en 6nemli sebep uzaysal iliskileri anlayabilmektir. Her alanda
oldugu gibi uzaysal algiy1 6grenebilmek i¢in de sekillerin net olarak kavranmis olmasi
gereklidir. (Ulutas, 2018, s.24) Geometriyi anlama, yorumlama ve ilgi duymasinin temeli
uzaya dair iliskileri kavramakta yatar. Uzaysal algi i¢in de sekillerin anlasilmasi gerekir.
Uzay kavramimnin yaninda uzayda yer alan nesnelerin Nerede, hangi tarafta gibi sorularin
yanitlar1 olarak verilen Ustlinde, altinda, masanin arkasinda yukarisinda, evin iginde gibi

cevaplar uzaysal alg1 becerilerine 6rnek olarak gosterilebilir.
Ol¢me

En temel sayisal becerilerden birisi olan olgme, nesnelerin ortak ozellikleri
aracilifiyla birbirleriyle karsilastirilip bu yolla yapilan bir sayr atama islemidir. (Akman,
2017, 5.62) Nesnelerin agirlik, 1s1, hacim, uzunluk, miktar gibi bir takim 6zellikleri sayilar
araciligryla ifade edilebilir. (Ulutas, 2018, s.24) Ol¢me islemi diinya ¢apinda ortak olarak

kullanilmakta olan litre, kilogram ve santimetre gibi standart 6l¢ii birimleri araciligiyla
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gerceklestirilebilecegi gibi kol dl¢limi, adim gibi standart olmayan Ol¢ii birimleri ile de
gergeklestirilebilir. Ayrica okul 6ncesi donemdeki gibi oyuncak bloklar, ipler veya herhangi
bir nesne kullanilarak “Evim iki kitap uzunlugunda” gibi bir takim 6l¢iim neticelerine de

ulagilabilir.
Grafikler

Iki ya da daha cok sayidaki rakamsal ifadelerin arasinda bulunan iliskiyi
gorsellestirmek amaciyla kullanilmakta olan sayisal nitelikte bir aractir. (Diken, 2012, 5.48)
Verilen bilgileri ¢ocuklar birden fazla degisik yolla Ozetleyebilir, organize edebilir ya da
sunabilir. Bu yollarin en 6nemlilerinden biri de grafiklerdir (NCTM, 2000). Bir takim sayma
ve hesaplama islemlerinin neticesinde elde edilen veriler grafikler araciligiyla sunulur.
Cocuklar bes yas itibari ile blok grafik olarak tanimlanmakta olan basit diizeyde bir grafik

aracilifiyla iki veya daha fazla nesnenin miktarlarinda karsilastirmalar yapabilir.
2.10.0z Yeterlilik Kavram

Oz-yeterlilik ismi ilk kez Bandura tarafindan 1977°de “Self Efficacy: Towarda
Unifying Theory of Behavioral Change” adli makalesinde kullanilmistir. Bandura’ya (1977,
5.84) gore 6z yeterlilik kisinin belirlenen bir performansi yapabilmesi igin gerekli gordiigi
davraniglart diizenleyip; onlar1 basariyla ortaya cikarabilecegine olan kisisel inancidir.
Senemoglu’na (2015, s.234) gore 6z yeterlik; “kisinin karsisina ¢ikan giigliiklerde, durumun
tistesinden gelme durumuna dair kendinde buldugu yeterlilik, hakkindaki fikri ve
kanaati “dir. Oz yeterlilik ya da bir baska deyisle kendine yeterlik, bir problemi ¢ézmek i¢in
lazim olacak belli hareketleri diizenleme yeteneginize olan giiveninizdir. Ornegin siifindaki
ogrenciler Bandura’ya nasil notlarint yukarilara ¢ekecekleri sorusunu sorarlar ve ona gore
“galiba bu dersten yiiksek not alabilirim” diyebilmek giiclii 6z yeterlige sahip oldugunun bir
gostergesidir (Plotnik, 2009: s. 460).

Bandura’nin, 06z-yeterlilik algilarinin kigilerin faaliyet se¢imini, karsilagtiklar
zorluklara karsi miicadelelerini, bu miicadelenin diizeyini etkiledigi yoniindeki diisiincesi
bircok arastirmada yer almistir. Yapilan arastirmalarin sonuglart Bandura’nin ulastigi
sonuglarla benzer niteliktedir. Yapilan arastirma sonuglarinda 6z-yeterlik algilar1 yiiksek
olan kisilerin bir isi basarabilmek igin daha ¢ok emek sarf ettikleri, tam zitt1 bir problemle
karsilastiklarinda ise kolay kolay pes etmeyi se¢medikleri, sabirli ve gayretli olduklar
gozlemlenmistir. Bu yiizden 6z-yeterlik algisinin egitimde onemli bir yere sahip oldugu

konusu giindeme gelmektedir (Askar ve Umay, 2001, s.48).
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2.11. Ogretmen Oz Yeterlilik Algis1 ve Matematik

Briley’e (2012, s.13) gore etkili matematik egitimi i¢in, 6gretmenin tasimasi gerekli
olan en o6nemli oOzelliklerden biri de matematik Ogretimi hakkinda yeterliliklerine olan
inancidir. Ogretmenin matematik &gretimi noktasindaki yeterlik diizeyleri matematiksel
problem durumlarini basariyla ¢6zme konusunda gosterecegi sabir ve azim miktarinda
biiyiik rol oynamaktadir. Matematik 6gretiminin etkili olmasinda kendi beceri ve 06z
yeterlilik algilarinin etkili oldugunu disiinen o6gretmenler, kendi 6z yeterlik algilarinin
Ogrenci basarilar1 {lizerinde bir etkisi olmayacagini diistinen Ogretmenlere gore daha

basarilidir.

Oz yeterlilik algis1 yiiksek dgretmenler, 6grencileri etkileyebilme ve ilgilerini yiiksek
tutabilme becerilerinin daha fazla oldugunu diistiniirler, 6grencilere etkinliklerde ¢ogunlukla
konular1 6gretebilmek i¢in farkli yontem teknikleri ve doniit ¢esitlerini kullanmay: isterler.
Ek olarak 6z yeterlilik algis1 yiiksek olan 6gretmenler, sinifinda basarili olamayan &grenciler
icin daha fazla emek harcarlar ve kolay pes etmezler. “Okula yeni baslamis bir ogretmen
once kendisinden daha kidemli olan uzman ogretmeni gozlemler. Bu gozlem sayesinde
uygulamak igin yeni ogretim yontem teknikleri ogrenir ve boylelikle oz-yeterlilik algist
artmis olur” (Sahin, 2009, s.398). Oz yeterlik konusunda ogrenciler nasil ilerleme
kaydediyorsa dgretmenler de ayni sekilde 6z yeterlilik algilarimi gelistirebilir. Bunun i¢in en

onemli yontem 6zel egitim almakta olan bir modeli gozlemlemektir.

2.2. KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimiin iceriginde konuya dair ilgili literatiirdeki ¢alismalardan bahsedilmis,
konuyla ilgili yurt icinde ve yurtdisinda yapilan ¢alismalarin igerigi, yontemi ve sonuglari

hakkinda kisaca bahsedilmistir.
2.2.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Bali vd (2004) arastirmasini okul oncesi 0gretmenligi boliimiinde egitim gormekte
olan 6gretmen adaylarinin matematik egitimi konusundaki inanglarini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapmistir. Aragtirmaya Ankara’da dort biiyiik liniversitede egitim alan 180 okul
oncesi 6gretmen aday1 dahil edilmistir. Veriler 20 maddeden olusan "Matematik Hakkindaki
Inanclar Anketi" (MIA) ile toplanmustir. Ulasilan verilere bakildiginda dgretmen adaylarinin

matematige yonelik inanglarinin ¢ok yiiksek olmadig ortaya konmustur.
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Aslan’nin  (2006) yapmis oldugu c¢aligmanin amaci Adana Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagh bagimsiz anaokullarinda gorevini devam ettirmekte olan okul oncesi
ogretmenlerinin, ders igeriklerinde matematik egitimini kullanma sikliklarini, matematik
ogretiminde kullandiklart kaynaklari, uyguladiklar1 yontemleri ve yontemleri uygularken
kendilerini nasil degerlendirdiklerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda Adana il
merkezine ait anaokullarinda gorev yapmakta olan 22 Ogretmenle bire bir goriismeler
yapilmistir. Segilen 15 Ogretmenin gorev yapmis olduklari siniflarda da gozlemciler
araciligiyla giin boyu gozlemler yapilmistir. Yapilan gézlem ve goriismeden neticesinde
ulagilan veriler bir takim nitel analiz yontemlerinden yararlanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda saptanan verilere gore siirecin basinda matematik etkinliklerine
programlarinda giinliik olarak yer verdiklerini ifade etmis olan dgretmenlerin birgogunun
yapilan gozlemler sonucunda sadece yarisinin matematik etkinlikleri uygulamis olduklari
saptanmustir. Yine ayni calismada 6gretmenlerin en ¢ok sayilar, islem, geometrik sekiller ve
karsilastirma calismalarina yer verdikleri gozlenmistir. Ogretmenlerin tamamimin yapilan
gorlismelerde informal matematik etkinliklerine de programlarinda yer verdiklerini siklikla
sOylemelerine ragmen yapilan gbézlem sonuglarinda yapilmis olan herhangi bir informal
matematik caligmasina rastlanilmamustir. Ogretmenlerin hepsi matematik egitimi sirasinda
hedefledikleri amaglara ulasmis olduklarimi belirtmislerdir. Matematik etkinliklerini
planlama siirecinde siklikla dergi, kitap ve internet kaynaklarindan yararlandiklarini
belirtmislerdir. Matematik egitiminin amacina ulasmadigi durumlarda ise siklikla
basvurduklar1 yontem ailelerden destek alma, konularn tekrar etme ve kullanmis olduklar
etkinliklerden farkli etkinliklere basvurma oldugu gozlenmistir. Yine yapilmis olan
goriismeler sonucunda kavram ogretiminde dgretmenlerin en sik bagvurduklar1 yontemlerin
egitici materyaller kullanma, etkinlikleri oyunlastirma yoluna gitme, drama caligmalar
yaptirma oldugunu sdylemelerine ragmen yapilan gézlemde yalnizca kitap-dergi ¢aligmalari

kullanildig1 goriilmiistiir.

Bulut ve Tarim’in (2006) yapmis olduklari c¢alisma ile devlet okullar1 ve 6zel
okullarda gorevine aktif olarak devam eden okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine karsi tutum ve algilarini inceleyerek, 6gretmenlerin gecmis donemdeki matematik
tecriibeleriyle incelemis olduklar1 algi ve tutumlar1 karsilastirmaya, iliskilendirmeye
calismislardir. Bu amag¢ dogrultusunda Adana il merkezi 6zel okullar ve devlet okullarinda
gorevini devam ettirmekte olan 81 okul Oncesi Ogretmeni calismaya dahil edilmistir.
Aragtirmanin igeriginde verilerin toplanma araci olarak anket g¢alismasindan ve yari

yapilandirilmigs  goriisme formlarindan yararlanilmistir. Calisma sonucunda ulasilan
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bulgularda kurumlarda c¢aligmakta olan okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢ogunlugunun 6nceki
hayatlarinda oOzellikle de ortadgretim donemlerinde matematige karst olumsuz tutumlar
besledikleri, ancak bu olumsuz diisiincelerin suanda vermis olduklari matematik egitimi
becerilerini olumsuz etkilemedigini ifade ettikleri belirlenmistir. Calisma neticesinde okul
oncesi 0gretmenlerinin matematige karsi tutum ve algilar ile sinif iginde yapmis olduklari
uygulamalar1 arasindaki iliskinin kapsami daha genis arastirmalarla belirlenmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Aksu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada amag, okul dncesi 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik 6z yeterlilik inang diizeylerinin mezun olduklar1 bdliim, cinsiyet ve
anabilim dallarma gore degisiklige ugrayip ugramadigini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmaya
2007-2008 egitim ogretim yilinda Giresun Egitim Fakiiltesinde 6grenimine devam etmekte
olan 232 ogretmen adayr katilm saglamistir. Nitel ve nicel arastirma ydntemlerinin
birlestirilerek karma yontemle gergeklestirilen arastirmada verileri toplama yonteminde
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Olgme aracindan faydalanilmistir. Calisma
sonucunda ulasilan verilere gére 6gretmen adaylarinin matematik dersi 6gretimine yonelik
0z yeterlilik inanglar, bu inanglarla basa ¢ikma davranislarinin alt boyutlar yoniinden ytiksek
degerlere sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Mezun olduklar1 boliim, anabilim dallart ve
cinsiyetlerine gore 6z yeterlilik inanct bakimindan secilen 6gretmen adaylari arasinda

anlamh farkliliklar bulunamamustir.

Cantiirk-Giinhan ve EKinci-Vural’in (2011) yapmis olduklar1 arastirmada amag, okul
Oncesi Ogretmenligi programinda 6grenimine devam etmekte olan Ogretmen adaylarinin
matematik Ogretimi 6z yeterlilik inang diizeylerini ortaya ¢ikarmak amach bir dlgek
gelistirmektir. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde grenim gdrmekte olan
okul 6ncesi 0gretmen adaylar1 aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Veri analizleri
SPSS paket programi kullanilarak hesaplanmistir. Madde ve korelasyon analizi, agimlayici
faktor analizleri ve tanimyaliyici istatistik tekniklerine de yer verilmistir. Arastirmanin
gecerlilik ve giivenirlik hesaplamalar1 amaciyla kullanilan 6lgek 113 kisiye uygulanmis ve
sonuglarin 3 boyutta toplanmis oldugu belirlenmistir. Bu alt boyutlar "Ders Materyalleri
Hazirlanmasi ve Kullanilmas1", "Negatif Oz Yeterlik Algis1" ve "Pozitif Oz-Yeterlik Algis1"
olarak isimlendirilmistir. Yapilan faktor analizi neticesinde alt boyutlarin giivenilirlik
katsayilar1 yapilmig olan faktor analizleri sonucunda sirayla 0,87, 0,80 ve 0,78 olarak

bulunurken, 6l¢egin giivenilirligi 22 madde i¢in 0,89 olarak bulunmustur.
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Seker (2013) yapmis oldugu arastirmada, temel amag¢ 48-60 aylik g¢ocuklarin
matematik becerilerini derslerine girmekte olan okul Oncesi dgretmenlerinin matematik
ogretimi ile ilgili 6z yeterlilikleri ve inanglarinin ne derece etkiledigini belirlemektir. Ankara
il merkezi Cankaya ilgesi Milli Egitim Bakanligi bilinyesinde bagimsiz anaokullarinda
ogrenim gormekte olan 48-60 aylik c¢ocuklar arastirmanin evrenini olusturmustur.
Aragtirmada tarama deseni kullamilirken, verilerin toplanmasinda 3 farkli veri toplama
aracina da yer verilmistir. 48-60 aylik ¢ocuklara ait matematik yeterliliklerin, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik inanglar1t ve c¢ocuklarin ve
ogretmenlerin  demografik  6zellikleri acisindan  yordanma  derecesi  yOniinden
degerlendirmelerin yapildig1 arastirmanin neticesinde, ¢ocuklarin matematik yeteneklerinin;
Ogretmenlerin matematik egitiminde en olanakli yas araligi konusundaki inang diizeylerinin,
cocuklarin yas araliklari, daha oncesinde okul oncesi egitim kurumuna devam edip etmeme
durumu, annelerin egitim seviyesi, babalarin egitim seviyesi, cinsiyetleri, 6gretmenlerin
ogrenim diizeyi, 6gretmenlerin kurumdaki deneyim siireleri ve annelerin ¢alisma durumu

acisindan anlaml bir bi¢imde yordandigi belirlenmistir.

Ata (2015) yaptig1 arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin 6gretmen-gocuk iletisim
yetenekleri ve 6z yeterlilik inanglar1 arasindaki baglanti diizeyi arastirilmistir. Arastirma
Ankara ili Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda gérev yapmakta olan 304 okul oncesi
Ogretmeniyle yiirttiilmiistiir. Calismada bir demografik bilgi formu ve iki adet anketten veri
toplama araci olarak yararlamlmustir. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglar1 “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oz Yeterlilik Inanclar1 Olgegi” ile, dgretmen-cocuk iletisim becerileri ise
“Ogretmen-Cocuk Iletisim Olgegi” ile dlciilmiistiir. Verilerin analiz edilmesinde tek yonlii
varyans analizi ve ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi
ogretmenlerinin 6z yeterlilik inanglar1 ve 6gretmen-cocuk iletisim becerileri arasinda pozitif
yonlii bir iliskinin oldugu, 6z yeterlilik inang diizeylerinin Ogretmen-¢cocuk iletisim
becerilerinin agiklanmasina yiiksek oranda katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢alisilan

okul tiirli ve deneyimlerin iletisim becerilerine anlamli katkisinin olmadig1 da bulunmustur.

Alisinanoglu ve Seker (2015) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin inang ve
0z yeterlilik diizeylerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik yetenegine olan etkilerini ortaya
koymusglardir. Caligma grubunu Ankara’da bagimsiz anaokullarina devam etmekte olan, 48-
60 ay araliginda bulunan 371 6grenci olusturmustur. 2 farkli veri toplama araci kullanilan
arastirmada ¢ocuklarin derslerine giren okul dncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin,
calisilan yas gruplarinin ve anne baba egitim diizeylerinin 6grencilerin matematik yetenegi

tizerinde etkili oldugu ortaya konmustur.
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Yoldas (2015) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlilik inanglarin1 kiyaslamak istemistir. Calismaya Kiitahya il Merkezinde goérevine
devam etmekte olan dgretmenler ile Kiitahya Dumlupimar Universitesinin Egitim Fakiiltesi
okul oncesi 6gretmenligi programinda egitimine devam eden 98 dgretmen adayr katilmistir.
Arastirmada “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Inanclar” 6lcegi kullanilmistir.
Uygulama neticesinde okul oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylart arasinda anlamli

farkliliklar oldugu ortaya konmustur.

Demirkiran (2016) yapmis oldugu okul 6ncesi donemde matematik dgretimi dersinin
ogretmen adaylarinin matematik duygu ve imgeleri, matematik kaygi durumlari ve
matematik 6gretimine dair kaygilarindaki etkisinin belirlenmesi adli ¢aligmalisin1 20 okul
oncesi 6gretmen adayiyla derin goriismeyeler yaparak incelemistir. Ug anket calismast,
uygulamalartyla ilgili yansitict diisiinceler raporu ve ¢izim etkinliklerini veri toplama araci
olarak kullanmigtir. Dersin sonunda, dersin basina oranla okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
matematikle ilgili duygulari, imgeleri ve matematik kaygi diizeylerinde anlamli farkliliklar
gorlilmiistiir. Dersin basinda olan bir¢ok olumsuz duygu dersin sonunda yerini olumlu
duygulara birakmistir. Ders sonunda 6gretmenler okul oncesinde matematik Ogretimi
dersinin matematik 6gretimi kaygilarindaki etkilerinden pozitif yonlii bahsetmislerdir. Bazi
Ogretmen adaylarinin matematik Ogretimi kaygi seviyeleri kaymalar sergilemis, bu
kaygilarin en aza inmesinde okul Oncesi matematik Ogretimi dersinin Onemine dikkat

cekmiglerdir.

Biilbiil (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin inang ve 6z
yeterlilik durumlarini incelemek amaciyla bir ¢aligma gergeklestirmis, ¢calismanin 6rneklem
grubunu 154 okul &ncesi 6gretmeniyle olusturmustur. iliskisel tarama modelinde yaptig
arastirmada ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglar Olgegi’ ve
‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y®énelik Oz-Yeterlik Olgegi’
kullanmustir. Tek yonlii varyans analizi, LSD testi, levene testi, betimsel istatistikler, levene
iliskisiz Olgtimler igin t testi, pearson korelasyon katsayisi, asamali ¢oklu regresyon analizi
yapilarak degerlendirilen arastirma sonunda 6gretmenlerin matematik egitimine iliskin 6z
yeterlik diizeylerinin uygulanan olgeklerin genelinde ve Olgege ait biitiin alt boyutlarda

yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir.

Firat (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklar1 dogal matematik diline dair
diistinceleri ile sinif i¢i uygulamalarini karsilastirmak tizere yaptigi arastirma Erzurum ili

Merkez ilgesi bagimsiz anaokullarinda ve ilkokul biinyesindeki anasmiflarinda gorevini
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devam ettirmekte olan toplam 8 okul dncesi 6gretmeniyle calismistir. Sinif igerisindeki tiim
stirecler kamera ile kaydedilmis, ¢esitli anektot kayitlar1 yapilmistir. Ayrica her bir
Ogretmene arastirmacinin  olusturmus oldugu yari yapilandirilmig nitelikte sorular
sorulmustur. Kamera kayitlar1 araciligiyla elde edilen veriler The Observer XT — Noldus
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin uyguladiklari etkinlik gesitleri,
kullandiklar1 matematiksel kavramlar ve bu kavramlarin yer aldigi strateji ¢esitleri
incelenmistir. Uygulanan goriisme formlari igerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir.
Uygulama sonuglarma gore oOgretmenlerin dogal matematik dili hakkinda kesin bilgi
birikimleri olmadiklar1 goriilmiis, gézlem sonuglarina gore de dogal matematik dilini
kullanmadiklar1 ortaya konmustur. Ayrica biitiin Ogretmenler smiflarda kullanilan
matematiksel kavramlarin ¢ocuklarin matematik basarilari i¢in yeterli diizeyde olmadigini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin smiflarinda en ¢ok yer verdikleri ifadeler say1 ve 6lgme

kavramlar1 Gizerinedir.

Adal ve Yavuz (2017) yirittiikleri ¢alismada temel amag¢ ortaokulda Ggrenimine
devam etmekte olan 6grencilerin matematige dair 6z yeterlilik algilar1 ile matematik kaygi
durumlar1 arasindaki iliskinin sosyo ekonomik diizey, cinsiyet ve smf diizeyleri
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir Arastirmaya ortaokulda
ogrenim gdrmekte olan 500 6grenci dahil edilmistir. Arastirmanin verileri “Matematik Oz
Yeterlik Olcegi”, “Matematik Kaygisi-Endisesi Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formu” ile
toplanmustir. Arastirmadan ulasilan sonuglara gore ogrencilerin matematik 6z yeterlilikleri
cinsiyet, sinif diizeyi, matematige dair kursa devam etme durumu degiskenlerine gore
farklilastign gdzlenmistir. Ogrencilerin matematik 6z yeterliliklerinin sosyo-ekonomik diizey
degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin matematik
kurusuna  katillm durumu ve cinsiyetine gore matematik kaygi  diizeyleri
farklilagmamaktadir. Matematik kaygilari ile 6z yeterlik arasinda negatif yonlii iligski oldugu

belirlenmistir.

Kog¢ (2017) yaptigi arastirmada okul oncesi dgretmenlerinin Okul Oncesi Egitim
Programi (OOEP)’nda bulunan kazanim ve gostergeler neticesinde planladiklarin
matematik etkinliklerini inceleyerek matematik kavramlarini siiregte ele alma durumlarinin,
uygulama esnasinda uygun goriillen materyallerin, yontem ve uygulama tiirlerinin neleri
icerdiginin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin 6rneklemini MEB’e bagli resmi
bagimsiz anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasimiflarinin 6 yas grubu siiflarinda gérev
yapmakta olan 4 adet okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Yapilandirilmis gozlem, yari

yapilandirilmig  goriisme ve dokiiman inceleme tekniklerinin kullanildigr aragtirma
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sonucunda Ogretmenlerin hazirlik, planlama ve degerlendirme asamalarinda eksiklerinin

oldugu, matematik egitimi konusunda destege ihtiya¢ duyduklari neticesine ulasilmistir.

Daglioglu (2017) yapmis oldugu arastirmasinda okul oncesi 6gretmen adaylarinin
matematik egitimi dersine karsi tutumlarini incelemek ve 6z yeterlik inanglarinin cesitli
degiskenler agisindan incelenmeyi amaglamistir. Arastirmanin drneklem grubunda Ankara
bulunan bir devlet tiniversitesinde okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde okumakta olan 95
ogretmen adayr yer almistir. Matematik Egitimi Dersine Yénelik Tutum Olgegi, Kisisel
Bilgi Formu ve Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimine Yénelik Ozyeterlik inanglart
Olgeklerinden veri toplama araci olarak yararlamlmistir. Yapilan arastirma neticesinde
ogretmen adaylarimin bu derse dair tutumlann ve 6z yeterliliklerinin fazla oldugu ve
matematik egitimi dersine karsi tutumlan ile 6z yeterlilik inanglar1 arasinda pozitif yonli

iligkiler oldugu ortaya konmustur.

Demirogular1 (2018) arasgtirmasini yliksekdgretim kurumlarinda egitim almakta olan
ogrencilerin sahip olduklar1 matematiksel tutum ve kaygilar1 baz1 degiskenler acisindan
incelemistir. Arastirmanin orneklemini bir yiiksekdgretim kurumuna devam etmekte olan
269 birinci smif Ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina goére o6grencilerin
matematiksel kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu ve olumsuz tutumlarin da bulundugu
gdzlenmistir. Ogrenci cevaplar1 incelendiginde bu diizeyin yiiksek olma nedeninin
Ogrencilerin geg¢mis egitim donemlerinde karsilarina ¢ikan 6gretmen tutumlart ve sahip

olduklart olumsuz deneyimler oldugu goriilmektedir.

Dagli (2019) yapmis oldugu arastirmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin matematige
dair sahip olduklari alan bilgi diizeylerinin ¢ocuklarin matematigi sevmelerini ve matematik
yetenegini yordama seviyelerini incelemistir. Arastirmayr Milli Egitim Bakanligi’na bagl
resmi bagimsiz anaokullarina ve ilkokul/ortaokul biinyesindeki anasiniflarina gorev
yapmakta olan 6gretmenler ve ayni kurumlara devam etmekte olan 54-66 ay grubu ¢ocuklar
ile gergeklestirmistir. On uygulamasinda 150 &gretmen ve 100 gocuk ile, esas
uygulamasinda ise 150 6gretmen ve 600 ¢ocuk ile ¢alismistir. Caligmada betimsel istatistik
yontemini kullanmig ve veri toplamada dort ayr1 aragtan yararlanmistir. Toplanan verilerin
igcerik analizi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Calisma sonunda yapilmis olan korelasyon
analizleri incelendiginde Ogretmenlerin sahip olduklart matematige dair bilgileri ve
cocuklarin matematik sevme ve matematik yetenekleri arasinda anlamli diizeyde bir iligki
bulunmadig1 anlasilmis olurken ¢ocuklarin matematigi sevmeleri ile matematik yetenekleri

arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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Demirbas (2019) okul oncesi 6gretmen adaylar1 ve okul Oncesi dgretmenlerinin
pedagojik yeterlilik diizeyleri ile matematiksel inang seviyeleri arasindaki iligskiyi incelemek
iizere bir caligma yapmistir. Arastirmada iliskisel tarama modelini kullanmistir. Arastirmaya
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’nda goérevini devam ettirmekte
olan 199 &gretmen ve 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi’ nde egitim uygulamalari
dersi alan ve almakta olan toplam 255 3. ve 4. siif 6grenciyi dahil etmistir. 3 ayr1 veri
toplama aracindan yararlanmig ve verileri degerlendirirken tanimlayici istatistiksel metotlari
kullanmistir. Arastirma sonucunda okul oOncesi Ogretmen adaylari ve okul Oncesi
ogretmenlerinin matematiksel yeterlilik seviyeleri ile matematiksel inang seviyeleri arasinda

anlamli bir iliski bulunmustur.

Yal¢in ve Zehir (2019) okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik
yeterlilik inanglarini c¢esitli degiskenlere gore incelemek iizere bir arastirma yapmuistir.
Calismanin 6rneklemi Agri ilinde gorev yapan 148 kadin ve 56 erkegin olusturdugu toplam
204 6gretmen grubudur. Matematik 6gretimi yeterlilik inang 6lgegi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan matematik 6gretim yeterliklerinde
anlamlt bir farkliik goriilmezken mesleki tecriibe degiskenine bakildiginda istatistiksel

olarak anlaml bir farkliligin ortaya ¢iktigi tespit edilmistir.

Gilindogan (2019) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin
gelisime dair bilgi diizeyleri, matematige yonelik kaygi durumlar1 ve inanglar ile ¢ocuklarin
erken donemde matematik kabiliyetleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin
orneklem grubu 2016-2017 egitim oOgretim yilinda Hatay ili Merkez ilcelerinde goérev
yapmakta olan 300 okul 6ncesi 6gretmeni ve okul dncesi egitim almakta olan 300 ¢ocuk ile
olusturmustur. Arastirmada “Ogretmen ve Ogrenci Bilgi Formu”na ek olarak bes adet farkli
Olgme aracindan da veri toplama araci olarak yararlanilmistir. Toplanan veriler betimsel
istatistikler ve normallik testi ile test edilmistir. Ayrica iliski diizeyi analizi yapabilmek i¢in
Pearson korelasyon katsayist kullanilmistir. Ogretmenlerin matematik inang ve kaygilarmin,
gelisim bilgilerinin ¢ocuklarin erken dénem matematik yeteneklerini yordama durumunu
Olgmek amaciyla regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan verilere
gore Ogretmenlerin matematige dair kaygi diizeyleri ¢ocuklarin erken dénem matematik
yeteneklerini yordamazken, matematiksel inanglar1 ve gelisim bilgilerinin ¢ocuklarin erken

donem matematik yeteneklerini anlamli bir bigimde yordadigi belirlenmistir.
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Aytag (2020) aragtirmasimi okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik kaygilarinin
matematik 6z yeterliliklerine olan etkisini incelemek amaciyla yapmistir. Betimsel tarama
yontemi ile beraber iliskisel tarama yontemi kullanilan arastirmada evreni 2019-2020 yilinda
Bing6l ili Meb’e bagli resmi bagimsiz anaokullart ve anasiniflarinda gérev yapmakta olan
okul Oncesi ogretmenleri, 6rneklemi ise amagsiz ornekleme yontemiyle segilen 89 okul
oncesi dgretmeni olusturmaktadir. “Kisisel Bilgi Formu”, “Matematik Kaygis1 Olcegi” ve
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlilik Olgegi”
kullanilarak verilerin toplandigi aragtirmada sonuglar tek yonlii varyans analizi (ANOVA), t
testi, Tukey testi ve Pearson korelasyon katsayisi Olciilerek bulunmustur. Arastirma
sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6z yeterlilik seviyelerinin yiiksek oldugu
bulunurken matematiksel kaygi seviyelerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin matematik 6z yeterlilik diizeyleri ile matematik kaygi diizeyleri

arasinda negatif yonlii ve anlamli bir iligki belirlenmistir.
2.2.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Huttenlucher, Klibanoff, Levine, ve Vasilyeva (2006) tarafindan yapilan ¢alismanin
orneklemini 13 okuldan secilen 26 adet Ogretmen olusturmustur. Arastirmanin amact
Ogretmenlerin sinif i¢erisinde matematik dilini kullanma sikliklarini incelemektir. Bu amagla
sinif i¢inde davranis goézlemleri yapilmis ve ayni siiftaki ¢ocuklara "TEMA-2 Matematik
Yetenegi Testi" uygulanmistir. Arasgtirma sonucunda ¢ocuklarin matematik yetenekleri ile
ogretmenlerin sinif icinde matematik dilini kullanma durumlarn arasinda pozitif yonde bir

iligki oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ng ve Rao’nun (2008) yaptiklar1 calismada ama¢ Hong Kong’da ii¢ anaokulu ve ii¢
ilk6gretim okulunda toplama isleminin 6gretimini gozlemlemektir. Buna ek olarak 9 adet
okul 6ncesi O6gretmeninin matematik egitimi konusundaki inanglarini ortaya ¢ikarmak da
amaclanmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerle miilakatlar planlanmistir. Calisma sonucunda
elde edilen verilere gore dgretmenlerin dgrencileri merkeze alarak oyun temeline dayanan
yontem teknikler benimsedigi gozlenmis buna ek olarak disiplin konusunda da oldukga
hassas olduklar1 fark edilmistir. Ayrica 6gretmen goriis ve uygulamalarinda benzerlikler
saptandig1 gibi tutarsizliklara da rastlanilmistir. Elde edilen verilerden ulasilan sonuca gore
okul dncesi dgretmenlerinin goriis ve uygulamalar1 benzer sekilde olabildigi gibi farkliliklar

gosterebilecegi de gdzlenmistir.

Bennett (2000) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogretmenlerin c¢ocuk edebiyati,

manipiilatif hikaye kitaplar1 ve iskele (LMS) yaklasimini kullanmasinin, ¢ocuklarin
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matematik basarisina nasil etki ettigini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma, 60 okul dncesi
cocuk ve iki cocuk bakim merkezindeki alti ogretmenle yiiriitiilmiistiir. Calismada alti
Ogretmenin bu teknigi deney grubundaki otuz ¢ocuga uygulamalarn saglanmis ve
yapilandirilmis matematik etkinliklerinin etkisi ortaya konmaya calisilmistir. Calismada
kontrol grubundaki otuz ¢ocuk giinliik egitim programlarina devam etmislerdir. Arastirmada
iki gruptaki ¢ocuklara da Ontest ve sontest olarak “Erken Matematik Yetenegi Testi’’ ve
“Stanford-Binet Zeka Olcegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
cocuklarin matematik yetenek diizeylerinin son testte artis gosterdigi tespit edilmistir.
Ayrica erken ¢ocukluk donemi Ogretmenlerinin programlarinda matematik ile ilgili

etkinliklere daha ¢ok yer vermeleri gerektigi sonucuna varilmistir.

Jung ve Reifel’in (2011) vyaptiklar1 arastirmada temel ama¢ okul Oncesi
ogretmenlerinin diislincelerinin ve sinif i¢i uygulamalarinin matematik egitiminin etkinligini
ve c¢ocuklarla olan iletisimin kalitesini etkileme durumunu incelemektir. Bu amag
dogrultusunda yapilan nitel vaka calismasinda veriler smif i¢i gozlemler, yar
yapilandirilmis goriisme formlar1 ve sinifta bulunan dokiimanlardan toplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore 6gretmenlerin ¢ocuklarla iletisim kurmasiin buna ek olarak tecriibe ve
inanglarinin ¢ocuklarin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmede oldukca etkili
oldugu goriilmiistiir. Ayrica devlet okullarinda rastlanan kisitlamalarin 6gretmenlerin

matematik egitiminde ¢ocuklarla etkili iletisim kurmalarini engelledigi gortilmiistiir.

Stoll’iin (2011) calismasinin temel amaci okul Oncesi 6gretmenlerinin matematige
dair sahip olduklar1 pedagojik inanglarini, smif i¢i uygulamalarint ve okul oncesi
Ogretmenlerinin matematik konusunda pedagojik inanglarin1 ve egitimde kullandiklart
uygulamalar1 incelemektir. Nicel arastirma yonteminden yararlanilarak olusturulan
calismada 6rneklemi 29 adet okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmadan elde edilen
veriler “Oz-Degerlendirme Anketi” ve, “Egitime Y&nelik Matematik Bilgisi Olgegi” ve “Ilk
Okul Anlik Smif Gozlem Aract” kullanilarak toplamistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin matematiksel inang seviyelerine iliskin geleneksel uygulamalardan c¢ok
yapilandirmaci temele dayanan reform igerikli inanglar oldugu, say1 konularindan daha ¢ok
geometri igerikli konularinda istatistiki olarak ¢ok daha basarili bir durum gosterdikleri ve
gozlemler yapilan siirenin hemen hemen % 15’lik kisminda yapilandirmacilia dayanan
matematik egitim uygulamalari kullanmis olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin inang
durumlart ve 6gretimde matematik alan bilgisi arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu

belirlenmistir.
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Tirosh vd. (2011) okul oncesi 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerinin iki ve {i¢
boyutlu sekiller hakkindaki bilgilerini ve bu konudaki 6z yeterliklerini incelemistir.
Arastirmaya 18 O0gretmen aday1 ve 21 68retmen katilmistir. Veri toplama araci olarak iki
anket kullanilmistir. i1k anket ile dgretmenlerin {iggenler, cokgenler ve gevrelerine iliskin 6z
yeterlik ve bilgileri, ikinci anket ile, dgretmenlerin 'koni ve silindir ile ilgili 6z yeterlik ve
bilgileri arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, genel olarak Ogretmenlerin 6gretmen
adaylarma gore bu konularda daha bilgili ve daha yiiksek bir 6z yeterlige sahip olduklari

gorilmiistiir.

Bates, Latham ve Kim (2013)’in ¢alismasi, erken c¢ocukluk 6gretmen adaylarinin
matematik O0gretme konusundaki endiselerini ve bunlarin nedenlerini incelemek amaciyla
Midwest’te Ogretmen yetistirme kurumundaki 87 06gretmen adayiyla yuriitiilmiistiir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve agik uglu sorularin yer aldigi anket adaylara
uygulanmistir. Ogretmen adaylarindan kendilerinin matematige kars1 &zel korkularin
tanimlamalar1 istenerek, ni¢in bu korkulara sahip olduklar1 sorulmustur. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin, matematige yonelik cok ¢esitli korkularinin oldugu, bu
korkular1 Ogretme yeteneklerine olan giiven eksikligi, 6gretim yontemlerinin azligi,
ogrencilerine karsi yetersizlik ve matematiksel igerik bilgisinin azlig1 olarak tanimladiklari
goriilmiistlir. Adaylarin korkularin nedenlerinin, alan bilgilerinin azlig1 gibi igerik dgretme
cevaplariyla yakindan iliskili oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylari, matematik 6gretimi
0z yeterliklerinin diisiik olmasinin 6grenci performansini  olumsuz etkileyecegini
diistindiiklerini belirtirken; kendi matematik kaygilarinin, 6grencilerin akademik basarisini

olumsuz yonde etkiledigini dile getirmislerdir.

In Hong (2013) gergeklestirdigi ¢alismada temel amag okul 6ncesi 6gretmen adaylari
ve aktif gérev yapmakta olan Ogretmenlerin matematiksel gelisime dair bilgilerini ve
matematik 6gretimine iligskin inang diizeylerini aragtirmak, mesleki deneyimin ne gibi farklar
getirdigini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin 6rneklemini 98 okul oncesi 6gretmen aday: ve
77 aktif gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Veriler ‘Matematiksel
Gelisim Bilgisi Anketi’ ve ‘Inan¢ Anketi’ kullamlarak toplanmistir. Calisma neticesinde
elde edilen verilere gére matematik gelisim bilgileri konusunda 6gretmenler ve dgretmen
adaylar1 arasinda anlamli farkliliklara rastlanmistir. Yine Ogretmenler ile O6gretmen
adaylarinin matematik Ogretimine yonelik inanglar1 arasinda anlamli farkliliklara
rastlanmazken, ‘okul 6ncesi programinin temel hedefi olarak matematiksel gelisime karsi
sosyal-duygusal gelisim’, ‘anasinifi matematik egitiminde uygun yas’ ve ‘matematik

Ogretimiyle ilgili 6gretmen rahatligi’ konularindaki inang seviyeleri arasinda anlamli
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farkliliklar bulunmustur.

Pierro (2015) arastirmasinda anaokullar1 ve kreslerde goérev yapmakta olan
Ogretmenlerin matematik ve fen egitimi hakkinda inang ve 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Calismanin 6rneklemini 53 kres ve 30 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur.
Veriler 0z yeterlilik anketleri ve matematik standartlar1 6l¢egi ile toplanmistir. Calismanin
sonucunda kreslerde Ogretmenlerin  gérev siireleri ¢ogaldikga, fen ve matematik
etkinliklerini uygulama durumlarimin da ¢ogaldigi tespit edilmistir. Anaokullarinda
ogretmenlerin matematik bilgisi, matematik 6z yeterlik algi diizeyleri, matematik 6gretimine
dair yetenek ve inanglari, ve matematik program igeriklerinin uygulanma siiresi arasinda
anlamli bir iligski bulunamamustir. Ek olarak kres 6gretmenlerinin eglenmeleri ile siniflarinda
fen ve matematik etkinliklerini uygulamalari arasinda anlamli diizeyde iliski oldugu
belirlenmistir. Hem anaokulu hem de kreste c¢alismakta olan Ogretmenler bir Onceki
uygulamis olduklart matematik derslerinden aldiklar1 keyif diizeyleri ne kadar az olursa,

matematik uygulamalarina kendi siniflarinda 0 kadar ¢ok yer verdiklerini sdylemislerdir.

Schillinger (2016) yaptig1 arastirmasinin temel amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlilik diizeylerini arastirmaktir. Arastirmanin 6rneklemini 33 okul Oncesi O0gretmeni
olustururken veriler 20 soru igeren bir goriisme formu ile toplanmistir. Calisma sonucunda
elde edilen verilere gore matematik 6gretimi ile 6z yeterlilik diizeyi arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanmustir. Oz yeterlilik diizeyi yiiksek olan dgretmenlerin gocuklara problem

¢Ozme yetenegi de katabildikleri ortaya ¢ikarilmistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu béliimde arasgtirmanin deseni, evren ve drneklemi, veri toplama araglari, verilerin
toplanmast ile toplanan verilerin analizi ig¢in kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

sunulmustur.
3.1. ARASTIRMANIN DESENiI/MODELI

Aragtirma genel tarama modelinin bir alt tiiriinii olusturan tarama modeline uygun
sekilde gerceklestirilmistir. Karasar’a (2006, s.12) gore tarama modelleri “énceden var olan
veya hala devam etmekte olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amag edinen bir
arastirma yontemidir.  Arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine
yonelik 6z yeterlik algilarinin 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki deneyim, kidem durumu
ve gorev yapilan okul tiirii degiskenleri tarafindan degisip degismediginin belirlenmesi

amaclanmistir. Bu sebeple ¢alisma, iligkisel tarama modeline 6rnektir.

Mliskisel tarama modeli; iki ya da daha fazla sayida degisken arasindaki degisimin var
olup olmadigimi belirlemeye calisan arastirma modelidir. Oyle ki iki degiskenin kendi
arasinda iligkinin olup olmadig1 anlamlilik kavramu ile ifade edilir. Bu iliskinin varlig1 sans
digindaki etmenler ile olugmus goriiniiyorsa iliskinin varligindan sz edilebilir (Cengiz,
2017, s.23). Birlikte artma veya azalma varsa bu iligki pozitif yonde, birisinin artarken diger
degiskenin azalmasi tersi azalirken artmasi durumunda ise negatif yonde iliski oldugu

sOylenebilir.
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI/CALISMA GRUBU

Aragtirmanin  evrenini  2021-2022 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Silivri
ilgesindeki Milli Egitim Bakanlhigina bagli resmi bagimsiz anaokullarinda,
ilkokul/ortaokul/lise biinyesindeki anasmiflarinda, 6zel okullarin anasmiflarinda ve 6zel
okul 6ncesi egitim kurumlarinda, kiz meslek liselerine bagli uygulama anaokullarinda gorev
yapan 127 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin 21 tanesi 21-25 yas
arasinda, 23 tanesi 26-30 yas arasinda, 22 tanesi 31-35 yas arasinda, 27 tanesi 36-40 yas
arasinda ve 34 tanesi 41 yas ve iizeri yas araliginda bulunmaktadir. 107 adet kadin 6gretmen
calismaya katilirken 20 adet erkek o&gretmen calismaya dahil olmustur. Ogretmenlerin
deneyim siireleri 1 yildan az 11, 1-5 yil aras1 26, 6-10 y1l aras1 32, 11-15 yil aras1 29, 16-20
yil aras1 22 ve 21 yil lizeri 7 kisi seklindedir.

39



Ogretmenlere ait demografik bilgiler asagida tablolar halinde yer almaktadir.

3.2.1. Cahsmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenleriyle Tlgili Bilgiler

Tablo 3.1: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet n Yiizde(%0)
Kadin 107 84,3
Erkek 20 15,7
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlari incelendiginde; %84,3’{iniin kadin,

%15,7’sinin erkek oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.2: Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilimlar

Yas n Yiizde(%o)
21-25 yas 21 16,5
26-30 yas 23 18,1
31-35 yas 22 17,3
36-40 yas 27 21,3
41 yas ve lizeri 34 26,8
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin yaslarma gore dagilimlar incelendiginde; %16,5’inin 21-25 yas,
%18,1’inin 26-30 yas, %17,3linlin 21-35 yas, %21,3’iiniin 36-40 yas, %26,8’inin 41 yas ve

tizerinde oldugu belirlenmistir.
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Tablo 3.3: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar

Mesleki Kidem n Yiizde(%0)
1 yildan az 11 8,7
1-5yil 26 20,5
6-10 y1l 32 25,2
11-15y1l 29 22,8
16-20 y1l 22 17,3

21 yil ve tizeri 7 55
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlari incelendiginde; %8,7 sinin 1
yildan az siiredir ¢alistigi, %20,5’inin 1-5 yil, %25,2’sinin 6-10 yil, %22,8’inin 11-15 yil,
%17,3’1liniin 16-20 y1l, %5,5’inin 21 y1l ve {izeri siireyle ¢alistig1 belirlenmistir.

Tablo 3.4: Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlar:

Egitim Durumu n Yiizde(%)
Lise ve dengi 10 7,9

On lisans 36 28,3
Lisans 68 53,5
Lisansuistii 13 10,2
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin egitim durumlarma gore dagilimlari incelendiginde; %7,9’unun lise
mezunu ve dengi, %28,3’{iniin 6n lisans, %53,5’inin lisans, %10,2’sinin lisansiistii mezunu

oldugu belirlenmistir.

41



Tablo 3.5: Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar: Okul Tiiriine Gore Dagilimlar

Gorev Yapilan Okul Tiirii n Yiizde(%0)
Bagimsiz Devlet Anaokulu 53 41,7
[lkokul/Ortaokul/Lise Biinyesinde Anasinifi 28 22,0
Ozel 46 36,2
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore dagilimlar incelendiginde;
%41,7’sinin bagimsiz devlet okulu, 22,0’ mn1in ilkokul/ortaokul/lise biinyesinde anasinifinda

ve %36,2’sinin 6zel okulda gorev yaptig1 belirlenmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Aragtirmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlik
algilarmin birtakim degiskenler ac¢isindan degisip degismeme durumunu belirlemek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kullanilmis olan veri toplama araci asagida

ayrintilariyla birlikte olarak tanitilmistir.

3.3.1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik
Olcegi

Calismada 6gretmen adaylarinin matematik egitimine yonelik 6z-yeterlilik algilarinin
belirlemesi amaciyla dlgcek sahibinden gerekli izinler alinarak Seker (2013)’ iin gelistirmis
oldugu "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi"
kullanilmigtir. Olgek toplaminda yer alan 36 madde 5'li likert tipi olarak derecelendirilmistir.
Cevaplar (1)Hi¢bir zaman, (2)Nadiren, (3)Sik sik, (4)Genellikle ve (5)Her zaman seklinde
derecelendirilmistir. Iki faktorlii ozellige sahip olan 6z yeterlik &lgeginin faktorlerinin
adlandirilmasinda ilgili alaninda uzman Kisilerin de fikirlerinden yararlanilarak ilk 20
maddeyi icermekte olan birinci faktor, ‘okul Oncesi donemde matematik etkinliklerini
hazirlamaya yonelik 6z yeterlik’, digerlerini iceren ikinci faktor ise ‘okul Oncesi donemde

matematik etkinliklerini uygulamaya yonelik 6z yeterlik® olarak adlandirilmistir.
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Giivenirligi olgiilen 6lgegin boyutlart ve tamaminin ¢ok yiiksek seviyede giivenilir oldugu

gorilmistiir.

Giivenilirlik Analizi:

Aragtirma modeline uygun sekilde kurulan hipotezlere ait sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 3.6: Matematik Egitimine Yénelik Ozyeterlilik Olceginin Giivenilirlik Analizi

Alt Boyutlar Cronbach's Alpha
Hazirlik 0,922
Uygulama 0,887
Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlilik 0,947

Ogretmenlerin; matematik egilimine yonelik 6z yeterlilik dlgegine ait giivenilirlik
katsayilar1 incelendiginde, 6l¢ege ait Cronbach’s Alpha degerinin 0,947 olarak hesaplandigi
gortilmektedir. Bu deger 6lcegin ¢ok yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermistir.
Hazirlik alt boyutuna ait Cronbach’s Alpha degerinin 0,922 olarak bulundugu
goriilmektedir. Bu deger alt boyutun cok yiiksek diizeyde gilivenilir oldugunu gosterir.
Uygulama alt boyutuna ait Cronbach’s Alpha degerinin 0,887 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Bu deger alt boyutun ¢ok yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gosterir.

Seker (2013) gelistirdigi "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine
Yonelik Oz Yeterlik Olgegi" nin giivenirligini belirleyebilmek igin biitiin faktorler ve
dlgegin tiimii icin Cronbach’in Alfa degeri hesaplamustir. Olgegin ilk faktoriiniin giivenirlik
katsayisim1  0,951; ikinci faktoriiniin  glivenirlik katsayisin1  0,951; 06lg¢egin tiimiiniin
giivenirlik katsayisin1 0,967 olarak belirlemistir. Celik (2017, s.76), giivenirlik katsayisi
olarak 0,80 ve tlizeri degere sahip olan Olceklerin yiiksek derecede giivenilir 6zellik
gosterdigini belirttigi goz Onlinde bulunduruldugunda arastirmanin giivenilirliginin ¢ok

yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.
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3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada ¢alisma grubunu olusturan il ve ilgeye dlgme araci 2021-2022 egitim
ogretim yilim icerecek bigimde kullanilmistir. Olgme aracinin uygulanabilirligi agisindan ilk
olarak Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler almarak ilgili okullara
Ogretmen sayist adedince Olgekler birakilmistir. Kademeli olarak birakilan o6lgeklerin
toplanmasi 1 ay kadar stirmiis ve 1 ayda tamamlanmistir. Katilimcilarin gontillii olmalarina
dikkat edilmis, toplanan bilgilerin arastirmanin amact disinda kullanilmayacagi konusunda
bilgi verilmis, dlgek detaylarindan bahsedilmistir. Boylece 6gretmenlerin ortamda giivende
hissetmeleri ve dagitilan formlarda bulunan sorulara samimiyetle cevap vermeleri
saglanmaya caligilmistir.

3.5.VERILERIN ANALIZi

Aragtirma boyunca ulasilan veriler SPSS 24 programi kullanilarak analiz edilmis ve
verilerin demografik ozelliklerine gore dagilimlarinin olusturulmasinda betimleyici analiz

yontemlerinden yiizde ve frekans analizinden yararlanilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilmis olan 6l¢eklere ait betimleyici analizlerin verilmesinde ise
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Ulasilan verilerin dagilimmin normal
dagilim olmamasi sonucu hipotez testleri istatistiksel bicimde %95 giiven diizeyinde test
edilmis olup olgeklerden elde edilmis olan puanlarin 2°’li gruplara gore farklarinin
incelenmesi i¢cin Mann-Whitney U testi, 2’den fazla gruplar arasindaki farklarin
belirlenebilmesi i¢in tek yonlii Krushall-Wallis H testi analizi yapilmistir. Likert yapili

Olceklerin giivenirlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in Cronbach’s alpha analizi yapilmustir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Gergeklestirilen bu ¢alismada, okul dncesi egitim kurumlarinda gorevini devam ettirmekte
olan Ogretmenlerin matematik egitimine dair 6z yeterliklerini yas, cinsiyet, mesleki
deneyim, kidem durumu ve gorev yapilan okul durumu degiskenlerinin ne derece
yordadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin matematik
egitimine yonelik 6z-yeterlilik algilarini belirlemesi i¢in Seker (2013) tarafindan gelistirilen
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi"

kullanilmastir.

4.1 Frekanslar:

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizine dair ortaya

¢ikan bulgular ve yorumlar sunulmustur.

Tablo 4.1: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart

Cinsiyet n Yiizde(%0)
Kadin 107 84,3
Erkek 20 15,7
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar incelendiginde; toplam 127 &gretmenin

%84,3 1iniin kadin, %15,7’sinin erkek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.2: Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilimlar

Yas n Yiizde(%)
21-25 yas 21 16,5
26-30 yas 23 18,1
31-35 yas 22 17,3
36-40 yas 27 21,3
41 yas ve lizeri 34 26,8
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin yaslarma gore dagilimlar incelendiginde; %16,5’inin 21-25 yas,
%18,1’inin 26-30 yas, %17,3linlin 21-35 yas, %21,3’iiniin 36-40 yas, %26,8’inin 41 yas ve

tizerinde oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.3: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilumlar:

Mesleki Kidem n Yiizde(%0)
1 yildan az 11 8,7
1-5y1l 26 20,5
6-10 yil 32 25,2
11-15 y1l 29 22,8
16-20 yil 22 17,3

21 y1l ve lizeri 7 55
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlari incelendiginde; %8,7 sinin 1
yildan az siiredir ¢alistigi, %20,5’inin 1-5 yil, %25,2’sinin 6-10 y1l, %22,8’inin 11-15 yil,
%17,3 tinlin 16-20 y1l, %5,5’inin 21 y1l ve iizeri stireyle calistig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.4: Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Dagilimlar

Egitim Durumu n Yiizde(%0)
Lise ve dengi 10 7,9
On lisans 36 28,3
Lisans 68 53,5
Lisansiistii 13 10,2
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin egitim durumlarma gore dagilimlari incelendiginde; %7,9’unun lise

mezunu ve dengi, %28,3’iinilin 6n lisans, %53,5’inin lisans, %10,2’sinin lisansiistii mezunu

oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.5: Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar: Okul Tiiriine Gore Dagilimlart

Gorev Yapilan Okul Tiirii n Yiizde(%)
Bagimsiz Devlet Anaokulu 53 41,7
[Ikokul/Ortaokul/Lise Biinyesinde 28 22.0
Anasmifi

Ozel 46 36,2
Toplam 127 100,0

Ogretmenlerin gdrev yaptiklart okul tiiriine gore dagilimlari incelendiginde;

%41,7’sinin bagimsiz devlet okulu, 22,0’1nin ilkokul/ortaokul/lise biinyesinde anasinifinda

ve %36,2°sinin 6zel okulda gorev yaptig1 belirlenmistir.
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4.2 Matematik Egitimine Yonelik Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Analiz Sonuclari:

Aragtirmanin bu boliimde matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerine ait,
betimsel istatistikleri, demografik ozelliklere gore farkliliklarinin belirlenmesine ait

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.6: Matematik Egitimine Yonelik Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Normallik Testi Sonuglar

Kolmogrov-Smirnov

Alt Boyutlar —_
Statistic Sd N
Hazirlik 0,110 127 0,001
Uygulama 0,119 127 0,000
. .y 4 0,010
Matematik Egitimine Yonelik Oz yeterlilik 0,093 127

Verilerin dagilimini incelerken Kolmogorov-Smirnov degerleri (p<0.05) oldugundan
dagilimin normal olmadig belirlenmis olup arastirmanin amacina uygun olarak non

parametrik analizler yapilmasina karar verilmistir.

Tablo 4.7: Matematik Egitimine Yonelik Oz yeterlilik Diizeylerine Ait Betimsel Bulgular

X

Alt Boyutlar S.K.
Hazirlik 4,27 0,49
Uygulama 4,25 0,48
Matematik Egitimine Yo6nelik Oz yeterlilik 4,26 0,47

Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerine ait betimsel
bulgular incelendiginde; matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri (x=4,26) ¢ok
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik
Olcegine ait alt boyut ortalamalar incelendiginde; hazirlik diizeyleri (Xx=4,27) ¢ok yiiksek,
uygulama diizeyleri (¥=4,25) ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.8: Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yénelik Oz yeterlilik Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gére

Farklilagmasinin Belirlenmesine Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Lo Standart
Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamalar v P

Kadin 107 67,35

Hazirlik 712,00 0,018*
Erkek 20 46,10
Kadn 107 66,95

Uygulama 754,50 0,036*
Erkek 20 48,23

. e . Kadin 107 67,43

Matematik Egitimine Y6nelik

N o 703,50 0,015*

Oz yeterlilik
Erkek 20 45,68

*p<0.05

Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilar

cinsiyete gore degisiklik gostermekte midir?

Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin cinsiyet
gruplar1 i¢in farklilagmalari durumlarinin tespiti i¢in yapilan Mann-Whitney U testi
sonucunda, ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z Yyeterlilik diizeyleri cinsiyet
gruplart i¢in farklilik gosterdigi saptanmistir (U=703.50; p=0.015; p<0.05). Kadinlarin
(Mean Rank=67,43) matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri erkeklere (Mean
Rank=45,68) gore daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Hazirlik diizeyleri cinsiyet
gruplar1 i¢in farklilik gosterdigi saptanmistir (U=712.00; p=0.015; p<0.05). Kadinlarin
(Mean Rank=67,35) hazirlik diizeyleri erkeklere (Mean Rank=46,10) gore daha yiiksek
seviyede oldugu belirlenmistir. Uygulama diizeyleri cinsiyet gruplari igin farklilik gosterdigi
saptanmigtir (U=754.50; p=0.036; p<0.05). Kadinlarin (Mean Rank=66,95) uygulama
diizeyleri erkeklere (Mean Rank=48,23) gore daha yliksek seviyede oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.9: Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yonelik Oz yeterlilik Diizeylerinin Yaslarina Gore

Farklilagmasinmin Belirlenmesine Ait Kruskall-Wallis H Testi Sonuglari

Standart

2
Alt Boyutlar Yas N Ortalamalar: X U P
21-25 yag® 21 67,67
26-30 yas® 23 45,85
- (3)
Hazirlik 31-35 yas 22 57,75 12,748 (2-5)  0,013*
36-40 yas® 27 61,93
41 yas ve iizeri® 34 79,71
21-25 yas® 21 69,52
26-30 yas® 23 47,17
Uygulama 31-35 yas® 22 50,64 15,783  (2-5)  0,003*
36-40 yas®® 27 63,11
41 yas ve iizeri® 34 81,32
21-25 yag® 21 67,05
26-30 yas® 23 47,09
Matematik Egitimine ®
. 31-35 22 52,77 ] *
Yénelik Oz yeterlilik vas 14792 (2-5) 0,00
36-40 yas® 27 63,11
41 yas ve iizeri® 34 81,53

*p<0.05

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilar yasa
gore degisiklik gostermekte midir?.

Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin yaslar1 icin
farkliliklarinin belirlenmesi igin yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucunda, dgretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri yaslart i¢in farkliligi belirlenmistir
(X?=14.792; p=0.005; p<0.05). 26-30 yasinda olanlarin (Mean Rank=47,09) matematik
egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri 41 yas ve iizeri olanlara (X=81,53) gore daha diisiik
seviyede oldugu belirlenmistir. Hazirlik diizeyleri yaslar igin farkliligi belirlenmistir

(X?=12.748; p=0.013; p<0.05). 26-30 yasinda olanlarin (Mean Rank=45,85) hazirlik
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diizeyleri 41 yas ve lizeri olanlara (X=79,71) gore daha diisik seviyede oldugu
belirlenmistir. Uygulama diizeyleri yaslari igin farklihg belirlenmistir (X*=15.783; p=0.003;
p<0.05). 26-30 yasinda olanlarin (Mean Rank=47,17) uygulama diizeyleri 41 yas ve lizeri
olanlara (X=81,32) gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Gruplar arasinda olusan
farkliigin hangi grup kaynakli oldugunun belirlenmesinde Mann-Whitney U testinden

yararlanilmastir.

Tablo 4.10: Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yénelik Oz yeterlilik Diizeylerinin Mesleki Kideme

Gore Farklilagmasinin Belirlenmesine Ait Kruskall-Wallis H Testi Sonug¢lari

Standart

. 2
Alt Boyutlar Mesleki Kidem N Ortalamalar X U P
1 yildan az® 11 45,86
1-5 y1l® 26 62,60
6-10 yiI® 32 53,16
Hazirlik 16,788  (1-5)  0,005*
11-15 yil® 29 64,62
16-20 y1I® 22 90,30
21 yil ve iizeri® 7 62,07
1 yildan az® 11 43,09
1-5 y1l® 26 60,90
6-10 yil® 32 54,81
Uygulama 19,961 (1-5) 0,001*
11-15 yi® 29 59,52
16-20 y1I® 22 89,41
21 yil ve iizeri® 7 89,07
1 yildan az® 11 42,59
1-5 y1l® 26 61,65
Matematik Egitimine ~ 6-10 yil® 32 53,41
Yénelik Oz yeterlilik 19,884  (1-5) 0,001*
11-15 yil® 29 61,95
16-20 y11® 22 91,82
21 yil ve iizeri® 7 75,86

*p<0.05

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilan

mesleki kidemlerine gore degisiklik gostermekte midir?
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Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin mesleki
kidemleri i¢in farkliliklariin belirlenmesi igin yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucunda,
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri mesleki kidemleri i¢in
farklilig1 belirlenmistir (X2=19.884; p=0.001; p<0.05). Mesleki kidemi 1 yildan az olanlarin
(Mean Rank=42,59) matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri mesleki kidemi 16-
20 y1l olanlara (Mean Rank=91,82) gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Hazirlik
diizeyleri mesleki kidemleri icin farkliligi belirlenmistir (X2=16.788; p=0.005; p<0.05).
Mesleki kidemi 1 yildan az olanlarin (Mean Rank=45,86) hazirlik diizeyleri mesleki kidemi
16-20 yil olanlara (Mean Rank=90,30) gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.
Uygulama diizeyleri mesleki kidemleri i¢in farkliligi belirlenmistir (X2:19.961; p=0.001,;
p<0.05). Mesleki kidemi 1 yildan az olanlarin (Mean Rank=43,09) uygulama diizeyleri
mesleki kidemi 16-20 yil olanlara (Mean Rank=89,41) gore daha diisik oldugu
belirlenmistir. Gruplar arast olusan farklihigin hangi grup kaynakli oldugunun

incelenmesinde Mann-Whitney U testinden yararlanilmastir.

Tablo 4.11: Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yonelik Oz yeterlilik Diizeylerinin Egitim

Durumlarina Gore Farklilasmasinin Belirlenmesine Ait Kruskall-Wallis H Testi Sonuglart

Standart

wee 2
Alt Boyutlar Egitim Durumu N Ortalamalar X P
Lise ve dengi 10 43,75
On lisans 36 64,14
Hazirlik 6,165 0,104
Lisans 68 69,41
Lisansusti 13 50,88
Lise ve dengi 10 42,85
On lisans 36 63,50
Uygulama 3,882 0,274
Lisans 68 67,34
Lisansusti 13 64,19
Lise ve dengi 10 41,55
Matematik Egitimine .
Yénelik Oz yeterlilik On lisans 36 62,71 5619 0,132
Lisans 68 69,29
Lisanstistii 13 57,19

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilar1 egitim

durumlarina gore degisiklik gostermekte midir?
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Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin egitim
durumlari i¢in farkliliklarinin belirlenmesi igin yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucunda,
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri egitim durumlari i¢in

farklilagsmamaktadir (p>0.05).

Tablo 4.12: Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yonelik Oz yeterlilik Diizeylerinin Gorev Yapilan

Okul Tiiriine Gére Farklilasmasinin Belirlenmesine Ait Kruskall-Wallis H Testi Sonuglart

Standart
Alt Boyutlar Gorev Yapilan Okul Tiirii N Ortalamala  X? U P
r

Bagimsiz Devlet

Anaokulu® 53 69,46

[Ikokul/Ortaokul/Lise (2-1) 0,045
Hazi g Biinyesinde Anasmifi® 28 48,88 6,200 (2-3) *

Ozel® 46 66,91

Bagimsiz Devlet

Anaokulu® 53 69,92

Ilkokul/Ortaokul/Lise (2-1) 0,019
Uygulama :

you Biinyesinde Anasinifi® 28 46,84 7,933 (2-3) *

Ozel® 46 67,62

Bagimsiz Devlet

Anaokulu® 53 70,38
Matematik Egitimine ] (2-1) 0,026
Yonelik Oz yeterlilik ~ kokulOrtaokul/Lise 28 ars T 23k

Biinyesinde Anasinifi

Ozel® 46 66,54

*p<0.05

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilar1 gérev
yapilan okul tiiriine gore degisiklik gostermekte midir?

Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin gorev yapilan
okul tiirii igin farkliliklarinin belirlenmesi i¢in yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucunda,
ogretmenlerin matematik egitimine yonelik Ozyeterlilik diizeyleri gérev yapilan okul tiirii
icin farklilignr belirlenmistir (X2=7.277; p=0.026; p<0.05). Calistiklar1 okul tiirii
ilkokul/ortaokul/lise biinyesinde anasmifi olanlarin (Mean Rank=47,75) matematik

egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri bagimsiz devlet anaokulu (Mean Rank=70,38) ve
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0zel anaokulu olanlara (Mean Rank=66,54) gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.
Hazirlik egitimine yonelik Ozyeterlilik diizeyleri gdrev yapilan okul tiirii i¢cin farklilig
belirlenmistir (X?=6.200; p=0.045; p<0.05). Cahstiklar1 okul tiirii ilkokul/ortaokul/lise
blinyesinde anasinifi olanlarin (Mean Rank=48,88) hazirlik diizeyleri bagimsiz devlet
anaokulu (Mean Rank=69,46) ve 0zel anaokulu olanlara (Mean Rank=66,91) gore daha
diistiik seviyede oldugu belirlenmistir. Uygulama egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri
gorev yapilan okul tiri igin farklihg belirlenmistir (X°=7.933; p=0.019; p<0.05).
Calistiklar1  okul tiirli  ilkokul/ortaokul/lise  biinyesinde anasinifi olanlarin (Mean
Rank=46,84) uygulama diizeyleri bagimsiz devlet anaokulu (Mean Rank=69,92) ve 6zel
anaokulu olanlara (Mean Rank=67,62) gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Gruplar arasi
olusan farkliligin hangi grup kaynakli oldugunun belirlenmesinde Mann-Whitney U

testinden yararlanilmistir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik
algilarin birtakim degiskenler agisindan degisip degismedigini incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin sonuglari ilgili alt problemler dahilinde belirtilmistir.

Birinci alt problem “Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z
yeterlilik algilart ne diizeydedir” seklinde olusturulmustur. Okul Oncesi Ogretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerine ait betimsel bulgular incelendiginde;
matematik egitimine yonelik o6z yeterlilik diizeyleri (x=4,26) c¢ok yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik 6lgegine ait alt boyut
ortalamalarina bakildiginda; hazirlik seviyeleri (x=4,27) c¢ok yiiksek, uygulama diizeyleri
(x=4,25) ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yapilan calismada okul 6ncesi dgretmenlerinin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin hem
hazirlik hem uygulama diizeyinde ve 6lgegin genelinde ¢ok yiliksek oldugu belirlenmistir. Bu
durumun giiniimiizde matematik dersinin 6neminin herkes tarafindan farkinda olunmasi ve
ogretmenlerin  bilgi beceri seviyelerinin yiiksek olmasindan kaynaklandigi tahmin
edilmektedir. Seker (2013)’iin yaptig1 ve ilgili 6lgegi gelistirerek uyguladigi arastirmada da
calismaya dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik
algilarinin Slgegin iki boyutu i¢in de yiiksek oldugu goriilmiistiir. Daglioglu (2017) okul
oncesi Ogretmen adaylarinin matematik egitimi dersine karsi tutumlart ile 6z yeterlik
inanglariin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla yaptigr arasgtirmasinda
ogretmen adaylarinin bu derse iligskin tutumlar1 ve 6z yeterliliklerinin fazlaca yiiksek oldugu
ve matematik egitimi dersine kars1 tutumlari ile 6z yeterlilik inanglar1 arasinda pozitif yonlii
iligkiler oldugu ortaya konmustur. Arastirma sonucuna benzer sekilde Biilbiil (2016) ve
Celik (2017)’nin ¢alismalarinda da okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin
inan¢ ve 0z yeterliklerinin Olgeklerin genelinde ve alt boyutlarda yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirmalarda Ogretmenlerin  matematik egitimine dair 0z
yeterliliklerinin yas, kidem durumu, matematikle ilgili kurs, hizmet i¢i egitim, seminerlere

katilma durumu degiskenlerine gore de anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Mgili literatiir incelendiginde okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine
yonelik 6z yeterlilik algilarini inceleyen sinirli sayida galisma oldugu goriilmistiir. Bununla

birlikte farkli branglardaki 6gretmenlerin 6z yeterlilik diizeylerini 6lgme amaciyla yapilan
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caligmalarda da 6gretmenlerin 6z yeterlilik alg1 diizeylerinin yiliksek oldugu goriilmektedir
(Vural ve Hamurcu 2008; Kabaoglu, 2015; Giivenir, 2018; Eroglu, 2019) Ogretmenlerin 6z
yeterlilik seviyelerinin Ogrencilerin  6grenme  diizeylerini etkin olarak etkiledigi
diisiiniildiigiinde (Uredi ve Uredi, 2005), 6z yeterlilik seviyelerinin yiiksek ¢ikmasi olumlu

ve umut veren bir durum olarak degerlendirilebilir.

Ikinci alt problem “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z
yeterlilik algilar1 cinsiyete gore degisiklik gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir.
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin cinsiyet gruplari icin
farklilagmalar1 durumlarmin tespiti i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda,
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri cinsiyet gruplari igin
farklilik gosterdigi saptanmistir (U=703.50; p=0.015; p<0.05). Kadinlarin (Mean
Rank=67,43) matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri erkeklere (Mean
Rank=45,68) gore daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Hazirlik diizeyleri cinsiyet
gruplart i¢in farklilik gosterdigi saptanmistir (U=712.00; p=0.015; p<0.05). Kadinlarin
(Mean Rank=67,35) hazirlik diizeyleri erkeklere (Mean Rank=46,10) gore daha yiiksek
seviyede oldugu belirlenmistir. Uygulama diizeyleri cinsiyet gruplari igin farklilik gosterdigi
saptanmistir (U=754.50; p=0.036; p<0.05). Kadinlarin (Mean Rank=66,95) uygulama
diizeyleri erkeklere (Mean Rank=48,23) gore daha yiiksek seviyede oldugu belirlenmis

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin cinsiyet
gruplari igin farklilagma gdstermesinin nedeninin toplumun bireylere yiikledigi cinsiyetle
Ozdeslesen meslek Onyargisindan kaynakli olabilecegi disiiniilmektedir. Literatiir
incelendiginde bulgularin aksine Zehir (2019) okul oncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimi 0z yeterlilik diizeylerinin cinsiyet faktorii acisindan anlamli bir farkliliginin
olmadigimi1 belirlemistir. Bunun gibi Aksu (2008) de o6gretmen adaylarini dahil etmis
bulundugu ¢alismasinda benzer nitelikte sonuglara ulagsmistir. Akay ve Boz (2011), Arseven,
Arseven ve Tepehan (2015) de sinif 6gretmeni adaylariyla yapmis olduklar1 ¢alismalarinda
adaylarin matematik ile matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik algi diizeylerinin cinsiyet

degiskeni yoniinden anlamli bir farklilik gostermedigini belirlemislerdir.

Ugiincii alt problem “ Okul dncesi dgretmenlerinin matematik egitimine ydnelik 6z
yeterlilik algilar1 yasa gore degisiklik gostermekte midir” seklinde belirlenmistir.
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin yaslar1 igin

farkliliklarinin belirlenmesi igin yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucunda, 6gretmenlerin

56



matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri yaslar1 i¢in farkliligr belirlenmistir

(X?=14.792; p=0.005; p<0.05). 26-30 yasinda olanlarin (Mean Rank=47,09) matematik

egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri 41 yas ve {izeri olanlara (A_’ =81,53) gore daha diistik
seviyede oldugu belirlenmistir. Hazirlik diizeyleri yaslara gore farkliligi belirlenmistir

(X?=12.748; p=0.013; p<0.05). 26-30 yasinda olanlarn (Mean Rank=45,85) hazirlik

diizeyleri 41 yas ve {lzeri olanlara (E =79,71) gore daha diisiikk seviyede oldugu
belirlenmistir. Uygulama diizeyleri yaslar1 i¢in farkliligr belirlenmistir (X?=15.783; p=0.003;
p<0.05). 26-30 yasinda olanlarin (Mean Rank=47,17) uygulama diizeyleri 41 yas ve tizeri

olanlara (}? =81,32) gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.

Gruplar arasi olusan farkliligin hangi grup kaynakli oldugunun incelenmesinde
Mann-Whitney U testinden yararlanilmistir. Literatiir incelendiginde bulgularin aksine
Biilbiil (2016) nin yaptig1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin yaslarina gére matematik
egitimine yonelik 6z yeterlilik algillarinin anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulagilmistir. Ogretmenlerin  matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin  yas
faktoriine gore anlamlh bir farklilik géstermemesinin sebebinin; yeni nesil 6gretmenlerin
idealist olmasi ve son yillarda herkes tarafindan matematigin 6éneminin farkina varilmasi;
yaglart ileri olan Ogretmenlerin ise, tecriibelerine dayanan yaklasimlarindan kaynakli
olabilecegi seklinde yorumlanmistir. Yapilan arastirmada ise Ogretmenlerin matematik
egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin yas faktoriine gore anlamli bir farklilik
gostermesinin sebebinin meslege yeni baslamis 6gretmenlerin yaglarindan kaynakli olarak
kendilerini tecriibesiz ve yetersiz bulmalari, yaslar ileri olan 6gretmenlerin ise, tecriibelerine
dayanan yaklasimlarindan kaynakli olarak 6z yeterlilik algilarinin yiliksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Dordiincii alt problem, “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z
yeterlilik algilart mesleki kideme gore degisiklik gostermekte midir” seklinde belirlenmistir.
Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin mesleki kidemleri i¢in
farkliliklarinin belirlenmesi igin yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucunda, dgretmenlerin
matematik egitimine yonelik Ozyeterlilik diizeyleri mesleki kidemleri igin farklilig
belirlenmistir (X2=19.884; p=0.001; p<0.05). Mesleki kidemi 1 yildan az olanlarin (Mean
Rank=42,59) matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri mesleki kidemi 16-20 y1l
olanlara (Mean Rank=91,82) gore daha diisikk seviyede oldugu belirlenmistir. Hazirlik
diizeyleri mesleki kidemleri icin farkliligi belirlenmistir (X2:16.788; p=0.005; p<0.05).
Mesleki kidemi 1 yildan az olanlarin (Mean Rank=45,86) hazirlik diizeyleri mesleki kidemi
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16-20 yil olanlara (Mean Rank=90,30) gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.
Uygulama diizeyleri mesleki kidemleri i¢in farkliligi belirlenmistir (X2=19.961; p=0.001;
p<0.05).

Mesleki kidemi 1 yildan az olanlarin (Mean Rank=43,09) uygulama diizeyleri
mesleki kidemi 16-20 yil olanlara (Mean Rank=89,41) gore daha diisiik seviyede oldugu
belirlenmistir. Gruplar arasindaki farkin hangi gruptan kaynaklandigini incelenmesinde
Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Zehir ve Yalgin (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik 6gretimine yonelik yeterlilik inanglarini ¢esitli degiskenlere gore incelemek iizere
yaptig1 arastirmada da mesleki kidem degiskenine bakildiginda istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin ortaya ¢iktig1 gortilmiistiir. Bunun sebebi olarak 1 yil ve alt1 mesleki tecriibede
olan dgretmenlerin mesleklerinin baslangicinda olmalar1 ve kendilerini yetersiz bulmalari
sebebiyle 6z yeterlilik algilarnin disiik ¢iktigi diistiniilmektedir. Ayn1  sekilde mesleki
deneyimi 16 yil ve iizeri olan &gretmenlerin bahsedilen alt boyutlarda 6z yeterlilik
algilarinin  yilksek olmasinin sebebi, mesleki kidem durumu arttikca 6gretmenlerin
kendilerini mesleki agidan tecriibeli ve yeterli hissetmelerinden Kkaynakli oldugu
diistiniilmektedir. Buna karsilik literatiir incelendiginde Seker (2013) ve Biilbiil (2016) nin
yapmis olduklar1 arastirmalarda matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik algilarinin
mesleki deneyime gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ mesleki
acidan kidemli 6gretmenlerin tecriibeleri dogrultusunda kendilerini yeterli hissetmeleri ile
boliimiinden yeni mezun Ogretmenlerin ise bilgi tazeligi dogrultusunda motivasyonlarinin

yiiksek olmasi ile agiklanabilir.

Besinci alt problem “ Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z
yeterlilik algilart egitim durumlarina gore degisiklik gostermekte midir” seklinde
belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin egitim
durumlari i¢in farkliliklarinin belirlenmesi i¢in yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucunda,
ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri egitim durumlari igin
anlamli farklilik gostermedigi saptanmustir (p>0.05). Bunun sebebi olarak giiniimiizde
egitim 6gretime artan dnemle birlikte her tiir ve kademenin nitelikli mezunlar vermesi bunun
sonucunda da yeterli donanima sahip ve 6z yeterlilik algilar yiiksek 6gretmenlerin yetismis

olmasi olarak diisiiniilmektedir.

Altinct alt problem “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilar1 gorev yapilan
okul tiiriine gore degisiklik gdstermekte midir” seklinde belirlenmistir. Ogretmenlerin

matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerinin gdrev yapilan okul tiirii i¢in
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farkliliklarinin belirlenmesi i¢in yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucunda, dgretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6zyeterlilik diizeyleri gorev yapilan okul tiirii i¢in farklilig
belirlenmistir (X?=7.277; p=0.026; p<0.05). Cahstiklar1 okul tiirii ilkokul/ortaokul/lise
blinyesinde anasinifi olanlarin (Mean Rank=47,75) matematik egitimine yoOnelik 0z
yeterlilik diizeyleri bagimsiz devlet anaokulu (Mean Rank=70,38) ve 6zel anaokulu olanlara
(Mean Rank=66,54) gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Hazirlik egitimine
yonelik 6z yeterlilik diizeyleri gorev yapilan okul tirii i¢in farkliligr belirlenmistir
(X?=6.200; p=0.045; p<0.05). Cahstiklari okul tiirii ilkokul/ortaokul/lise biinyesinde
anasinifi olanlarin (Mean Rank=48,88) hazirlik diizeyleri bagimsiz devlet anaokulu (Mean
Rank=69,46) ve 6zel anaokulu olanlara (Mean Rank=66,91) goére daha diisiik seviyede
oldugu belirlenmistir. Uygulama egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri gorev yapilan okul
tiirii igin farklilign belirlenmistir (X?=7.933; p=0.019; p<0.05). Calistiklar1 okul tiirii
ilkokul/ortaokul/lise biinyesinde anasinifi olanlarin (Mean Rank=46,84) uygulama diizeyleri
bagimsiz devlet anaokulu (Mean Rank=69,92) ve 06zel anaokulu olanlara (Mean
Rank=67,62) gore daha diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Gruplar arasi olusan
farkliligin hangi gruptan kaynakli oldugunun belirlenmesinde Mann-Whitney U testinden
yararlanilmistir. Ozetle arastirmada okul dncesi dgretmenlerinin 6z yeterlilik algilarinin
yiikksek seviyede oldugu, 6z yeterlilik algilar1 cinsiyet, yas, gorev yapilan okul tiirii ve
mesleki kidem durumlarina gore farklilik gosterirken egitim durumlarina gore anlaml

farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmigtir.
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5.2. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar neticesinde su Oneriler getirilebilir;

Arastirma Istanbul ili Silivri ilgesinde gorev yapan 127 okul dncesi dgretmeniyle
gerceklestirilmistir. Mevcut durumun tespitine yonelik daha kapsamli calismalar
yapilabilir, 6z yeterlilik 6l¢egi daha genis Orneklemlere uygulanip ilgili sonuglar

karsilastirilabilir.

Oz vyeterlilik diizeyi diisiik ¢ikan ogretmenler icin cesitli akademik calismalar
yapilabilir, 6z yeterlilik diizeylerini arttirmak ic¢in gerekli hizmet i¢i egitimler,

seminerler ve konferanslar verilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerine matematik ile ilgili farkli yontem ve teknikleri iceren
egitim programlar: sunulabilir. Ogretmenlerin matematik becerilerini uygulama

konusunda yardim alabilecegi bilgilere de yer verilebilir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik 6z yeterliliklerini 6lgmek i¢in nicel yapilan

bu calisma nitel calismalarla desteklenebilir, karma modelde ¢aligsmalar yapilabilir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik dersine kars1 6z yeterlilik diizeylerinin
yiiksek olabilmesi i¢in tiniversitelerin lisans diizeyindeki matematik egitimleri yeterli

seviyeye getirilebilir.

Arastirmada okul Oncesi 08retmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlilik
algilar1 yas, cinsiyet, mesleki deneyim, gorev yapilan okul tiiri ve egitim durumlari
degiskenlerine gore incelenmistir. Konu ile ilgili yapilacak yeni arastirmalar farkl

degiskenlere gore incelenebilir.
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EK 1. istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan Arastirma izni Onay1

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midirliga

GUNLUDUR
Sayr  : E-59090411-44-45620267 14.03.2022
Konu : Anket ve Arastirma izni (Seyma
DULGEROGLU)

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)

figi : a) Yenilik ve Egitim Teknolojilenri Genel Midurlagunin 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 sayil genelgesi.
b) Valilik Makamimin 09.03.2022 tarihli ve 45329018 sayih oluru.

Valilik Makaminin Anket ve Arastirma izni konulu ilgi (b) oluru ve kullanilmas: uygun gériilen digme
ara¢lannmin Midirligimizce mithiirlenen 6mekleri ckte gonderilmastir.
ligi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslan, uluslararas:

kuruluslar, Gniversiteler, sivil toplum kuruluslan ve aragtirmacilar ladiklan bili | aragtirma ile ilgili sonug
raporlarm, izni aldiklan ilgili binme ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin igenisinde gondereceklerdir.” ifadesi yer
almaktadir.

Olur geregince islem yapilmas: ve arastirma sonug¢ raporunun ckte sunulan dmege gore Mudirligumiz
Strateji Gelistirme Subesine gonderil i hususlannda gercgini arz ederim.

Abdurrahman ENSARI
i1 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiiri

a.

I- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi

3- Olgekler
Bu belge guvenl clehtromk smrs the unralanmayter
Adres : Binbirdirck Mah lmran Oktem Cad. No: 1 Sultanah Fath Istanbul  Belge Dogrul = htrps'www turkiye gov.trimcb-cbys
Teicfon S0212 384 36 30 Bilg: lgn : Ayt CELIK
E-posta : stratepgelistirme34iameb gov tr Unvam - Baro Humetlen:
Kep Adresi : mebi@hs01 kep tr Internet Adresi - bitp//istanbul meb gov. 1
Bu eveak gin onls chekroned imea e g eveak meb gov 1r adresinden 0041 - 13€5-3385-D2¢7-8a19 wodu ite reyin ediiebaler
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EK 2. Etik Kurul izin Formu

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETiK KURUL DEGERLENDIRME VE

KARAR FORMU
Degerlendirme Talebinde Bulunan Seyma DULGEROGLU
Kisi/Kurum
202

Degerlendirme Bagvuru Tarihi 12012002

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine
mn'*m,"":nmd"“m’::::hu"" Yinelik Oz Yeterlilik Algilarinin Bazi Degiskenler

Agisindan incelenmesi

Degerlendirilmesi Talep Edilen

Arastirma/Olgek/Anket/Goriisme Formu

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU
Yeri Tarihi Saati
Degerlendirme Toplant Bilgileri 1IBF Dekanhig 19.01.2022 14:00
Makam Odasi
Karar Tarihi 19.01.2022
aak He Karar No 2022/01/16
(X) Kabul (X ) Oybirligi
Karar Sonucu () Oy (_‘o!tlpgu
( Ret () Oybirligi
() Oy Coklugu

Etik Kurulumuz, yukanda basvuru bilgileri yer alan eser/arastirma igin toplanarak bilimsel aragtirmalar ve
yayin etigi agisindan degerlendirme yapmis ve asagida gerekgesi agiklanan karar(lary almistr:

Karar ve Gerekgesi

Seyma DULGEROGLU 'na ait “*Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlilik
Algilarimin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi'™ konulu proje aragtirmasinin bilimsel arasturmalar etigi
agisindan degerlendirilmesinde kabuliine, ancak YOK Bilimsel Arastirma ve Yaymin Etigi Yonergesi 4.
Maddesinin 2/g fikrasina gore arastirma verilerinin yayimlanabilmesi igin arastirma yapilan kurumdan resmi
izin alinmasi sorumlulugunun aragtirmaciya ait olduguna

oy birligiyle karar verilmistir.

Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Nur CETIN

(Form No: FR- 586 ; Revizvon Tarihi g ! Revizyom Nov:....)
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EK 3. Ol¢ek izni

2 ileti

< Olgek izni A
@ Seyma Diilgeroglu Pazartesi

Tugba Hocam merhaba,

Ben Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Bilimleri
Ana bilim dal yuksek lisans 6grencisi Seyma
Dulgeroglu. Okul éncesi 6gretmenlerinin matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlilik algilari ve
uygulamalari konulu bir tez arastirmasi yapiyorum.
Bu amagla sizin gelistirdiginiz "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Oz-
Yeterlilik Olgegini" izniniz olursa kullanmak
istiyorum.

Saygilarimi sunar; iyi ¢calismalar dilerim

Daha Fazlasini Gor <§

@ PERIHAN TUGBA SEKER Sall

Sayin Seyma Dulgeroglu

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine
Yénelik Oz-Yeterlilik Olgegi" ni kullanmaniz
uygundur, calismaniza katki saglamasini dilerim.

Seyma Dulgeroglu
11 Eki 2021 Pzt, 14:44 tarihinde sunu yazdi:

IT..!.L- | B DRSSO S RS
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EK 4. Calisma Grubu Demografik Ozellikleri

OGRETMEN BiLGi FORMU
Kiymetli Ogretmenlerim,
Bu dlgek Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve
Ogretim Bilim Dali’nda yapilmakta olan “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Oz Yeterlilik
Algilarinin Bazi Degiskenler Agisindan incelenmesi® konulu
yiiksek lisans tezinin uygulama kismu ile ilgilidir. Yapilan
arastirma tamamiyla akademik nitelikli olup elde edilecek
bilgiler yalmizca bilimsel amaca ydnelik olarak kullanilacak ve
alinan cevaplar kesinlikle tiglincii sahislarla
paylasilmayacaktir. Arastirmaya saglayacaginiz degerli
katkilarimizdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.
Seyma DULGEROGLU
Ahi Evran Unv. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
KIiSISEL BILGILER
Ogretmenin Yas1?
a) 21-25 b) 26-30 ¢) 31-35 d) 36-40 e) 41-45 f) 46 ve istii
Ogretmenin Cinsiyeti?
a) Kadin
b) Erkek
Ogretmenin Mesleki Kidemi?
a) | yildan az
b) 1-5 vl
¢) 6-10 yil
d) 11-15 w1l
e) 16-20 yil
f) 21 yil ve tistii
Ogretmenin Egitim Durumu?
a) Lise ve dengi
b) Onlisans
¢) Lisans
d) Lisansustii
Ogretmenin Gorev Yaptigi Okul Tiirii?
a) Bagimsiz devlet anaokulu
b) ilkokul/ortaokul/lise biinyesinde anasinifi
¢) Ozel
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EK 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik
Olcegi

EK 4- Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ MATEMATIK EGITIMINE
YONELIK OZ-YETERLIK OLCEGI

Bu anketten clde edilen sonuglar bilimsel bir calismada kullamlacaktir. Sizden istenilen bu ifadelen okuduktan sonra kendinizi
degerlendirmeniz ve sizin igin en uygun segencgin karsisina (X) igareti koymanizdir. Her sorunun karsisinda bulunan; (1)Higbir zaman
(2)Nadiren (3)Sik sik (4)Genellikle (5)Her zaman anlamina gelmektedir. Liitfen her ifadeye mutlaka TEK yamit veriniz ve kesinlikle
BOS birakmaymiz. En uygun yamtlan vereceginizi mit eder katkilanmz icin tesekkiir ederiz

L B Rl R P B a4 B

Matematik programun: uygulama ilkelerine dikkat edebilinm.

Matematik programuni degerlendirme ilkelerine dikkat edebilirim
Mlﬂmﬂkelkmhbphnhkencocdhnbnynl farkliliklanm g6z oniinde bulundurabilirim.
Matematikic | geligimi sirecini goz ondnde bulundurabilinim.

Matematik etkinliinde gelisim alanlanna dengeli bicimde yer verebilirim.

Matematik merkezlerinde bulunmas: gereken materyalleri diizenleyebilinm.

Matematik etkinligi uygularken ihtiyas analizi yapabilirim.

Matematik merkezlerini cocugun gelisim dzelliklerine uygun tasarlayabilnm,

9.  Matematik etkinliklerinde egitim ortamlanm dizenleyebilinm.

10. Matematik etkinliginde hmun ve ghstergelere uygun yontem ve teknikler belirleyebilirim.
11, Matematik etkinligi etkili kullanabilirim.

12, Mnsnmkhlmmﬁlkhbilimdnhnﬂebihhlqhnhlnm

13. Matematik merkezini cocuklann ilgilerini gore diizenleyebilinm.

14. Matematik uygulamalanina yonclik ilgi gekici materyaller hazirlayabilirim.

15. Okul dncesind tik etkinligi planlayabilinm.

16. Matematik etkinligini etkili ghldc uyphyx*nﬂanuywm

17. Matematik etkinlig da ¢ g k yeterlilige sahibim.
18. Cocuklara 121 sevdirmek ig1n ne yapmam gerektig 'b'ali,

19. Matematik etkinliginde Sgrenme siirecini gocuklann kathmiyla degerlendirebilirim.

20. Matematik etkinlifinde ailelen ogrenme siirecine katabilinm.

21, Matematik kavramlanm etkili bir sekilde kazandirabilinm.

22, Cocuklann problem ¢ozme siireclenm destekleyen dgretimsel uygulamalar planlayabilinm.
23. Cocuklarin mubhakeme siireclerini destekleyen dgretimsel uygulamalar planlayabilirim.

24, Matematik etkinliginde kullanilacak k ve gostergeleni dengeli bir gekilde segebiliri
25. Matematik etkinlidi degerlend drecinde kendimi yeterh bulmuyorum.

26. Matematik etkinlifi sirasinda rahathikla sinif yonetinu saglayabilirim.

27. Matematik etkinliginde yo ve tekniklere dengeli bir gekilde yer verebilinm.

28. Okul dncesi matematik egitimi kapsamunda kullamlabilecek kavramlara iliskin yeterli bilgiye sahi
29. Matematik etkinliinde uygun icenik planlama becerisine sahibim.

30. Matematik etkinligi sirasinda ¢ocuklann dikkatini kolaylikla cekebilirim.

31. Matematik etkinligi da gocuklaria iletigimi rahathikla saglayabilirim.

32, Cocuklarla iletisimim sirasinda matematik dilini kullanmaya 5zen gosterebilinm.

33. Okul dncesi egitim progranmunda matematik siireclerine yonelik uygulamalara yer verebilinim.
34, Cocuklann matematik gelisimlering dcsteklcym hyndlm (hﬂll ve teknolojik) kullanabilinm.
35. Ebeveynlen ¢ocuklann atik geligi d leri k da yonlendirebilinm.
36. Okul oncesi egitim programu dihilinde ki biittin etkinliklerde matematige yer vercbilinm.
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