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OZET

ORTAOKUL DUZEYi MATEMATIK OGRENIM SURECINDE
KARSILASILAN SORUNLAR VE COZUM ONERILERININ OGRETMEN,

OGRENCI VE VELi GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal
Damsman: Yrd. Do¢. Dr. Menderes UNAL

Kasim 2016

Bu calismada ortaokul diizeyinde egitim ve Ogretim alan Ogrencilerin,
ortaokul diizeyinde ders veren 6gretmenlerin ve bu diizeyde 6grencisi olan velilerin
matematik 6grenim siirecinde karsilastiklari sorunlari tespit etmek ve etmenin yani

sira saptanan sorunlara iligkin ¢6ziim onerileri belirlemek amaclanmastir.

Arastirmanin verileri, 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Kirsehir ili Akpinar
ilgesi Akpinar Ortaokulu’nda rastgele belirlenen S.simnif, 6.smif, 7.sinif, 8.simif
ogrencilerinden ve Ogrenci velilerinden, Kirsehir ili ortaokullarindan rastgele

belirlenen 6gretmenlerin goriislerinden elde edilmistir.

Bu arastirmada belirlenen alt problemlere cevap bulmak maksadiyla, veri
toplama araci olarak, matematik 6grenim siirecindeki sorun olan sebepler ve bu
sebepler i¢in ¢oziim Onerilerini acik uclu bir bicimde cevaplandirmalar1 igin

katilimcilara yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir.



Verilerin analizi igin igerik analizi yontemi tercih edilmistir. Bu g¢ercevede
icerik analizi yoluyla verileri tamimlamak, verilerin icerisinde sakli olabilecek
gercekleri ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Arastirma verileri; verilerin kodlanmasi,
kategorilerin  bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin

tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalar1 takip edilerek analiz edilmistir.

Yapilan arastirma sonuglarina gore, matematik d6grenim siirecine 6grenciler

kendini sorun olarak gérmekte ve ¢6zliimii 6gretmenden bekledigi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Sorunlar, Céziim Onerileri



ABSTRACT

EVOLUATION OF OBSTACLES AND SUGGESTIONS IN THE
SECONDARY SCHOOL LEVEL MATHEMATICS LEARNING PROCESS

ACCORDING TO OPINIONS OF TEACHERS, STUDENTS AND PARENTS

Master Thesis, Curriculum and Instruction

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Menderes UNAL

November, 2016

In this study, to determine the obstacles that students having training at
secondary school level, teachers lecturing at secondary school level and parents
having children at this level encounter, and suggestions for defined barriers are
aimed.

The data of the research has been acquired by the opinions of students at 5,
6™, 8" grade and students’ parents defined randomly in Akpinar Secondary School,
Akpinar, Kirsehir and randomized secondary school teachers in Kirsehir in 2014-
2015 school year.

In order to find answer to the sub problems in the research, semi-structured
interview form was conducted as data collecting tool to the participants to make them
answer in an open ended way to the obstacles in the mathematics learning process

and suggestions.



Content analysis method was used to analyze data. In this frame, to describe
the data and to reveal possible hidden facts in data were aimed. The research’s data
was analyzed by following the steps; coding data, finding themes, arranging codes
and themes, defining findings and commenting on findings.

According to the research, the students assume themselves barrier to
mathematics learning process and it can be said that they wait for the solutions from

the teachers.

Keywords: Mathematics Teaching, Problems, Suggestions



ONSOZ

Ortaokul diizeyi matematik 6grenim siirecinde karsilasilan sorunlar ve ¢oziim
Onerilerinin 68retmen, 0grenci ve veli goriislerine gore degerlendirilmesi adli bu
caligmada ortaokul diizeyinde egitim ve Ogretim goren Ogrencilerin, ortaokul
diizeyinde ders veren dgretmenlerin ve ortaokul diizeyinde Ogrencisi olan velilerin
matematik Ogrenim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmek ve saptanan
sorunlara iliskin ¢oziim Onerileri belirlemek amaglanmustir.

Bu arastirma, 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Kirsehir ili Akpinar ilgesi
Akpinar Ortaokulu’nda rastgele belirlenen 5.smif, 6.smif, 7.smif ve 8.sinif
Ogrencilerinden ve oOgrenci velilerinden, Kirsehir ili ortaokullarindan rastgele
belirlenen 6gretmenlerden goriis alarak gergeklestirilmistir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; arastirmanin
problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci, O6nemi,
varsayimlari, sinirliliklart verilmekte ve arastirmada kullanilan terimlerin tanimlar
yer almaktadir. Ikinci bolimde; ‘Matematik Ogretimi’, ‘Matematik Egitimi’,
‘Matematik Ogrenim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar’ ile ilgili kuramsal
aciklamalara ve ilgili arastirmalara deginilmis, liclincii boliimde ise; arastirma desenti,
calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve
yorumlanmasina dair bilgilere yer verilmistir. Dordiincii boliim; belirlenen alt
problemlere ¢oziim bulunmasi amaciyla elde edilen verilerin analizinden, ortaya
¢ikan bulgulardan ve yorumlardan olusmakta ve son boliimde; uygulama ile ilgili
elde edilen veriler dogrultusunda ¢ikarilan sonuglardan ve bu sonuglar temel alinarak
gelistirilen uygulayicilar ile arastirmacilara yonelik Onerilerden bahsedilmektedir.

Arastirmada, yararlanilan kaynaklar ve ekler de sunulmaktadir.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu bdliimde; arastirmaya konu olan problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, smirliliklar1 verilmekte ve

arastirmada kullanilan terimlerin tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim insanin her daim ihtiyaci olan, dogasinda bulunan bir siiregtir. Dogum
ile baslayan bu siire¢ genis bir yelpazedir ve icinde bir¢ok alt dali barindirir. Okul
yasamindan once egitim ilk olarak ailede baslar ve okul ile birlikte yliriitiilmeye
devam edilir. Egitimin bu béliimiinde dgretim de ise kosulmaya baslar. Ogretim,
egitimin planlanns halidir ve orgiin egitimi akla getirdigi sdylenebilir. Ogretimin
iceriginde bircok alan yer alir ve bu alanlar basar1 ile sonuglandiginda 6gretim
gerceklesmis kabul edilir. Ogretimin iceriginde yer alan bilim dallarindan biri ise
matematiktir. Matematik Ogretimi ile Ogrenciye gilinlik yasaminda kolayliklar
saglanmas1 amaglanir. Matematigi bilen bir 6grenci analitik diisiinme becerisi
kazanarak problemlere cevap bulur.

Matematik 6grenme daha c¢ok kiiciik yaslarda baglar. Bebekler nesneleri
algilayip az-¢ok gibi kavramlari zihinlerine yerlestirerek anlam yiiklemesi yaparlar.
Ardindan okul 6ncesi ¢agda topluma katildikga var-yok, az-¢ok, eksik -fazla gibi

durumlar algilar ve bu durumlarla uyumlu davramis sergilerler. Okul yasami ile



Ogretim artik resmilesir ve hayatin siiregelen zamaninda matematik 6grenilmesi
gereken bir ders konumuna ulagir.

Matematik 6grenirken tam 6grenmenin gergeklesmesi siirecinde karsilasilan
kolayliklar oldugu gibi 6grenmeyi zorlastiran sorunlar da bulunmaktadir. Matematik
bircok insan tarafindan 6grenilmesi zor kabul edilen bir bilim dalidir ve 6grenmede
problemler yasanmaktadir. Buna sebep olan bir¢cok faktoriin etkin oldugu
sOylenebilir.

Basar (2001)’a gore ders ortaminda Ogretmenin anlatimi, Ogrenciye
yaklasimi, konusmasi, sivesi, hal ve hareketleri 6grenciye itici gelerek derse karsi
olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilmektedir. Ayrica 6grencinin yanlis bir
ifadesinden dolay1 arkadaslarmin ona giilmesi ve Ogretmenin de buna miidahale
etmemesi 0grencide matematige karst olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir.

Albayrak (2000)’a goére Ogrencilerin matematik dersleriyle ilgili olarak
endise ve korkuya sahip olduklari konusunda genel bir goriis bulunmaktadir. Bu
korkunun sadece Tiirkiye’de degil biitiin diinyada oldugunu da belirtmistir.

Matematik dersine karsi olusan genel korku ve kaygimmin nedenleri ve
¢oziimleri birgok aragtirmaya konu olmakta, bu c¢alismalar da giinden giine artis
gostermektedir. Arastirmalarda Tiirkiye’de oldugu gibi diinyada da matematik
o0grenimine kars1 korku ve kaygilara sahip olan 6grencinin hazirbulunusluk acgisindan
problem yasadig1 on plana ¢ikmaktadir.

Aydin ve Dogan (2012)’a gore matematik dersi ilkdgretimden baslayarak
biitlin 6gretim yillar1 boyunca temel ve agirlikli bir ders olarak karsimiza
cikmaktadir. Ancak matematikte kavram ve kurallarin birbiriyle ¢ok siki bir iligki

icinde olmasi ve bir Onceki Ogrenilenlerin bir sonraki Ogrenilenlere taban



olusturmasi, 6rnek ve uygulamalarla verildigi takdirde gittikge soyutlasmasi gibi
nedenlerle, bu dersin 6grenciler ve egitimciler tarafindan zor ve anlasilmasi gii¢ bir
ders olarak algilanmasina neden olmaktadir.

Baykul (2001)’a gore de matematikteki kavramlarin insan zihninde yaratilan
iliskiler olmasi bunlar1 kazanabilmek i¢in c¢ocugun belli zihinsel gelismislik
seviyesine ulagsmis olmasini gerektirir. Sinav siirecindeki bu asir1 yogunlagma
ogrencilerde korku ya da matematige karsi tepkiye sebep olarak ilgisizlik
olusturabilmektedir.

Bu arastirmada da matematigin ders olarak igerik giicliigline, Ogreten
tarafindan kaynaklanan olumsuzluklara, 6grenenin sergiledigi olumsuz tutumlara,
O0grenme ortami ile ilgili aksakliklara ya da matematigi anlasilmaz kilan baska

sebeplere cevap bulunmasi amaglanmustir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Aragtirmanin  problem ciimlesi ‘Ortaokul Ggrencileri ve Ogretmenleri ile

veliler matematik 6grenme siirecinde sorun olarak neleri gérmektedir ve ortaokul

ogrencileri, 6gretmenleri ve velileri matematik Ogrenme siirecindeki sorunlarin

¢Ozlimlerinin neler oldugunu diisiinmektedir?’ seklindedir.

1.3. ALT PROBLEMLER

1. Ortaokul 6grencilerine gére matematik 6grenim siirecinde sorunlar nelerdir?



2. Ortaokul matematik Ogretmenlerine gére matematik Ogrenim siirecinde
sorunlar nelerdir?

3. Velilere gore matematik 6grenim siirecinde sorunlar nelerdir?

4. Ortaokul Ogrencilerinin matematik Ogrenim siirecindeki sorunlara iliskin
¢Oziim Onerileri nelerdir?

5. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin  matematik 6grenim  siirecindeki
sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri nelerdir?

6. Velilerin matematik 6grenim siirecindeki sorunlara iliskin ¢éziim Onerileri

nelerdir?

1.4, ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmada ortaokul diizeyinde matematik 6grenimi siirecinde karsilasilan
sorunlarin saptanmasi ve matematik 6grenme siirecinde sorunlar igin ¢6ziim onerileri
gelistirmek amaclanmistir. Bu sebeple O0gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri
alinarak siiregteki sorunlar saptanmis ve siirecin sorunlarina ¢éziim Onerileri
gelistirmek icin icerik sekillendirilmistir.

Bu c¢aligmanin temel hedefi ortaokul diizeyinde matematik Ogrenimi
siirecinde karsilasilan sorunlar1 tespit etmek ve matematik 6grenimi siirecindeki
sorunlarin ¢oziimiine doniik onerileri belirlemektir. Boylelikle, matematik 6grenimi
siirecinde aile, 08retmen, Ogrenci ve program kaynakli sorunlarin belirlenmesi ve
program gelistirme calismalarina on bilgi olusturabilecek bilimsel veriler elde

edilmesi amaglanmaktadir.



Matematik O0gretiminin kalitesini artirmak i¢in yapilan bu caligma alinan
gorlsler dogrultusunda programin ortaokullar i¢in verimliligi ve gelisimi siirecine
onemli katkilar saglamasi beklenmektedir.

Arastirma ile belirlenen sorunlara ¢6ziim Onerileri matematik Ogretiminde

kullanilarak 6grenmenin kaliciliginin saglanacagi diistiniilmektedir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Gilinlimiizde bilim dallar1  iginde matematigin  6nemi g6z ardi
edilememektedir. Matematik toplumda deger goren bir bilim dalidir ve gogu insan
icin matematik bilmek basarili olmanin bir yolu olarak goriilmektedir. Bu bilim dali
yaygin olarak kullanilmakta ve karsimiza her ortamda c¢ikmaktadir. Matematik
alaninda ancak iyi bir egitimden gecmek suretiyle basarili olunabilmektedir. Bu
egitim i¢in matematigi tanimak, tanimlayabilmek gerekmektedir.

Matematik, insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu sistem
yapilardan ve iliskilerden olusur. Matematiksel bagintilar, yapilar arasindaki
iliskilerdir ve yapilar1 birbirine baglar (Umay, 1996). Umay bu sekilde bir tanim
yaparken Yenilmez (2006) matematigi, herkesin en azindan zorunlu temel egitime
basladiginda karsilastigi, sevdigi ya da nefret ettigi, belki de korktugu bir ders, bir
bilim dali bi¢iminde anlatmaktadir.

Matematik i¢in hem mantik hem de duygular ise kosularak bir tanimlama
yapilmaya calisilmigtir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak matematiksel diisiinmenin
bir yetenek oldugu analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerisi kavramlarimi da

ardindan getirdigi sOylenebilir. Bu becerinin kiside var olmasi yeterli olmayip



stirekliliginin saglanmasi igin bilgi ile gelistirilmesi gerekmektedir. Matematiksel
diistinme, matematikgilerin géziinde ise bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren diisiinme
yontemi olarak goriilmektedir.

Yildiz ve Uyanik (2004)’a gére matematik ve 6gretimi 6grenci igin giiniimiiz
sartlarina uygun bilimsel diisiinme becerisini gelistirmek ve bu becerileri yasam
siiresince olumlu diisiinme yolunda hayata uygulamalar1 agisindan G6nem
kazanmaktadir.

Ogrenciler, matematigi sadece ders olarak gérmekte ve giinliik hayatla nasil
iliskilendirecegini bilememektedir (Civelek, 2003). Bu durum matematigin zor
yapisindan oldugu kadar ona karsi gelistirilen 6n yargidan, korkudan ve kaygidan da
kaynaklanmaktadir (Umay, 1996). Matematige karsi olusan bu tutumun Kkisileri
matematikten uzaklastirdig1 sdylenebilir. Matematik kaygisi tanimlanirken giinliik ve
akademik yasamda matematik problemlerini ¢6zme ve sayilart kullanmada sorun
olusturan kaygi ve gerginlik duygularini hissetmek kavramlari ele alinmaktadir.

Miller ve Mitchell (1994)’e gore ise matematik kaygisi, bireylerin matematik
ile ilgili olan mantik disi korkulari olup, 6grenmelerini 6nleyen ve basarilarini
engelleyen, sikintt veren bir olay olarak konu edilmektedir. Aslinda matematik
korkusu, insanlarin basaramayacaklarini diistindiikleri i¢in, matematikle ugrasmak
zorunda kalacaklar1 fikrinden bile korktuklarini ifade etmektedir. Bu durumun en
biiyiik nedeni; en soyut bilimlerden olmasina ragmen giinliik hayatimiza kapsamli bir
sekilde tesir eden matematigin, gergek hayattan uzak, formiiller halinde verilmesi
etken olmaktadir (Yenilmez ve Uysal, 2007).

Piaget’e gore somut islemler doneminde olan ilkdgretim birinci kademe

Ogrencileri soyut kavramlarla karsi karsiya kalabilmektedirler. Somut islemler



donemindeki 6grencinin soyut kavramlar1 anlamasiin zorlugu pek ¢ok arastirma ile
ortaya konulmus bir gergektir. Yapilan bir arastirmada matematik egitiminde
kavramlarin somutlagtirllmasinin 6nemi vurgulanmistir (Kabaca, 2002). Baykul
(1995)’a gore de matematikteki kavramlarin insan zihninde yaratilan iligkiler olmasi
bunlar1 kazanabilmek i¢in ¢ocugun belli zihinsel gelismislik seviyesine ulasmis
olmasini gerektirir. Ogrenciye okula basladigi ilk yillarda matematik sevgisinin
kazandirilmasi, ileriki donemlerde olumlu sonuglar ortaya ¢ikaracagindan,
ilkdgretimin ilk yillarindaki matematik egitiminin 6nemi agirlik kazanmaktadir.
Ortadgretimdeki okullasma oran1 dikkate alindiginda ilkdgretim diizeyinde
matematik 6gretiminin 6nemi daha iyi anlasilir (Yildiz ve Ilgar, 1999).

Matematik ogretiminin saglam temeller {izerine kurulmasi &grencinin
O0grenmeye olan istek ve cabasiyla dogrudan iligkilidir. Birey dis etkenlerden
olabildigince soyutlanmal1 ve 6grenmeye kars1 giidiilenmelidir.

Matematik korkusu ve kaygisi, 6grenmeyle iligkilidir ve 6grenciligin ilk
yillarindan itibaren baslamaktadir. Ozellikle anne babalar, matematik konusundaki
sikintilarini, korkularimi bilingli ya da bilingsiz olarak ¢ocuklara aktararak model
olabilmektedir. Model olan anne babalar matematigin zor oldugunu, insanlarin
matematikten korktugunu soylerken, ayn1 zamanda bir kimsenin gelecekte basarili
olabilmesi i¢in matematik becerilerinin ¢cok 6nemli oldugunu da belirtmektedirler
(Thomas ve Furner, 1997).

Matematik dersine kars1 sahip olunan olumsuz tutum ve 6zellikle de korku ve
kaygilar farkli nedenlere bagli olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Yeni bilgiler
o0grenmede beynin kapasitesinin yetersiz oldugunu diisiinerek kisi kendi kendini

engelleyebilir. Son yapilan arastirmalar, matematik korkusunun ve kaygisinin



olusumunda anne ve babanin sahip oldugu matematik korku ve kaygisinin, 6gretmen
tutumunun, etkili olmayan 6gretim yoOntemlerinin, temel matematik becerilerinin
eksikliginin, diisiik matematik basarisinin, matematige yonelik tutumlarin, bireyin
kisilik yapisinin, yetersiz bir benlik kavraminin ve yetersiz bir performans gosterme
inancinin etkili oldugunu gostermektedir (Ma ve Xu, 2004)

Matematik dersindeki diisiik basar1 matematik korkusuna ve kaygisina neden
olabilmektedir. Matematik dersindeki diisiik basariya sebep ise buraya kadar
belirttigimiz arastirmalar neticesinde olusan olumsuzluklar olabilir. Her bir kavramin
irdelenmesi gerekmektedir ve bu calisma istenen duruma odakli olarak sebepleri
arastirmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Buna gore ders islenis ortaminda, Ogretmenin ders anlatimi, Ogrenciye
yaklasimi, konusmasi, sivesi, hal ve hareketleri 6grenciye itici gelerek derse karsi
olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilmektedir. Matematigin zevkine vardirmay1
saglayan da 6gretmendir (Kart, 1999).

Ayrica 6grencinin yanlis bir ifadesinden dolay: arkadaslarinin ona giilmesi ve
O0gretmeninde buna miidahale etmemesi 6grencide matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmesine neden olabilir. Matematik korkusu ve kaygisi, matematik basarimi ve
matematige yonelik tutumlarla da iliskilidir. Yapilan calismalarda 6grencilerin
onemli bir kisminin “matematigi basaramiyorum”, "matematikten nefret ediyorum”
gibi matematige yonelik olumsuz tutumlart da sergiledikleri goriilmektedir
(Townsend ve digerleri, 1998; Gierl ve Bisanz, 1995).

Olumlu tutum, cevreye hosnutluk tepkilerini yansitirken, olumsuz tutum
cevreye hosnutsuzluk tepkilerini yansitmaktadir. Buna gore, matematige yonelik

olumlu tutum kolaylik, rahatsizligin ve korkunun yok olmasi seklindeki duygular



ortaya cikartirken; matematige yonelik olumsuz tutum rahatsizlik, huzursuzluk,

zorluk, karigiklik duygularini ortaya ¢gikarmaktadir (Kazelskis, 1999).

Ogrencilere matematik derslerini sevdirmek ve onlarda derse karsi olumlu
tutumlar kazandirmak yoluyla korku ve kaygi gelistirmelerinin Oniine ge¢me
konusunda birinci derecede sorumluluk ve gorevin egitimcilere diistiigii sOylenebilir.
Bu korkunun iistesinden gelinebilmesi icin basta &gretmenler olmak iizere tiim
egitimcilere 6nemli gorevler diismektedir.Ayrica bu korku ve kaygi duygularinin
giderilmesi, 0Ogrencilerde matematik derslerine karst olumlu tutumlarin

kazandirilmasi i¢in neler yapilabileceginin belirlenmesi 6nemlidir.

Matematik O0grenme siirecinde sadece korku ve kaygi iizerine calismalar
yapmak yeterli ¢oziime ulagtiramamaktadir. Matematik 6grenme siireci bir¢ok etken

tarafindan incelenebilir ve ¢alismalarin artirilmasi gerekmektedir.

Okullarda matematik 6gretim programi sarmal bir yapiya dayanarak, her ders
yilinda kademeli ilerleme yontemi ile hazirlanmistir. Ilkdgretim matematik
Ogretmenleri programi sarmal olarak uygulamakta ve her ders donemi boyunca
ogretimin  gerceklesip ger¢eklesmedigine dair kazanim  degerlendirmeleri
yapmaktadir. Bu sonuglardan yararlanarak da bir sonraki donemin Ogretim
programinda  degisikliklere gitmektedir. Her 06grenciden ayn1 basarinin
beklenilmemesi goz oniline alinarak, kazanimlarin ger¢eklesme diizeyinin artirilmasi
hedeflenmekte fakat kazanimlarin davranisa doniismesinde bir¢cok sebebe dayali

sorunlarin oldugu diisiiniilmektedir.

Bugiine kadarki calismalar tek kaynaktan ve korku {izerine yola ¢ikilarak

yapilmistir. Bu arastirma ile temelde bu konuyu ¢oklu kaynaktan 6gretmen, 6grenci



ve veli goriislerine gore incelenerek korku disindaki etkenlerin nedenleri ile alana ait

caligmalara ve program gelistirme ¢abalarina katki getirecektir.

1.6. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Bu arastirmada;
e Veri toplama aracina verilen cevaplarin dogru ve samimi oldugu,
e Velilerin egitim durumlarinin degiskenlik gostermedigi,

e Secilen caligma grubunun evreni temsil edecegi varsayillmistir.

1.7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu ¢alisma;

e 2014-2015 Egitim-Ogretim yil1 ile

e Ogrenci ve veli goriislerinde Kirsehir ili Akpinar ilgesi Milli Egitim
Miidiirligiine bagli Akpinar Ortaokulu ile

e QOgretmen goriisiinde Kirsehir ili ile Sinirhidur.
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1.8. ARASTIRMANIN TANIMLARI
Ogrenme: Deneyim veya yasant1 sonucunda davranista ya da davranis repertuarinda
meydana gelen gorece siirekli degisikliktir (Terry, 2010).
Ogretim: Ogrenme etkinliklerinin okullarda planl, kontrollii ve orgiitlenmis
faaliyetler olarak yapilmasidir (Erden, 2007)
Ogretme: Ogrenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetidir (Ertiirk, 1982).
Ogretim Program: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsar (Demirel, 2009).
Siirec: Olgularin ya da olaylarmn belli bir taslaga uygun ve belli bir sonuca varacak
bi¢imde diizenlenmesi ve art arda siralanmasidir (TDK, 2005).
Matematik: Iginde sayilar, uzay, cebir, geometri ve olasilig1 barindiran birgok
bilime alt yap1 olusturan bilim dalidir.
Yar yapilandirilmis goriisme form: Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme
formu arasindadir. Bu tarz goriisme formlarinda agiga ¢ikarilmasi istenen bir konu
goriismeci tarafindan yoOnlendirilerek cevaplarin 6zgiin, farklt ¢esitli olmasini
saglamak amaclanir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Coziim Onerisi: Bir seyin gerceklesmesini onleyen nedenleri ortadan kaldirmaya

yonelik yapilan ¢alismalardir.
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BOLUM II

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; matematik 6gretimi, matematik egitimi, matematik 6grenim
stireci, matematik Ogrenim siirecinde sorunlar, matematik Ogrenim siirecinde
sorunlara ¢6ziim Onerileri ile ilgili kuramsal agiklamalara ve ilgili arastirmalara yer
verilmistir.

Egitimin tanim1 1940’1 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde yiiriitiilen
program gelistirme calismalarina dayanmaktadir. Egitimin alan1 oldukc¢a genis
olmakla birlikte i¢erisinde bir¢ok alt kavrami bulundurmaktadir.

Egitimin yillar boyunca bir¢cok tanimi yapilmistir. Bir¢ok egitim bilimcinin
tanimi bulunmaktadir. En genel anlamiyla egitim Ertiirk (1972)’e gore egitim bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli ve istendik davranig degisikligi
olusturma siireci seklinde ifade edilmektedir. Bu tanimda egitimin ii¢ temel 6zelligi
vurgulanmaktadir: egitim bir sliregtir, egitim siirecinde bireyin davranislarinda
degisiklik meydana gelmektedir, davranis degisikligi bireyin kendi yasantis1 yoluyla
meydana gelmelidir.

Cogu zaman egitim kavrami istenen durumlar1 genel ifade etmekte ve
yaninda ogretim kavrami da yer almaktadir. Bu 6gretimin egitimin bir pargasi, bir
tiiri olmasindan kaynaklanir. Egitim c¢alismalarinin amagli, planli, sistemli,
programli olarak yiriitilen ve genellikle bir egitim kurumu araciligiyla
gerceklestirilen boliimii 6gretim olarak adlandirilir (Simsek, 2014). Ogretmenin
hazirlayip uyguladigi etkinliklerdir. I¢ ice bulunan kavramlardan digerleri ise

O0grenme ve Ogretmedir.
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Ogrenme, birtakim yasantilar sonucunda kalic1 izli davranis degisikliginin
olusmas1 seklinde tanimlanmaktadir. Ogrenme; bilgiyi alan kisiyi temsil ederken
ogretme ise bilgiyi veren olarak goriilebilir. Ogretme, bireye belli bir davranist
kazandirmak (6gretmek) i¢in uygun ortamin hazirlanmasi, yonlendirilmesi ve
ogrenmenin gerceklestirilmesi etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2010).

Ogretme, Ogrenilmesi planlanan etkinliklerin gerceklestirilmesi isidir.
Ogretme ve Ogrenme birbiriyle yakin ve karsilikli iliskiler icinde, davranis
degismesini saglamaya yonelik etkinlikleri kapsamaktadir. Bu degismelerin planl ve
diizenli olmas1 davranislarin istendik olmasina olanak hazirlamakta olup bu alanda
basari, Ogrencinin neleri Ogrenmeye ihtiyag duydugu ile bunlarin nasil
kazanilacagina iligkin kararlarin dikkatle alinmasina baglidir (Siinbiil, 1996).

Insanm ya da hayvanin nasil 6grendigi, insanin dgrenmesine nasil katkida
bulunulabilecegi bilim adamlarmi siirekli mesgul etmistir ve etmektedir. Ogrenme
olaymnin iyi taninmasi ve dgretme modellerinin kullanilmasi, 6grenmeyi hem daha
etkili ve ekonomik kilmakta hem de geleneksel yontemlerle tam 6grenilemeyen bazi
kavram ve becerilerin 6grenilmesini saglamaktadir. Bu durum ise bir alt kavramdan
daha s6z etmeyi gerektirir ki bu 6grenim kavramidir.

Ogrenim; herhangi bir meslek, sanat veya is icin gerekli bilgi, beceri ve
aligkanliklarin elde edilmesi amaciyla yapilan ¢alisma, tahsil olarak TDK (2005)

sozliigiinde tanimlanmaktadir.
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2.1. MATEMATIK VE OGRETIiMi

Matematik ¢alismalari insanlik tarihi kadar eskidir ve asirlarca degismesinden
dolay1 onun insan kiiltiirii izerine biraktig1 etki derin ve karmasiktir. Gegen son bes
asir boyunca, matematikteki gelismeler duragan halden dinamik hale gegmistir
(Savas, 1999). Matematik tarih Oncesi ¢aglardan bu yana insanoglunun kullandig
ortak bir dil, ortak bir kiiltiirdiir.

Matematigin hemen her alanda kullanilan bir bilim olmasi, 6grencilerin
6grenim hayat1 boyunca karsilastiklar1 bir ders olmasinin sebebini agiklamaktadir.

Matematik, insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde,
sistemli ve mantikli bir diisiince aligkanliginin kazandirilmasinda amag¢ ve insanin
tiim etkinliklerinde kullanilan bir aragtir (Bulut, 1988). Giiniimiizde tiim gelismis
iilkeler gelecegin bireylerini yetistirmek, bilgi toplumlarina ayak uydurmak ve
Ogrencilere arzu edilen egitimi verebilmek i¢in, zaman zaman egitim sistemlerini
gozden gegirmekte ve gerekli degisiklikleri yapmaktadirlar. Bu egitim sisteminde yer
alan temel bilimler dersleri arasinda, matematik bilimi, 6nemli bir yere sahiptir.
Matematigin, toplumlarin ¢agdas yonde ilerlemesinde ve arzu edilen gelismislik
seviyesine ulagsmasinda diger fen bilimlerindeki dersler kadar ©nemli oldugu
sOylenmektedir.

Matematik bilimi soyut bir alan1 kapsamaktadir. Ozellikle kiigiik yaslarda
matematik 6gretimine somut deneyim ve islemlerden baslanmis olsa bile ‘zihinsel
bir sistem’ olarak soyut diisiinmeye yoOneliktir. Matematik 6gretiminde baslangicta
simgesel gosterimler kullanilmadan da matematik yapilabilir ancak simgelestirme

soyutlamayi kolaylastirir ve ileri matematik icin vazgecilmezdir. Ozellikle okula yeni
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baslayan ¢ocuklarin evlerinde 6grendikleri anadille okuma yazmay1 6grenmeleri gibi,
matematigi de simgelestirmeyi 0grenmeleri gerekir. Sayr soyuttur ama sayilabilir
nesneler somuttur. Kiigiik yaslarda giinlik yasamdan Orneklerle soyut-somut
iliskisinin kavratilmas1 matematige karsi duyulan korkunun azaltilmasinda biiyiik
onem tasir. Bu noktada karsimiza bir ikilem c¢ikmaktadir: Soyut diistinmenin
somutlastirilmast  matematik  Ogretmeyi  kolaylastirir, ancak  matematikten
uzaklagtirir. Matematigin ve 6gretiminin zorlugu da buradan kaynaklanmaktadir.

Matematik gilinliikk yasamda problemlerin ¢oziimiinde kullanilan 6nemli
araglardan biridir. Giinlik yasantida, bir¢ok bilim ve miihendislik alaninda
matematik kullanilmaktadir. Matematigin tanimi ¢esitli sekillerde yapilmaktadir.
Matematik ile ilgili olarak yapilan tanimlarin bir kismi sdyledir: Matematik ardisik
soyutlamalar ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler (yapilar) ve
baglantilardan olusan bir sistemdir (Baykul, 1999). Bu goriise ek olarak Altun (2002)
ise ‘Matematik insan zihninin ¢evreden aldigi ilk esin ve ilk soyutlama yapmak
suretiyle trettigi bilgidir’ seklinde goriis bildirmistir. Matematik bu goriisler 15181nda
soyut anlam tasidig1 konusunda fikir birligi ile ele alinmastir.

Matematik, insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu sistem
yapilardan ve iliskilerden olusur. “Matematiksel bagmtilar, yapilar arasindaki
iligkilerdir ve yapilart birbirine baglar (Umay, 1996)”. Bu tanimdan yola g¢ikarak
matematik 6gretiminin sarmal bir yontem ile gelistigi sdylenebilir. Ogretim yontemi
onemli oldugu gibi matematik bilimini anlayabilmek i¢in matematik dilini iy1 bilmek
gerekir.

Matematik kendine has bir dili olan sistemdir. Soyut bir bilim ve diisiince

sistemidir. Bir¢ok bilimin kullanildig1 bir aragtir. Matematik dil, din, 1rk ve iilke ayirt
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etmeden uygarliktan uygarliga zenginleserek gecen evrensel bir dil ve kiiltiirdiir.
Bagka bir ifade ile matematik, bugiin giiriiltiisiiz ve patirtisiz devrimler yapan bir
bilimdir (Goker, 1997). Matematik degismezleri bulunan fakat diger yandan biitiin
insanlik tarafindan yoruma acgik bir bilim olarak degerlendirilebilir.

Matematik genele yayilarak tanimlanmak istenirse Matematik, bi¢im, say1 ve
cokluklarin yapilari, 6zellikleri ve aralarindaki iligkileri mantik yoluyla inceleyen ve
say1 bilgisi, cebir, uzay bilim gibi dallara ayrilan bilimdir (Ergiin, 1997). Bu goriist
destekleyen bir goriise gére Matematik say1 ve uzay bilimidir (Savasg, 1999).

Tanimlamalardan yola ¢ikarak matematik biliminin de kendi ait bir 6gretim
programi ve yontemi bulunmaktadir. Matematik i¢i doldurulabilir bir bilim dalidir.
Kesin ve net ¢izgileri olmakla birlikte elle tutulup gozle goriilen teorilere de
dayanmaktadir.

Matematik sayilar, uzaylar, sekiller fonksiyonlar gibi soyut kavramlarla
ilgilenir. Matematik soyut bir bilgidir. Ancak matematik ne kadar soyut bilgi olsa da
mutlaka bir uygulama alam1 bulunmakta ve kullanilmaktadir. Matematik giinliik
hayatta karsilasilan sorunlarin ¢dziilmesinde diinyayr anlama ve cevreyi taniyip
gelistirmede kullanilan 6nemli bir aragtir.

Matematik, tarihsel siirecte toplumlarin temel ihtiyaclarinin giderilmesinde
kullanilmis, bilgi birikimi arttitkca da yeni dogan ve gelisen bilim dallarinin
ilerlemesine katkida bulunarak ¢agdas bilim ve teknolojinin gelisiminde vazgecilmez
bir etken olmustur (Gorgen ve Tahta, 2005).

Matematik bilimi diger bilim dallariyla da dogrudan veya dolayli olarak
iligkilidir. Gelisen matematik biliminin teknolojiye olumlu etkisi yadsinamaz bir

gercektir.
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Insanlar matematigi okuma yazmay1 bilmeden, anadilini &grendigi gibi
sezgileriyle 6grenmektedir. Nasil konusurken sozciikleri art arda belli kurallar ve
yapilara uygun olarak siraliyorsak diisliniirken de matematiksel pek ¢ok kavram ve
teknikleri kullanarak bir diisiinme zinciri olusturabilmekte, problemlerimize
cOzlimler iiretebilmektedir. Sayilar ve islemler ayni dildeki harfler ve dilbilgisi
kurallarina benzemektedir. Matematik alimir ve amacina uygun bigimde
kullanilmaktadir.

Her bilimin oldugu gibi matematik biliminin de amaci insan hayatini
kolaylastirmaktir. Matematik bir¢ok bilime, icada katkida bulunmaktadir. Bugiin her
bilim ve meslek dalina giren bilgisayarin esasinin matematige dayanmasi,
matematigin dnemini en acik sekilde ortaya koyar (Goker, 1997).

Matematigin bu Oneminden dolay1 ilkdgretimden hatta okul 6ncesinden
yiiksek 6gretime kadar her 6gretim diizeyinde matematik ile ilgili davraniglar yer
almaktadir.

Matematikte basariy1 arttirmak icin gelistirilebilecek oneriler iginde akla ilk
gelenler bilgi donanimini arttirmak ve bol alistirma yaptirmaktir. Bu Onerilerin
basartya katkis1 yadsinamaz bir gercektir. Problem ¢ozerken asil zor olan ¢ozlimii
sezmek ise daha fazlasina gereksinim oldugu agiktir. Bir problemi ¢ozerken nasil
disliniildiigli, ¢O6ziimiin nasil gorildiigi bilinmeden bunun O6gretimi nasil
yapilabilecegi arastirilmaktadir. Bunu 6grenmenin en basit yolu, ¢zlimii sezenlere
bu isi nasil yaptiklarini ve nasil diisiindiiklerini anlattirmaktir. Matematik egitiminin
amaci biitlin 6grencilerin 6grenmeyi en {ist diizeyde gergeklestirmesidir. Fakat birkag
Ogretici ve 0grencini bunu gergeklestirmesine karsin biliyiik cogunlugun matematikte

zorluk yasamasi yasamin bir gergegi olarak goriiliir (Tall ve Razali, 1993).
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Yasamda 6nemli bir yer tutan matematige karsi gelistirilen 6n yargi ve korku
yalniz iilkemize 0zgii degildir. Bu durum biraz da matematigin dogasindan
kaynaklanmaktadir. Diger {ilkelerdeki egitimciler ve matematik¢iler de matematigi
sevdirmenin, matematik 6gretimini daha cazip hale getirmenin yollarin1 aramaktadir.
Ulkemizde verilen matematik egitiminin sorunlar1 ise matematigin yapisinin dtesinde
okullarimizdaki matematik dgretiminin 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. Ozellikle
yasamdan kopuk ve basit bi¢imde yapilan 6gretim, Olgmede kullanilan tekdiize
yaklagimlar 6grencilerin basarisinda istenen diizeye ulasilmasini engellemekte ve
daha da 6nemlisi, matematige kars1 6n yargili bireyler yetismesine neden olmaktadir.

[Ikogretimde matematik dgretimi 6nemli yer tutmasia ragmen gretimi tam
olarak gerceklestirmekte énemli giicliiklerle karsilasiimaktadir. Ilkdgretim matematik
derslerinde genel basarinin istenilen diizeyde olmadigi, belirlenen hedeflere
ulagsmada giicliiklerle karsilagildig1 anlagilmaktadir.

Gerekli verileri kaynagindan ve birinci elden edinmede, odagi bilinen bir
sorunu nesnel Olciitlerde ¢ergevesini tam belirleyerek, problemi tanimlamada bile
sikintilarin yasandigi durumlar olmaktadir. Ornegin, okullarda matematik &gretimi
ve egitimi siirecini etkileyen ortiik degiskenler ve etmenler, sayica ¢oktur. Bunlar
okullara ve okullarin sahip oldugu olanaklara, bir okulda gérev yapan ydnetici ve
egitimcilerin sorunlara genel yaklasimimma matematik Ogretimi ve egitimi ne
anladigin1 kavrama diizeyine, i¢ ve dis etmenlere gore deg8ismekte ve
bicimlenmektedir.

Genelde egitim 6zelde matematik Ogretimi ve egitimi ile ilgili durumlara

duyarsizlik ve ogretmenle ilgili etmenleri dnemsememe, kuskusuz, Ogretmenler
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arasinda karamsarliga neden olmakta, ayrica var olan limitlerin sdnmesine ve dogal

egitim iklimin bozulmasina bile ortam hazirlamaktadir.

2.2. MATEMATIK OGRENIM SURECINDE OGRETMENIN ROLU

Ogretmen, resmi veya &zel bir egitim kurumunda ¢ocuklarin veya genclerin
O0grenme yasantilarma rehberlik etmek veya yon vermekle gorevlendirilmis ve bu
amagla yetistirilmis kimse seklinde tanimlanabilir (Duman, 1991). Ogretmen,
ogrencileriyle birlikte egitim yerinde, egitsel mal hizmet ve diisiince liretmektedir.
Farkli sistemlerde, kuruluslarda ve diizeylerde, 6gretme-68renim ortamini en etkili
sekilde bicimde olusturarak egitsel amaclar1 gerceklestirmede Ogrencilere ve anne
babalara kilavuzluk ve yardim edecek nitelikte, genel kiiltlire sahip, 6gretmenlikte ve
Ogretecegi bilimsel dalda, kuramsal alanda ve uygulamada uzmanlasmaktadir
(Basaran, 1993).

Ogretmen tek basma ogretim icin yeterli olamadifi durumlarda egitim
sisteminin diger etkili 6gelerinden yararlanir. Egitim sisteminin baslica 6gelerini,
Ogrenciler, 6gretmenler, egitim programi, yoneticiler, egitim programi, yonetici
egitim uzmanlari, egitim teknolojisi, fiziki ve finans kaynaklari olusturmaktadir.
Bunlar i¢inde 6gretmen en temel 6gedir. EZitimin kalitesi ve niteligi de biiyiik 6l¢iide
O0gretmenlerin niteligiyle dogru orantilidir (Sisman, 2006). Bu bakimdan egitim
sistemi iginde gorev alacak matematik Ogretmenlerin, gerek hizmet Oncesinde,
gerekse hizmet icinde, iyl bir bicimde yetistirilmesi, egitim hizmetlerinin kalitesi

yoniinden 6nem tagimaktadir.
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Bela (1969)'a gore Ogretmenin giliciinii kullanmada oynadigi, aile tiyesi,
danisman ya da patron rolii, 6grenmeyi yonlendirici rolii, mesleki uzmanlik rold,
yargig rolii, rehber ve terapist rolii gibi bir¢ok rolii vardir.

Ogretmen dgrenmeyi etkilesim siireci olarak almakta ve dgretmenin roliiyle
ilgili davranislarini sinif etkinlikleri bakimindan séyle siralamaktadir:

v Ogrencileri giidiilemek

v" Sinif etkinliklerini planlamak

v' Ogrencilere bilgi vermek

v' Ogrencileri disipline sokmak

v' Ogrencilere damismanlik yapmak (Demirci, 1993)

Ogretmen rollerinden en énemlisi dgrenmeyi saglamadir. Bilgiyi grencilere
aktaran, 6grenme etkinliklerini yonlendiren, rehberlik, eden &gretmenin bu rolde
kendine giiveni tam olmalidir. Tagdemir (2015)’ in yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin
ozellikle gelisen ve degisen bilgiye uyum saglamada yetersiz kaldiklarina, 6gretmen
ogrenci iliskilerinin 6zellikle 6gretmen kaynakli olarak zamanla bozulduguna ve
o0gretmen kaynaginin diistik nitelikli 6grencilerden olustuguna doniik 6nemli tespitler
yapilmistir. Ogrencinin herhangi bir derse 6zellikle de matematige kars: olumlu
tutum gelistirebilmesi i¢in 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

Matematik 6gretmenin yetistirilmesinde 6gretmenin adaymin lisans egitimini
en 1yi sekilde almasi, gelismeler 15181nda teknolojiyi aktif kullanan yapisinin olmasi,
Ogrenciyi yonlendirme konusunda etkili kararlar almasi, matematiksel diisiinme ve
problem ¢6zme becerisine sahip bir kisilik gostermesi beklenmektedir.

Ogrenim siirecinde matematik dgretmeninin rolii ele alindiginda dgrenciye

faydali bilgi ve becerilerini kazandirmak, 6grencinin problem ¢6zme yetenegini
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ortaya cikarmak, O6grenciye matematik dilini kavratmak, matematiksel diisiinme
becerisini vermek, bilime katki saglayacak analitik diisiinme kabiliyeti kazandirmak

olmalidir.

2.3. MATEMATIK OGRENIM SURECINDE OGRENCI

Matematigin hemen her alanda kullanilan bir bilim olmasi, matematigin
Ogrencilerin 0grenim hayati boyunca karsilagtiklart bir ders olmasmin sebebini
acgiklamaktadir.

Matematik dersi ilkdgretiminin II. kademesinde Tirk¢e dersinden sonra
haftalik ders saati en c¢ok olan derstir. Bir baska deyisle ogrencilerin Tiirkce
dersinden sonra en c¢ok karsilastiklar: derstir. Ders saatinin bu kadar fazla olmasi
matematige verilen degeri gdstermektedir.

Ogrencilerin ¢ogu hata yapma korkusuyla bu kadar énemli olan matematik
etkinliklerinden uzak durmaktadirlar. Matematik korkusu ve kaygisi iizerindeki
arastirmalar ¢ocuklarin matematik ile ilgili yasantilar1 arttikga matematige karsi
olumlu tutumlarinda azalmalar oldugunu gostermektedir. Bu olumsuz tutumlar yok
olmadik¢a 6grencilerin matematik basarisinin yiikselmesi miimkiin degildir. Olumlu
tutumlarin gelistirilmesini saglamak okulun temel gorevlerindendir (Baykul, 1999).

Kaygiin okul basarisi lizerinde olumsuz etkisi oldugu bilinmektedir. Kaygi
ogrencinin basarisizliginin nedeni olabilmektedir. Kayginin hi¢ olmamasi ya da
yiiksek derecede olmasi 6grenciyi olumsuz yonde etkilemektedir. Orta diizeydeki

kaygi ise 6grencinin calismasini sagladigi i¢in basariy1 artiran bir etmen olmaktadir.
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Bland (2004) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin matematik kaygisini azaltmak
icin Onlemler almasi gerektigini belirtmistir. Matematik kaygisini azaltmak icin
Ogrenci beklentileri 68rencinin gosterebilecegi performanstan ¢ok uzak olmamalidir.
Ogrencinin 6zgiiveni sarsilmamali, smava ve smav basarisina farkli anlamlar
yiiklenmemelidir. Cok kaygili 6grencilerin performanslarinm1 6nce kiigiik gruplar
Oniinde gostermeleri saglanmali, daha sonra biiyiikk gruplar oniinde gostermelidir.
Ogrenci kendisinde derse kars1 ‘basarili olabilirim’ seklinde bir tutum gelistirirse
o0grenmeye istekli ve azimli olur, e8er ‘ben basaramam’ tutumunu gelistirirse

Ogrenci 6grenmeye karsi isteksiz olacak ve 6grenmeden kurtulmaya calisacaktir.

2.4. MATEMATIK OGRENIM SURECINDE AiLE

Matematik ogretiminde Ogrencinin basarisini etkileyen diger bir faktor de
ailedir. Yeterli duygusal ve toplumsal etkilesim ortamimin bulunmadigi ailelerde
¢ocugun basarisinin olumsuz agidan etkilendigi goriilmektedir. Aile ic¢i sorunlarin
oldugu ailelerin ¢ocuklarinda basar1 diisiik olabilmektedir. Yapilan arastirmalar
evdeki egitimsel uyaranin azligr ve ailenin okul basarisina gosterdigi ilginin
yetersizligi ile okul basaris1 sorunlari arasinda dogrudan bir iligkinin varligini
gostermistir (Tezcan, 1996).

Aile katilimi diizeyi diisik okullarda ve egitim kurumlarinda beklenen
basariy1 elde etmek miimkiin olmamaktadir. Bu konuda bir¢ok arastirma yapilmis ve
ailenin 6grenci basarisinda yadsinamaz kaynak oldugu goriilmiistiir.

Alan yazin incelendiginde aile katilim1 ve akademik basar1 arasindaki iliskiye

yonelik birbirinden farkli sonuglarla karsilasilmis olsa da 6zellikle erken donemde
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baglatilan aile katilimi programlarinin, ¢ocuklarin akademik basarisini1 yordadigi ve
anne babalarin ebeveynlik becerileri lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bulunan
farkli sonuglar ¢ocuklarin yaslari, ailelerin sosyoekonomik diizeyleri, ailelerin egitim
diizeyi, arastirmalarda ele alinan aile katilimi taniminin bilesenleri ile iliskili
bulunmustur( Kegeli-Kaysili, 2008).

Sad (2012)’1n yapmis oldugu arastirmada okul ve 68retmenle iletisim, katilim
konusunda velinin kendini gelistirmesi, cocugun 6dev ve ¢alismalarini destekleme
(5. smif Tiirkce akademik basaris1 hari¢) ve 6grenmeyi destekleyici ev ortaminin
yaratilmasi boyutlarinin (katilim gorevlerinin) ¢cocuklarin Tiirk¢e, Matematik ve Fen
ve Teknoloji derslerindeki akademik basarilarinin anlamli yordayicilart olmadiklar
sonucuna ulagilmistir.

Ailelerin  ¢ocuklarmin  kisiliklerinin  ve  sosyo-kiiltiirel — gelisimlerini
desteklemelerinin, okuldaki etkinliklere goniillii olarak katilmalarinin, ¢ocuklariyla
olumlu bir iletisim igerisinde olmalarinin Tiirk¢e, Matematik ve Fen ve Teknoloji
derslerindeki akademik basarilarini artirdigr goriilmektedir. Ayrica, akademik
basarinin veli katilimi ile artmasina etken olan bu gorevlerinde, diger gorevlerin
aksine, cocugun anne babasi tarafindan dogrudan muhatap alindigi, bir baska
ifadeyle velinin ¢ocuguyla bire bir ilgilenmesi s6z konusudur. Bunun da akademik
basarty1 olumlu yonde etkileyen farkli veli katilimi gorevlerinin énemli bir ortak
ozelligi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin, TIMSS’de Tiirkiye genelinde
ilkdgretim matematik Ogretmenlerden derlenen verilerin sonuglarina bakildiginda
yonetimin ve ailenin ilgisizligi egitimi olumsuz yonde etkileyen bir etmen olarak

goriilmektedir (EARGED, 2003; Yayan ve Berberoglu, 2004).
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2.5. ETKILI MATEMATIK OGRENME ORTAMLARI

Matematik egitimi, sosyal yasaminda Ogrenciye yasantilar gecirdigi
ortamlarin1 anlamasi ve gevresiyle sosyal etkilesim i¢inde bulunmasi ile bilgi ve
yeteneklerinin gelistigi bir yer saglamaktadir.

Ogrencilere kazandiklar1 deneyimleri uygulayabilecek, hayatinda belirli
noktalarda kullanabilecek ve deneyimlere dayali c¢ikarimlarda bulunabilecek,
aciklayabilecek, tistelik ileriyi tahmin edebilecek ve problemleri ¢ozebilecek bir
matematik dili ve sistematigi de edindirmis olacaktir. Ayrica farkli matematiksel
olaylarin iizerinde diisiinerek, 6grenme ortamlar1 olusturularak ogrencilere akil
yiirlitme becerileri kazandirilmaktadir.

Matematik iizerine diisiinmenin kavranmasinda etkili 6grenme ortamlari
devreye girmektedir. Yasam boyunca bireyin &grenme siireglerinin ¢ok farkli
ortamlarda gerceklestigi bilinmektedir. Ancak egitimciler 6grenme ortamlar1 olarak
okulu ve sinifi ele almaktadirlar.

Ogrenme ortamlarim etkileyen durumlara ders materyalleri, dgrencilerin
kendisi, 6gretmen ornek olarak verilebilir. Bu goriise Verschaffel ve digerleri (1999)
de matematik problemleri ¢6zme yeteneginin 6grenme ortamlarinda, becerinin
kazandirilma asamasindaki basarisizliklardan olabildigi goriisii  ile destek
vermektedir. Bu ifadelerden yola c¢ikarak Ogrenme ortamlarimin 6grencilere
kazandirilmak istenen matematiksel diisiinme ile problem ¢6zme yetisi lizerinde
etkili bir rol oynadig1 sdylenebilmektedir.

Ogrencinin karsisina hayat boyu ¢ikacak olan matematigin énemli bir yere

sahip oldugu, 6zgiiven kazanmalar1 konusunda etkin rol oynadigi, problemleri
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sonuglandirabildigi, kendi yeteneklerini kesfettiginde yasadig: his ile doyum almasi,
matematik dili olusturmasi 6grenme ortamlarinin  hedeflerini  olusturmaktadir
(NCTM, 1989).

Matematik Ogretimi siirecindeki etkenlerin biitiinli 6grenme ortaminin i¢inde
yer almaktadir. Ogrenme ortaminin tanimi yapilirken soz edilen siiregte karsilasilan
sosyal ve psikolojik etkenler, mekan, Ogretime ayrilan siire, fiziksel donanim
arasinda olusan etkilesimin olusturdugu ortamlar ifadesi kullanilabilir (Acat, 2005).
Ogrenme ortammin mekan ile sinirl tutulmasi etkililigini azaltmaktadir. Fiziksel
kosullarin olumlu olmasinin yani sira 6grenciyle psiko-sosyal bir iletisim kurularak,
deneyimlerini rahatlikla aktarabilecegi bir ortam Ogrenme siirecini destekleyici
katkilar saglayacaktir.

Etkili 6grenme ortaminda ogrenci merkezli yaklasim benimsenerek, farkli
yontem ve tekniklerle desteklenip 6grencinin degerli oldugu hissettirilmeli ve degisik
kaynaklar siirece dahil edilmelidir. Daha etkili 6grenme ortamlari olusturabilmek i¢in
lizerinde tartisilan kavramlarin tekrar gdzden gecilmesi gerekmektedir. Ogrenme
sirecinden  Oncesinde  olusturulacak  planlama ile karmasik  durumlar
engellenebilmekte  ve  Ogrenme,  Ogrenci  lizerinde  verimli  sekilde
gerceklestirilebilecektir (Yilmaz ve Akkoyunlu, 2006).

Mertoglu (2011)’a gore Ogrenme ortamlarmin verimligi farkli yontem ve
teknikler kullanmak, kiside yasant1 sagladigi grup ile iletisim ortami olusturmak,
degisik kisiler tanima olanagi saglamak ile miimkiin olabilecektir. Bir 6grenciden
matematik gibi bir dersi etkili 6grenmesi bekleniyorsa 6grenim esnasinda sorumluluk

sahibi bireyler olacagi ortam saglamak, bunu saglarken kisisel farklilik durumlarina
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0zen gostermek gerekmektedir. Bu sekilde olusturulan ortamlar ile etkili 6§renmede
verimin artmasi beklenmektedir.

Ogrencilerle olumlu iliskilerin kurulabilecegi ortamin egitimde Kkaliteyi
artiracagi konusu bir gergektir. Siif kurallar1 belirlenerek 6grencilerin birbirlerine ve
O0gretmenlerine karsi saygili olmasi, okul gereglerini sahiplenmesi saglanacaktir.

Ogrenme ortamlarinin farkli degiskenler ile ifade edildigi gdzlemlenmektedir.
Bu etkenler fiziki, sosyal, psikolojik gibi temalar altinda incelenmektedir. ilk akla
gelen fiziki olsa da sosyal ve psikolojik etkenler de oldukca karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrenme ortammin fiziki boyutunu donamm, teknoloji, arag geregler, ders
materyalleri, ses, 151k, 6grenci oturma diizeni vd etkenler olusturmaktadir. Fiziki
boyutun sosyal boyut ile desteklenmesi etkili 6gretimin verimini artiracaktir.
Uygulayicilar etkili 6gretim ortaminda sosyal boyutu ise farkli yaklagimlar
yardimiyla ele alabilmektedir. Bu yaklagimlardan birisi olusturmaci yaklasimdir.

Olusturmaci yaklasimin kullanilabilmesi i¢in Oncelikle yaklasima uygun
egitim-6gretim ortaminin olusturulmasi gerekir. Ortam Ogrencilerin, isbirlikli
O0grenme calismasi yapmasina, proje hazirlaylp sunmalarina ve teknolojiden
faydalanabilmelerine firsat tanimaktadir. Bu sekilde bir o6grenme ortaminda;
Ogrencilerin yeni matematiksel yapilar kesfedebilecegini, matematik problemlerini
cOzebileceklerini, matematik diliyle konusabileceklerini ve matematik mantig1 ile
hareket edebileceklerini hissedebilirler (Durmus, 2004).

Etkili 6grenme ortami ile Oncelikle fiziki ¢evrenin diizenlenmesi, ardindan
duyugsal olarak dikkatin toparlanmasi ve kazandirilan 6zgiiven ile Ogrenciden
matematige karsi on yargilarim1 yikmasi beklenecektir. Ogrenci iizerinde olumsuz

tutum ve davraniglarin azalmasi etkili 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Ortamin tam
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anlamiyla diizenlenmesi ile matematik Ogretiminde 6grenme giicliiklerine neden
olabilecek durumlar en aza indirgenecektir. Bu ortamlar ile 6gretim programlarinin
belirledigi kazanimlara ulasmak i¢in 6grenciler, ge¢miste edindikleri bilgileri yeni
bilgiler edinmede kullanmaktadir.

Ogreticinin etkin rol oynadig1 6grenme ortamlarinin 6grenci merkezli oldugu
durumda verim de artmaktadir. Ogreticiden dgrenciye dogru bir sorumluluk akist
etkilesim sonucu olusmaktadir. Matematik dersi 6grencinin etkin rol oynadig
ortamlarda kolaylikla O6grenilebilmektedir. Etkili matematik 6grenme ortaminin

Oonemi ortaya ¢ikmaktadir.

2.6. MATEMATIK OGRENIMINDE SORUNLAR VE COzZUM

ARAYISLARI

Matematik O6greniminde karsilagilan birgok sorun oldugu goriilmektedir.
Matematik 6grenmeye olumsuz tutum gosteren, on yargili 6grenci durumu
matematigin 6grenilmesini zorlastirmakta ve Ogrenimi engellemektedir (Tatar ve
Dikici, 2008; Baykul, 1999; Sahin, 2004).

Hembree (1990) de matematik kaygisinin, matematik basarisinin azalmasi ve
matematikten sakinma gibi matematige yonelik kayginin olusmasina neden oldugunu
belirtmektedir. Ma ve Hu (2004) ile Hadfield ve McNeil (1994) matematik
kaygisinin  nedenlerini  ¢evresel, zihinsel ve kisisel nedenler olarak
siniflandirmaktadir. Cevresel nedenler, matematik 6gretmenlerinin 6zellikleri ve
matematik derslerindeki yasananlar1 igerirken; zihinsel nedenler matematigin

oldukca soyut ve mantiga dayali dogal 6zelliklerini kapsamaktadir. Kisisel nedenler
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ise 0z-saygi, psikolojik durum, matematige yoOnelik tutum ve giiven, matematigi
O0grenme sitili ve matematik hazirbulunuslugunu igermektedir.

Baloglu ve Kogak (2006) ise matematik 6grenme kaygisinin genel olarak
durumsal, kisiliksel ve c¢evresel nedenlerden meydana geldigini belirtmektedirler.
Burada, durumsal nedenler, matematigin yapist ve &gretimi ile iliskilendirilirken;
kisiliksel nedenler, bireyin duygusal, psikolojik vs. 6zellikleri ile ilgili yani bireyin
kendisi ile iliskilendirilmektedir. Cevresel nedenler ise bireyin onceki algilari,
tutumlari, birikimleri ile iliskilendirilmektedir (Baloglu, 2001).

Ogrencilerin bircogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durmaktadirlar. Matematik korkusu ve kaygist lizerine yapilmis arastirmalar
cocuklarin matematik ile ilgili yasantilar1 arttikga matematige karst olumlu
tutumlarinda degisimler gozlendigini ortaya koymaktadir (Ruffell, Mason ve
Barbara, 1998). Tutumlar; kalici, 6grenilen ve bundan dolay1 &gretilebilen ve
davranisla ilgili olmalarindan dolay: egitimcilerin dikkatini ¢eken etkili bir degisken
olmaktadir. Tutumlar zaman igerisinde kazanilmakta ve kolay kolay
degismemektedir. Bu nedenle matematige karsi olumlu veya olumsuz bir tutum
gelistiren 6grenciler bunu ilerideki hayatlarina da yansitabilmektedirler.

Aiken (1970) oOgretmenlerin (6zellikle ilkokul) matematige yonelik olan
tutumlari, davraniglar1 ve inamiglarinin, ogrencilerin matematige yonelik olumlu
tutum ve davranis olusturmalarinda 6nemli bir faktor oldugunu sdylemektedir.
Brown ve Baird (1993) aday 6gretmenlerin egitim sirasinda olusturacaklart tavrin,
onlarin ilerideki meslek yasamlarinda matematige verecekleri Onem ile

uygulayacaklar1 6gretme tekniklerini belirlemelerinde ¢cok 6nemli bir yer tuttugunu
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soylemektedir. Dolayisiyla da bu tavirlar 6grenciler iizerinde biiyiik bir etkiye sahip
olacak ve tutumlarin olusmasina yon vermektedir (Dogan, 1999).

Matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlara ¢oziim arayis1 devam etmekte
fakat bunlara ragmen birgok 6grenci i¢in okulda basarisizlik kag¢inilmaz olmaktadir.
Bunun altinda ¢ocugun zihinsel 6zelliklerinin irdelenmesinin yaninda, 6grenme
gicliigii, isteksizlik, giidiilenmeme, miifredatin agirhigi, basar1 kimliginin diisiikligii,
¢ocuga giivenmeme ve inanmama gibi nedenler de basari ile basarisizlik konusunda
etken olabilmektedir.

Bu ¢aligma matematik gretiminde karsilagilan sorunlar ve sorunlara ¢ézliim
arayislart konusunda yeterli bilgi bulunmadigi icin yapilmistir. Arastirma ile
matematik Ogretiminde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara ¢oziim oOnerileri

bulunmasi hedeflenmektedir.

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili yapilan ¢aligsmalara yer verilmistir.

Umay (1996) matematik egitimi ve matematik egitim seviyesinin Ol¢iilmesi
caligmasinda matematik, matematiksel diisiinme, matematik egitimi konularina
deginmis ve sonu¢ olarak matematik egitiminde Ogrenciyi merkeze alan onun
ozgurliiklerini kisitlamayan, tam tersine gelistirmesine yardimci olan bir egitim
sistemine gereksinim duyan alanlarin basinda matematigin geldigini ifade etmistir.
Cagma ayak uydurabilen, bilimsel diislinen, yaratici bireyler yetistirmek igin,
ilkokuldan baslayarak matematik Ogretimindeki yaklasimimizi degistirmekle ise

baslayabilecegimizi vurgulamaktadir.
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Aysan, Tanriogen ve Tanriogen (1996) calismalarinda 6grencilerin akademik
basarilarindan birinin 6grenme ortamlar1 ile 1ilgili problem oldugunu ifade
etmislerdir.

Stinbiil (1996) calismasinda Ogretmen niteligini ve ogretimdeki rollerini
incelemistir. Ogrencilerin cesitli durumlarda ve baskalarina kars1 agik fikirli olmas1
amaglaniyorsa, en etkin model olan 6gretmenlerin de acik fikirli tutumlar gostermesi
gerekmektedir. Ogrencilere baskalarmi oldugu gibi kabul eden bir bakis agisi
kazandirmak isteniyorsa dgretmenlerin de bu tutum i¢inde olmasi beklenmektedir.
Ogrencilere diisiinme diizeyi, analitik, umutlu ve belirsiz olaylar ya da sorunlar
karsisinda yargilayici bir yaklasim kazandirilacaksa Ogretmenlerin de belirsiz
olaylara ayni sekilde yaklasmasi gerekmektedir. Olaylara kars1 kiskirtic1, karamsar
ve mantikli olmayan bir yaklasim kesinlikle sinifin pozitif zihinsel sagligini
saglamaktan uzakta olacaktir.

Dorman (2001), 6grenme ortaminin akademik basar1 iizerindeki etkisini
arastirmistir. Yapilan arastirmada akademik basar1 ile 6grenme ortaminin arasinda
giiclii bir iligki bulundugu sonucuna varilmistir.

Papanastasiou (2002) de 6grenme ortaminin matematik basarisi lizerinde
etkili oldugunu tespit etmistir. Dolayisiyla hangi tiir olursa olsun amaca uygun olarak
tasarlanan 6grenme ortamlari, 6grencilerin basarilarmi ve ilgili alandaki becerilerini
arttirmakta oldugu goriislinii desteklemistir.

Ayhan (2006) Ilkdgretim II. Kademedeki Matematik Ogretmenlerinin
Matematik Ogretimiyle Ilgili Karsilastiklar1 Sorunlar adli ¢alismasinda matematik
Ogretiminde karsilasilan sorunun program kaynakli olduguna ulagmistir. Sinifta

kalmanin olmamasinin 6grencileri tembellige tesvik ettigi, 6grencilerin matematik
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dersini basaramamaktan korktuklari, siiflarin kalabalik olmasinin dersin verimini
dislirdigli  ortaya c¢ikmistir. 1. kademede matematik dersinin Ogrencilere
sevdirilmedigi i¢in dgrencilerin derse kars1 ilgisiz olduklar1 belirlenmistir. [lkdgretim
II. kademede gorev yapan matematik 6gretmenlerinin cinsiyetlerinin, kidemlerinin
ve yaslarinin matematik ogretimiyle ilgili karsilastiklar1 sorunlar algilama diizeyleri
tizerinde farklilik yaratmadigi belirlenmistir.

Karatag (2008) calismasinda, problem ¢6zme basarilarin1 gelistirmek i¢in
problem merkezli 6grenme ortamlar1 olusturarak bu ortamlarin 6grencilerin biligsel
ve duyussal 6grenme alanlarina etkisini incelemistir. Tasarladig1 6grenme ortamiyla
Ogrencilerin problem ¢6zme basarilarinin, problem ¢6zme adimlarini uygulama
becerilerini gelistirdigini ve matematige karsi tutumlart gibi problem ¢ozmeye karsi
tutumlarinin da olumlu yonde degistigini belirtmistir.

Tatar ve Dikici (2008) yapmis olduklar1 ¢aligmada matematik egitiminde
O0grenme giicliiklerini arastirmiglardir. Aragtirmada genel olarak matematikteki
o0grenme glicliiklerinin;

e Uygulanan matematik 6gretimindeki eksiklik,

e Konularin soyutlulugu (soyut olusuna karsin 6grencilerin yeterince
soyut diistinememeleri),

e Sozel ifadeleri yorumlayamama

e Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerindeki yetersizlik seklinde dort
temel kaynag1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Glgliikleri giderme c¢aligmalarinin, giicliikleri belirleme ¢aligmalarindan
oldukca az oldugu gdzlenmistir. Bu calismalarda da giigliikleri gidermeye yonelik

olarak; bilgisayar programlari, gorsellestirme, uygun materyal kullanimi 6grenme
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giicliikleri dogrultusunda 6gretimi yeniden tasarlamanin kullanildig: tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore, egitimciler ve egitim alaninda ¢alisma yapan arastirmacilar i¢in
faydali olacagimi disiindiikleri Onerileri sunmuslardir: Hem matematikte hem de
diger alanlarda ogrencilerin siklikla yasadiklar1 6grenme giigliikleri tespit edip
bunlar1 gidermeye yonelik yontemler gelistirilerek; etkinlikler i{izerine g¢alismalar
yapilabilir. Ogretmenler, konu bazinda yapilmis bu tip arastirmalari takip etmeli ve
anlatacag1 konu ile ilgili 6grencilerinin ne tiir giicliiklerle karsilasabileceklerinden
haberdar olmalidirlar. Ayrica, matematik O6gretmenleri yukarida belirtilen temel
hususlara dikkat ederek anlatacaklari dersi sekillendirmelidirler. Yani; kavramsal
bilgi ile islemsel bilginin dengelendigi bir matematik 6gretimi gerceklestirmeli,
anlatilacak kavramin soyutlulugunu azaltacak materyallerden yararlanilmali ve
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine dikkat edilmeli, gerekirse bu diizey
anlatilacak konuya adapte edilmelidir.

Savas, Tas ve Duru (2010)’nun Matematikte Ogrenci Basarisin1 Etkileyen
Faktorler calismasinda okul tiirti, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin ders ¢aligma siiresi,
matematige yonelik tutum ve dershaneye gitme gibi faktorler ile Ogrencilerin
matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Yapilan bu arastirmada
ogrencilerin matematik basarilarinda bircok faktoriin etkili oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin matematik basarilarinda okul tiiriine gore de farklilik gézlemlenmis ve
bu ¢alismayla su sonuclara ulagilmistir:

e Ozel okuldaki &grencilerin matematik basarilarinin  devlet
okullarindakilere gore daha i1yi olmasiin altinda 6zel okullarin basta

fiziki sartlarinin daha iyi olmasi, 6gretmen sikintisinin olmamasi,
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ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin iyi olmasi gibi bir¢ok neden
yatmaktadir.

e Ogrencilerin ders c¢alisma siireleri ve yontemleri grencilerin
matematik basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir.

e Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari matematik basarisini
etkilemektedir.

e Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu matematikten basarisiz olmaktan ve
matematik sorularinda yanlislik yapmaktan korkmaktadirlar.

Aydm ve Dogan (2012)’1in ¢aligmalarinda, matematik 6gretimi: ge¢misten
giiniimlize matematik Ogrenimi Oniindeki sorunlar1 arastirmislardir. Arayislar
Ogretmenlerin egitim fakiiltelerinde nitelikli yetistirilmeleri konusunda sonuca
ulastirmistir. Matematik 6gretmenleri klasik yontemleri birakip teknolojiyi i¢ine alan
cagdas yonelimleri kullanmali goriistinde karar kilmislardir.

Oztiirk ve Giiven (2012) yaptiklar ¢alismada etkili bir matematik dgrenme
ortaminin sahip olmas1 gereken oOzelliklere iliskin Ogretmen goriislerini ele
almislardir. Ogretmenlerin  gdziinden etkili bir matematik &grenme ortami,
ogretmenlerin rehber oldugu, 6grencilerin yeterli 6n bilgi ve seviyeye sahip oldugu,
arag-gere¢ ve teknolojik bakimindan donanimli, Ogrenciyi siirece katilmasim
saglayan yontem-tekniklerin kullanildig1, en 6nemlisi de 6grenci sayisinin az oldugu
ortamlardir. Etkili 6grenme ortamlarmin olusumunda O6gretmenin yani sira
ogrencinin de etkili oldugu 6gretmen goriisleri ile belirlenmistir. Ogrencilerin 6n
bilgileri ve seviyelerinin 6grenme ortamlariin sekillendirdigini ve bunlarin yeterli
diizeyde olmasmin Ogrenme ortamlariin kalitesini artirdigini  belirtilmektedir.

Ogrenme ortamlarinin ideallesebilmesi igin dgrencilerin seviyelerinin homojen
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olmas1 gerektigi bile ileri siiriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi bakimmdan donaniml
olmasmin yam sira psikolojik bakimdan da hazir olmasmin 6grenme ortamlarini
ideallestirdigini ifade etmektedirler. Ogrenciler hem bilissel hem de duyussal
bakimindan yeterli oldugu siirece daha kolay olarak konularin kavratilacagi ve
o0grenmelerin daha iyi gerceklesecegi kanisindadirlar. Bu tiir sonuglarin etkili
o0grenme ortamlarinda elde edilecegi diisiincesiyle bahsedilen unsurlarin ortamin
ideallesmesine katkida bulundugunu diisiinmektedirler. Dolayisiyla 6grencilerin
ileriki yillarda 6greneceklerine temel olusturacak deneyimler kazanmalarina, kalici
O0grenmeler elde etmelerine yardimci olarak 6grencilerin 6n bilgileri ve basari
seviyeleri artirilmaya galigtlmalidir. Ogrencilerin biligsel ve duyussal dzelliklerinin
yant sira Ogrenci sayist da Ogrenme ortaminin ideal olarak nitelendirilmesini
etkileyen 6nemli unsurlardan biri olarak goriilmektedir. Sinif mevcudunun az oldugu
ortamlarda 6grenci-6gretmen iligkisi daha iyi kurulabildiginden ve her bir 6grencinin
ne tiir bir sikintist oldugu fark edilebildiginden Ogrenci sayisinin az olmasinin
dgrenme ortamini iyi bir konuma getirecegi diisiiniilmektedir. Ogretimi destekleyici
konumda yer alan arag-gere¢ ve teknolojik donanimlar 6grenme ortamini ideale bir
adim daha yaklastirdigi konusunda hem fikirlerdir. Ancak bu arag-gere¢ ve
teknolojik donanimlarin 6grenme ortamindaki her 6grencinin yararlanmasina imkan
verecek diizeyde olmasi gerektigi onemle vurgulanmaktadir. Dolayisiyla okullar
arac-gere¢ ve teknolojik bakimindan donatilirken 6grenci kapasitesi goz Oniinde
bulundurulmalidir. Aksi takdirde sadece belli bir kesim 6grencinin bunlarla deneyim
kazanmasi saglanarak diger kesim Ogrencilerin disarida kalmasina sebep olabilir.
Arag-gere¢ ya da teknolojik bir donanim olmasa da bir 6gretmenin O08renme

ortamindaki Ogrenciyi tanimasinin etkili 6grenme ortamlarinin olusumunu
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saglayacagi da belirtilmistir. Boylece 6gretmenin bir 6grencinin neyi ne kadar
bildiginin farkinda olarak dersini o yonde seckillendirme firsati bulmasi etkili
O0grenme ortamlar1 olusturacaktir. Ayrica arag-gereclerin uygun bir sekilde ve
zamanda kullanilmasinin ancak 6gretmenin rehberligi ile birlikte olusacagna da
dikkat ¢ekilmistir. Ogretmenin dgrencilere rehber olmasmnin disinda tartisma ortami
olusturmasi, triinden ziyade siirece odaklanmasi, gergek yasamla iliskilendirmeler
yapmasinin 0grenme ortamina ideal bir nitelik kazandiracagi belirtilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunun goriisiine dayanarak arag-gere¢ ve teknolojik bakimindan
donanimli matematik smniflarinin her okulda yer almasi Onerilmektedir. Bdylece
matematikle i¢ i¢e olunan, ihtiyaclarin kolaylikla giderildigi bir ortamin olusacagi
ifade edilmektedir.

Coskun (2013)’un arastirmasinda, matematik kavramlar1 O6gretiminde
oykiilestirme yonteminin tutuma ve basariya etkisi ¢ahisilmistir. Ogrencilerin
gelisimsel Ozellikleri, yasayis bigimleri, yasadiklar1 ortam gibi o6zellikler dikkate
almmarak planlanan Oykii, Ogrencilerin Oykiiyii gelistirme siirecinde aktif olarak
katilmasiyla 6grenciye yasanti olarak mevcut yaklasimdan ¢ok daha yogun katkilar
saglamistir. Deney ve kontrol gruplarinin baslangicta Tamsayilar ve Mutlak Deger
Unitesine yonelik basarilari ayn1 diizeyde olmasma ragmen oykiilestirme ile
etkinlikler yapan deney grubunun, uygulanan son testlerde kontrol grubuna nazaran
daha bagsarili oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu durumda hazirlanan matematik

programlarinda oykiilestirme yontemine de yer verilmesi gerektigi sonucu ¢ikabilir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, arastirmanin orneklemi, uygulama siireci,
arastirmada kullanilan veri toplama araclari, verilerin analizi, glivenirlik ve gegerlik

caligmalari ile ilgili bilgiler verilmektedir.

3.1. ARASTIRMA DESENI

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Eylem arastirmasi deseni, bir okulda g¢alisan yonetici, Ogretmen,
egitim uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan
kendisinin gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik sistematik
veri toplamayir ve analiz etmeyi iceren bir aragtirma yaklasimidir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Buna baglh olarak eylem arastirmasi deseni ile ortaokul diizeyi matematik
Ogrenim siirecinde karsilasilan sorunlar ve ¢oziim 6nerileri igin 6gretmen, 6grenci ve
veli goriisleri alimmistir. Bu desende amag, uygulamada karsilasilan sorunlari tespit
etmek ve ¢Oziim tiretmektir.

Kuramsal temelleri arasinda sosyoloji, psikolojinin yaninda egitim de yer
almaktadir. Eylem arastirma desenin veri toplama araclar1 gozlem, goriisme ve

dokiiman analizidir. Bu arastirmada goriisme ( yar1 yapilandirilmis ) kullanilmigtir.
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Veriler analiz edilirken betimleme, yansitma ve uygulamanin kullanilmasi
uygun goriilmistiir. Eylem arastirmalarinda esnek bir yaklasim s6z konusu olmakla
birlikte arastirmacinin veriye yakin olmasi, siireci yakindan tanimasi ve yasamasi
onemlidir. Arastirma ile uygulamay1 bir araya getiren ve arastirma sonuglarmin
uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklasimidir ve siire¢ odaklidir.
Bu calisma ile siire¢ ele alinmis, veri toplama kaynaklarindan elde edilen veriler

islenerek uygulamaya aktarmak kolay olmustur.

3.2. CALISMA GRUBU

Nitel arastirmalarda evreni temsil eden bir ¢alisma grubu ile ¢alisilmaktadir.
Nitel arastirmalarda nicel arastirmalara gore veri kaynagina ulagsmak ve yorumlamak
zor oldugu i¢in daha az sayida veri kaynagi tercih edilmektedir.

Nitel arastirmada amag¢ genelleme degil, genel bir durum elde etmektir. Nitel
arastirma calisilan konuyu derinlemesine ve tiim olas1 ayrintilari ile incelemeyi amag
edinmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nitel arastirmalarda ¢alisma grubu belirleme yontemleri amacgli 6rnekleme
yontemleri bashigi altinda toplanmaktadir. Amagh 6rnekleme yontemlerinin altinda
ise asir1 veya aykirt durum orneklemesi, maksimum cesitlilik 6rneklemesi, benzesik
ornekleme, tipik durum 6rneklemesi, kritik durum orneklemesi, kartopu veya zincir
ornekleme, Olgiit ornekleme, dogrulayict veya yanlislayic1 6rnekleme ve kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi yer almaktadir.

Patton (2002) amagli 6rneklemin mantik ve giiciin bilgi bakimindan zengin

durumlar1 kapsamasinda yattigini ifade etmektedir. Bilgi a¢isindan zengin durumlar,
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arastirmanin amaci i¢in kritik 6neme sahip konular hakkinda ¢okc¢a veri alinabilecek
durumlardir.

Bu aragtirmada amagh ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum &rneklemesi arastirmaya
pratiklik ve hiz kazandirir. Arastirmaciya yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secer (Yildirim ve Simsek, 2013).

Tiirkiye’deki ortaokullarda matematik egitimi alan biitiin  ortaokul
Ogrencilerine ulasmak miimkiin olmadigr i¢in ulasimin kolay olmasi bakimindan
Kirsehir ili Akpinar ilgesinde merkezde yer alan Akpinar Ortaokulu 6grencilerinden
rastgele 20 veli ve 0grenci ile arastirma yapilmistir. Akpinar’da arastirma i¢in yeterli
matematik 6gretmeni bulunmadigi i¢in Kirsehir ili genelinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ortaokullarda gérev yapan 20 matematik 6gretmenine ulasilmistir.

Bu arastirma; 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda, Kirsehir ili Akpinar ilgesi
Akpmar Ortaokulu’nda 5. 6. 7. 8. sinif seviyesinden rastgele belirlenen 20 6grenci,
rastgele belirlenen 20 veli ve Kirsehir ili genelinde rastgele belirlenen 20 6gretmen
ile gerceklestirilmistir.

Calisma grubunda yer alan 20 Ggrencinin 14’1 kiz, 6’s1 erkeklerden, 20
Ogretmenin 13’1 bayan, 7’si erkeklerden ve 20 veliden 13’1 bayan,7’si erkeklerden

olusmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Bu aragtirmada belirlenen alt problemlere cevap bulmak amaciyla uzman

goriisleri alinarak Matematik Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim
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Onerileri baslikli bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.
Arastirmanin veri kaynaklari olan &gretmen, Ogrenci ve velilerden samimiyetle
cevaplandirmalar1 beklenmistir. Acik uclu veri toplama araci ile derinlemesine bilgi

almak amaglanmustir.

3.3.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Goriisme nitel arastirmada en sik kullanilan veri toplama aracit olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Goriisme temel boyutlar1 agisindan ele alindiginda 6zel bir
egitimi gerektiren bir veri toplama yontemidir (Y1ldirim ve Simsek, 2013).

Gorlisme, gozlemleyemedigimiz davramiglar, duygular veya insanlarin
etraflarindaki diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6grenmek i¢in gereklidir (Turan, 2013).

Arastirmada goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmig goériisme kullanilarak
veri toplanmistir. Bu goriisme formu yontemi benzer konulara yonelmek yoluyla
degisik insanlardan aym tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanmaktadir (Patton,
1987). Veriler gesitlilik saglamasi i¢in 6grenci, 6gretmen ve veli olmak {izere 3 farkli
gruptan toplanmistir. Arastirma i¢in kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu 2
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlar
yer alirken ikinci béliimde Olas1 Coziim Onerileri igin yer ayrilmistir. Her gruba ayni
form uygulanmistir. Her grubun kisisel bilgiler boliimiinde cinsiyet bilgisi alinirken
ayrica ogrenci ve veli i¢in 6grencinin sinif diizeyi, 6gretmen i¢in meslekteki yili
sorulmustur. Goriisme formlar1 ekler bolimiinde sunulmustur (EK-1, EK-2, EK-3).

Matematik Ogrenim siirecinde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim Onerilerini

belirlemek amacli hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, goriisleri alinacak
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olan o&grenci, Ogretmen ve velilerden rastgele secilerek uygulanmistir. Goriis
gruplarina alinan verilerin bu arastirma disinda herhangi bir yerde kullanilmayacagi,
isimlerinin ¢alismaya etkisi olmayacagi bilgileri verilmistir. Formalara isim
yazmalarinin gerekli olmadigi belirtildi. Farkli zamanlarda esit siirede akillarina ilk
gelen, en ¢ok dikkatlerini ¢geken sorunlar1 ve ¢oziim Onerileri yazmalar1 beklenmistir.
Bu siirecte cevaplama oncesinde, esnasinda ve sonrasinda herhangi bir yonlendirme
yapilmis olmayip rahat bir sekilde cevaplandiracaklar1 ortam hazirlanmistir. Kendi
goriiglerini  yansitmalar1  ve ¢evresinden etkilenmemesi goézlemci olunarak
saglanmistir. Calisma i¢in gerekli formlar toplanmis ve gerekli kodlama yapilmak

lizere analiz asamasina baslanmistir.

3.3.2. Verilerin Gegerliligi ve Giivenirligi

Veriler incelendiginde inandiriciliginin yiiksek olmasi gerektiginden bilimsel
arastirmalarda gecerlilik ve giivenirlik en 6nemli dlgiitlerdendir.

Nicel arastirmalarda bilimsellik daha 6n planda iken nitel arastirmalarda da
yaygin olarak kullanilmaktadir.

Genel anlamda gecerlilik, arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinir.
Dis gecerlilik, elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara
aktarilabilirligine, i¢ gecerlilik ise arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin
calisgilan gergekligi ortaya c¢ikarmadaki yeterliligine iliskindir. Gilivenirlik ise
arastirma sonuclarmin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Dis giivenirlik, arastirma

sonuclarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegine, i¢
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giivenirlik ise baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak aymi sonuglara ulasip
ulasamayacagina iliskindir (LeCompte ve Goetz, 1982).

Yapilan arastirmada gegerlilik ¢alismasinda yansiz fikirler olusturabilmek ve
biitiinciil yaklagabilmek i¢in meslektas teyidi alinmistir.

Gegerliligin tam saglanabilmesi miimkiin olmamakla birlikte gilivenirlik
saglanabilir. Eger bir arastirmada toplanan bilgiler gecerli ise ayn1 tiirden baska bir
arastirmada ayn1 olmasa bile benzer bilgileri elde etme olasilig1 yiiksektir (Simsek ve
Yildirim, 2013).

I¢ gegerlilik saglanmast i¢in arastirma bulgular: verilerin elde edildigi ortama
dikkate alinarak ortama uygun tanimlanmustir. Bulgular kendi iginde tutarli ve
anlamlidir.

Arastirmada kullanilan Matematik Ogrenim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar
ve Coziim Onerileri yari yapilandirilmis goriisme formunun kapsam gegerligi ve
giivenirligi i¢in ortaokulda gérev yapan 2 matematik 6gretmenine ve 2 dil uzmanina
basvurulmustur. Goriisii alinan ¢alisma grubundaki 68retmen, 6grenci ve velilerin
gorlslerinin  tamami kategoriler altinda toplanmistir. Bu  kategorilesmenin
yapilmasinda ortak fikirler ele alinmustir. Iki farkli durum degerlendirilmekte oldugu
i¢in sorunlar ve ¢oziimler olarak arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman (1994)
formiilii ile ortaya ¢ikarilmistir (Giivenirlik = Goriis birligi / Goriis birligi + Goriis
ayriligl). Matematik 6grenim siirecine iligkin sorunlara ait goriigler kategoriler
altinda toplanirken uzman ve arastirmaci gorisleri karsilastirilmistir. Goriis sayisi
toplamda 6grencilerden 83, dgretmenlerden 116 ve velilerden 64 goriis seklindedir.
Bu goériisleri uzmanlar incelediginde kategoriler altindaki 263 goriisten 12 goriisiin

olmas1 gerekenden farkli kategori altinda toplandigini fark etmislerdir. Buna gore
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giivenirlik 263/(263+12) = 0.95 olarak hesaplanmistir. Giivenirligin % 95 oldugu
sOylenebilir. Ayni formiil ile matematik 68renim siirecinde karsilasilan sorunlara
¢Ozlim Onerisi olarak alinan gorislerin de giivenirligi belirlenmistir. Goriis sayisi
toplamda 6grencilerden 85, 6gretmenlerden 103 ve velilerden 68 goriis seklindedir.
Bu goriisleri uzmanlar incelediginde kategoriler altindaki 256 goriisten 16 goriisiin
olmas1 gerekenden farkli kategori altinda toplandigimi fark etmislerdir. Buna gore
giivenirlik 256 / (256 + 16) = 0.94 olarak hesaplanmistir. Buna gore verilerin
giivenilir oldugu sdylenebilir. Bu siirecin sonunda yazili alinan sorunlar igin 263 ve
¢Oziim Onerileri i¢in 256 goriis kategorileri ile birlikte bilgisayar ortamina

aktarilmastir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

Aragtirmanin uygulama siireci sonunda elde edilen verilerin analizi, nitel veri
analizinde icerik analizi ile yapilmustir. Igerik analizinde amac toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizi yoluyla verileri
tanimlamak ve verilerin iginde sakli olanlari ¢ikarmak amaglanir. Birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlara gore kategorilestirilip bir araya getirilerek okuyucunun
daha kolay anlayacagi bigimde diizenlenerek yorumlanir.

Nitel arastirma igerik analizinde veriler dort asamada analiz edilir: (Yildirim
ve Simsek, 2013).

e Verilerin kodlanmasi
e Kategorilerin bulunmasi

e Kodlarin ve kategorilerin diizenlenmesi
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e Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

3.4.1. Verilerin Kodlanmasi

Gortslerine bagvurulan gruplardan rastgele belirlenmis kisilere verilen yari
yapilandirilmis goriisme formlar toplandiktan sonra yine rastgele bicimde siralanmis
ve dgrenciler icin ‘1K7’ , ‘2K6’ seklinde kodlanmistir. Ik yazilan say1 ‘1K7’ veri
sirasini, IKinci olarak verilen harf ‘1K7’ cinsiyeti (kadin/erkek) , tigiincli siradaki
rakam ise ‘1K7’ dgrencinin smif diizeyini gostermektedir. Ornegin ‘4E6’ kodlu kisi
veri siralamasinda 4. sirada, 6. Simif diizeyinde bir erkek 6grencidir.

Ogretmenlerin  6grenci ile karistirlmamas1 icin ogrenciyi rakam ile
baslatirken 6gretmen ‘O’ harfi ile baslatilmistir. Ogretmenler ‘O1E’ , ‘02K’
seklinde kodlanmistir. 1lk yazilan harf ‘O1E’ 6gretmen oldugunu, ikinci olarak
verilen rakam ‘O1E’ veri sirasini, ligiincii siradaki harf ise ‘O1E’ cinsiyeti
(kadin/erkek) gostermektedir. Ornegin “O20K’ kodlu kisi veri siralamasinda 20.
sirada bir kadin 6gretmendir.

Veliler icin ise kodlama ‘1VBS5’ , ‘2VE6’ seklinde olusturulmustur. Ilk
yazilan say1 ‘1VB5’ veri sirasini, ikinci olarak verilen harf ‘1VB5’ veli oldugunu,
ticlincti siradaki harf “1VBS5’ cinsiyeti (kadin/erkek) , dordiincii siradaki rakam ise
‘1VB5’ velinin 6grencisinin sinif diizeyini gdstermektedir. Ornegin ‘8VE7’ kodlu
kisi veri siralamasinda 8. sirada, 7. Smif diizeyinde Ogrencisi bulunan bir erkek
velidir.

Kodlamalar bir matematik &gretmenine daha gosterilerek bu sekilde

olusturulmus ve ¢oklu kaynaktan toplanan verilerin ¢ok daha kolay anlagilir olmasi
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amaglanmistir. Veriler kodlanirken cinsiyet ve smf diizeyi gibi etkenlerin de

incelenecegi diistiniilmiistiir.

3.4.2. Kategorilerin Bulunmasi

Verilerin kodlanmasinin ardindan verilerin analizi i¢in genel diizeyde konuyu
aciklayabilen ortak yonleri olan veriler kategoriler altindaki kavramlar ile bir araya
getirilmistir. Bu asamada kategorik kodlama sonucu matematik 6grenim siirecindeki
sorunlar ve bu sorunlara ¢oziim Onerilerine iliskin 6grenci goriisleri kategorileri
‘Egitim Sistemi’ , ‘Ogretim Programi’, ‘Ogretmen’ , ‘Ogretim Materyalleri’
‘Ogretim Ortami’ Ve ‘Ogrenci’ olmustur.

Matematik 6grenim siirecindeki sorunlara iliskin Ogretmen goriisleri
kategorileri ise ‘Veli’, ‘Ogretim Programi’, ‘Ogretmen’ , ‘Ogretim Materyalleri’,
‘Ogretim Ortami’ ve ‘Ogrenci’ olmustur.

Matematik 6grenim siirecindeki sorunlara ¢6ziim onerilerine iligkin 6gretmen
goriisleri kategorileri ‘Okul Yénetimi’ , ‘Egitim Sistemi’ , ‘Veli’ , ‘Ogretim
Programi’, ‘Ogretmen’, ‘Ogretim Materyalleri’, ‘Ogretim Ortami’ ve ‘Ogrenci’
olmustur.

Matematik 6grenim siirecindeki sorunlar ve bu sorunlara ¢oziim o6nerilerine
iliskin veli goriisleri kategorileri ise ‘Veli’, ‘Okul Yonetimi’, ‘Ogretim Programi’,
‘Ogretmen’, ‘Ogretim Materyalleri’, ‘Ogretim Ortami’ ve ‘Ogrenci’ olmustur,

Kategorik kodlama esnasinda anlam biitiinliigiiniin saglanmasina dikkat
edilmistir. Gegerlik ve giivenirlik c¢alismalarinda fikrine basvurulan uzman ve

ogretmenlerden goriis alinmistir. Kategoriler belirlenirken hem sorun kaynaklari hem
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de sorunlara ¢oziim Onerileri olarak ele alinmistir. Verileri anlamli bi¢imde

aciklayabilmesine 6zen gosterilmistir.

3.4.3. Kodlarin ve kategorilerin diizenlenmesi

Kategoriler altinda olusan kavramlar tekrar diizenlenmis ve okuyucuya
bulgularin ilk elden sunulmasi amaglanmistir. Kategorilerin belirlenmesi asamasinda
daha da ayrintiya inilerek her kategorinin alt kavramlari incelenmistir.

Omek olarak; matematik &grenim siirecindeki sorunlara iliskin dgrenci
goriisleri kategorilerinde yer alan ‘Ogretim Programi1’ kavrami altinda goriisiin sikligt
belirtilerek dersin zorlugu(5), ilgili yarigsma eksikligi(1), miifredat ile Kitap
uyumsuzlugu(1),ders sayisimin az olmasi(l) bigiminde agiklanmasi amaglanmistir.
Buna gore goriisii alinan 6grenciler, 6gretim programini matematik 6grenim siirecine
sorun olarak diistiniirken Ogretim programinin neden sorun oldugunu dersin
zorlugu(5), ilgili yarisma eksikligi(1), miifredat ile kitap wyumsuzlugu(l),ders

sayisinin az olmasi(1) gorisleri ile belirtmiglerdir.

3.4.4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Nitel arastirmalarda bulgular ve yorumlar boliimii arastirmacinin ilk elden
ulastig1 bilgiler olmast bakimindan ©6nem arz etmektedir. Ayrica goriislerin
degerlendirilmeleriyle derin bir bilgi siizgecinden gegmesi ile 6n plana ¢ikmaktadir.

Son asama olan bulgular ve yorumlar boliimiinde neden—sonug iliskileri

kurulmakta, goriislerin 6nceki calismalar1 destekleyip desteklemedigi incelenmekte,
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veriler anlam kazanmakta, bulgular arasindaki anlam iliskisi anlatilmaktadir.
Verilerin degerlendirilmesi ile birtakim sonuglar ¢ikarilmakta ve elde edilen
sonuclarin dneminden bahsedilmektedir.

Bu caligmada bulgular ve yorumlar boliimii olusturulurken oOncelikle alt
problemler dikkate alinmistir. Her alt problemin bulgusu ve yorumu kendi i¢inde ele

almmistir. 4. ve 8. alt problemler ise karsilastirmali degerlendirme olanagi

sunmustur.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, belirlenen alt problemlere ¢6ziim bulunmasi
amaciyla elde edilen veriler analiz edilmis ve ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar

sunulmustur.

4.1. ALT PROBLEMLERE ILiSKIN BULGULAR

Bu boliimde alt problemlere iligskin bulgular yer almaktadir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara

fliskin Gériisleri ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Ortaokul 6grencilerine gore matematik
Ogrenim stirecinde sorunlar nelerdir?’ seklindedir.

Arastirmada bu alt probleme cevap almak i¢in ortaokul 6grencilerine gore
matematik O6grenim siirecindeki sorunlarin neler oldugu bir yart yapilandirilmig
gorisme formu ile belirlenmistir. Alman veriler ile Tablo 4.1.°de 6grencilerin
Matematik 6grenim siirecindeki sorunlara iligskin 6grenci goriiglerine gore; 5 kategori
altinda toplam 83 goriis yer almaktadir. Kategoriler incelendiginde ise en fazla
ogrenciden kaynakli sorunlar kategorisi (39) altinda ve en az egitim sisteminden

kaynakli sorunlar kategorisinde (1) goriislerin olustugu goriilmektedir.
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Ayrica dikkat ¢eken bir durum 1K7 kodlu 6grenci en fazla(9) goriis bildiren
kisidir ve Ogrenci disinda tiim kategorilerde sorunlarin oldugunu sdylemektedir.
Diger durum 1K7, 6E6 ve 20K6 kodlu 6grenciler disinda kalan 6grencilerin tamami
ogrenciden kaynakli sorunlarin oldugunu en az bir goriis ile belirtmektedir.

Tablo 4. 1. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara Iliskin Ogrenci Gériisleri
Frekanslart

= £ E 5 g2 5 2z
Ogrenciler I«% 5 3 g % 5 S 5 g g >
g S o 5 PR 2 55

1K7 1 2 4 1 1 9
2K6 2 2 4
3K6 3 1 4
4E6 1 1 2
5K6 1 3 1 5
6E6 1 2 3
7K6 1 2 3
8E6 1 1 2 1 5
9K6 2 3 2 7
10K5 2 2
11K5 5 5
12K5 1 1 2
13E6 1 1 1 3
14K8 1 1 1 3 6
15E8 1 2 3
16K8 1 2 3
17K8 1 1 4 6
18E6 1 2 3
19K7 1 1 3 5
20K6 1 2 3
5 1 8 11 10 39 14 83

Tablo 4.1. incelendiginde &grenci goriislerine bagli olarak ogrencilerin
kendilerini matematik 6grenim siirecinde birer sorun olarak algiladig1 gériilmektedir.
Toplam katilimer  (83) goriisiinin 39’u  6grenme  sorunlarinin ~ dgrenciden
kaynaklandigini, 1 goriisiin ise egitim sisteminden kaynaklandigini iddia etmektedir.
Ogrencilerin sorunlara iliskin goriislerine ait diger kavramlar Tablo 4.2.’de

verilmistir.
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Tablo 4.2. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara Iliskin Ogrenci Goriisleri
Kategorileri

Kategoriler Altinda Olusan Kavramlar

Egitim Sistemi  Ogretmenlerin sik degismesi(1)

Ogretim Dersin zorlugu(5), ilgili yarigma eksikligi(1), Miifredat ile kitap uyumsuzlugu(1),

Program Ders sayisi az olmasi(1)

Ogretmen Ogrencilerle az ilgilenmesi(5), Ders tekrar1 yapmamasi(2), Ogretmenin tam ve
ayrintili  anlatmamasi(2), Derse  gecikmeleri(1), Dersin uygulamali
anlatilmamasi(1),

Ogretim Ders esnasinda materyal kullanimina az yer verilmesi(3), Test olanaklarinin az

Materyalleri olmasi(2), Materyalin  eksikligi(2), Kitabin yipranmasi(1), Anlagilmayan
materyallerin olmasi(1), Tablet yerine kitap defter olmasi(1)

Ogrenci Dikkat ve ilgi eksiligi olmasi (21), Otokontroliin olmamasi(8), Derse karst 6n yargi
olmasi(8), Konu eksikligi(2)

Ogrenme Arkadaglarinin rahatsiz etmesi(6), Ders i¢i giiriiltii(6), Matematik derslerinin

Ortam Ogleden sonra olmasi(2), Dikkat ¢ekici nesneler(1), Evde ortamin olmamasi(1),

Zaman yetersizligi ile az soru ¢6zme(1), Siif oturma diizeni(1)

Tablo 4.2.’deki kategorilerde yer alan goriisler incelendiginde, 6grenciden
kaynakli sorunlar kategorisinde dikkat ve ilgi eksiligi olmast (21), otokontroliin
olmamast (8), derse karsi nyargt olmasi (8), 6grenme ortamindan kaynakli sorunlar
kategorisinde arkadaslarimin rahatsiz etmesi (6), ders i¢i giiriiltii (6), 6gretmenden
kaynakli sorunlar kategorisinde dgrencilerle az ilgilenmesi (5), Ogretim
programindan kaynakli sorunlar Kkategorisinde dersin zorlugu (5), Ogretim
materyallerinden kaynakli sorunlar kategorisinde goriisleri 6n plana ¢ikmustir.

On plana ¢ikan dgrenci goriislerine gore dikkat ve ilgi eksikligi kategorisi 3K6
“derste ¢ok giiriiltii oldugunda derse havayr verememek”, 4E6 “Tek basima ¢alismaktan
hoslanmiyorum™, 17K8 “¢ozemedigi sorulart atlayp dgretmene gostermemesi,
ogrencilerin matematigin sikici oldugunu diigtinerek derse kafasint vermemesi” gibi
goriigslerden alinan verilere dayali olusturulmustur.

Matematik Ogrenim siirecine sorunlar konusunda one c¢ikan goriisler
incelendiginde o6grenciler sorunun kendilerinden kaynaklandigini disiinmektedir.

Hembree (1990) matematik kaygisinin, matematik basarisinin azalmast ve
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matematikten sakinma davraniglarinin 6grencide matematige yonelik kayginin

olusmasina neden oldugunu belirtmektedir.

4.2. Ortaokul Ogretmenlerinin Matematik Ogrenim Siirecindeki

Sorunlara fliskin Gériisleri le ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Ortaokul 6gretmenleri matematik 6grenim
stirecindeki sorun olarak neleri gérmektedir?’ seklindedir.

Arastirmada bu alt probleme cevap almak igin ortaokul Ogretmenlerine
matematik Ogrenim silirecinde sorun gordiiklerinin neler oldugu bir yarn
yapilandirilmis  goriisme formu ile sorulmustur. Tablo 4.3.te 6gretmenlerin
matematik 6grenim siirecindeki sorunlara iliskin 6grenci goriislerine gore; 5 kategori
altinda toplam 116 goriis yer almaktadir. Kategoriler incelendiginde ise en fazla
ogrenciden kaynakli sorunlar kategorisi (51) altinda goriislerin  olustugu
gorilmektedir.

O3E kodlu gretmen en fazla (17) goriisii bildiren kisidir ve her kategori ile
ilgili en az bir goris bildirdigi goriilmektedir.

O6E kodlu dgretmen ise en az (1) goriisii bildiren kisidir ve matematik

0grenim slirecinde sorunun ogretmenden kaynakli oldugunu sdylemektedir.
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Tablo 4. 3. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri
Frekanslar1

= = > —_ )
= £ g £3 2 £ £
Ogretmenler < o & B L > g o g Y
P 50 P oy 20 O

O1E 1 2 1 4
02K 1 4 5
O3E 1 2 6 3 2 3 17
04K 1 1 3 5
05K 2 1 1 1 5
O6E 1 1
O7E 1 3 4
O8E 1 1 1 1 4
O9E 2 1 3 6
010K 1 1 3 5
O11E 2 2 1 4 9
012K 2 2
013K 2 3 5
014K 2 2 4
015K 1 1 2 4
016K 1 2 1 2 1 7
017K 1 3 4
018K 1 2 3
019K 1 6 7
020K 1 4 5
3 7 23 12 9 51 4 116

Tablo 4.3. incelendiginde O6gretmen goriislerine bagl olarak 6grencilerin
matematik 0grenim siirecinde birer sorun olarak algilandig1 goriilmektedir. Toplam
katilimer (116) gortstiniin 51’1 6grenme sorunlarinin 6grenciden, 23’4 6gretim
programindan ve 4’l ise 6grenme ortamindan kaynaklandigini iddia etmektedir.
Ogretmen goriisleri Kategorisi altinda toplanan diger kavramlar Tablo 4.4’de

verilmistir.
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Tablo 4. 4. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri
Kategorileri

Kategoriler Altinda Olusan Kavramlar

Miifredat yogunlugu(7), Dersin soyut olmasi(6), Ders saati az(4),

Ogretim Miifredat-kitap uyumsuzlugu(3), Geleneksel egitim anlayisi(2), Dersin
Program -
zorlugu(2)
Oretmen Yontem teknik eksikligi(6), Olgme degerlendirme eksikligi(3), Ogretmen
gretme davranislari(1), Materyal kullanim eksikligi(2)
Ogretim Materyalleri Materya! el.<vs.1khg1(6), Kitaplarin 6grenciye uyumsuzlugu(2), Teknolojik alt
yap1 eksikligi(1)
Osrenci On yargi(25), Hazirbulunusluk diizeyi diisiik(12), Konu eksiklikleri(8),
g ! Kapasite(3), Pasif olma(2), Ilgi alan1 disi(1)
Ogrenme Ortami Siniflarin kalabalik olmasi(3), Fiziki kosullar(1)
Veli Destek eksikligi(5), Yonlendirme hatasi(1), Olumsuz tutumu pekigtirme(1)

Tablo 4.4.°de Matematik 6grenim siirecindeki sorunlara iliskin 6gretmen
goriiglerine gore; 6 kategori altinda toplam 116 goriis yer almaktadir. Kategoriler
incelendiginde ise en fazla Ogrenci kategorisi (51) altinda goriislerin olustugu
goriilmektedir. En az ise 6grenme ortami kategorisi (4) yer almaktadir.

Tablo 4.4.’deki kategorilerde yer alan goriislerde, 6grenci kategorisinde
onyargt (25), hazirbulunusluk diizeyi diisiik(12), konu eksiklikleri (8), 6gretim
programi kategorisinde miifredat yogunlugu (7), dersin soyut olmasi (6), 6gretmen
kategorisinde yontem teknik eksikligi (6), Ogretim materyalleri kategorisinde
materyal eksikligi(6) gorisleri 6n plana ¢ikmistir.

On plana ¢ikan 6gretmen goriislerinden ényarg: kategorisi O1E “égrencinin
matematige karst kétii tutumu”, O2K “égrencilerin matematik dersinin zorluguna
yonelik olan olumsuz tutumlar”, Q5K “en ondeki sebep on yargi” seklindeki
goriisler ile olusturulmustur. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari matematik
basarisini etkilemektedir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Ayrica 6grenciler, matematigi
sadece ders olarak gormekte ve gilinlik hayatla nasil iliskilendirecegini

bilememektedir (Civelek, 2003).
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Matematik 6grenim silirecine sorunlarin kaynagi konusunda ogretmenler
ogrenci kaynakli oldugunu gormektedir. Ogrenme ortammin ise sorun teskil

etmedigini belirtmektedir.

4.3. Velilerin Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara Iliskin

Goriisleri ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi ‘Veliler matematik 6grenim siirecinde
sorun olarak neleri gérmektedir? *seklindedir.

Arastirmada bu alt probleme cevap almak icin ortaokulda 6grenim goren
Ogrenci velilerine matematik 6grenim stirecinde sorun gordiiklerinin neler oldugu bir
yari yapilandirilmis goriisme formu ile sorulmustur. Tablo 4.5‘de Matematik
ogrenim siirecindeki sorunlara iliskin veli goriislerine gore; 7 kategori altinda toplam
64 goriis yer almaktadir. Kategoriler incelendiginde ise en fazla 6grenciden kaynakli
sorunlar kategorisi (36) altinda goriislerin olustugu goriilmektedir.

12VB7 kodlu veli en fazla (7) goriis bildiren kisidir ve dgretim programi
disinda kalan kategorilerin tamami hakkinda en az bir goriis bildirmektedir.

18VBS kodlu veli biitiin goriislerinde (6) sorunun dgrenci kaynakli oldugunu
belirtmektedir. Velilerden (20) sadece 2 kisi 6grencinin sorun teskil ettigi hakkinda

goriis bildirmemistir.
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Tablo 4. 5. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara iliskin Veli Gériisleri
Frekanslar1

= = = ] — [5)
_ s £EE £ E3 % £ £ =
Veliler 235 Sh 3 S > 2 o g S 2
O 5 B0 O 5 8h & Bi) 5 S >
o~ O = o cg © o)
1VB5 3 3
2VE6 1 2 3
3VB6 1 3 4
4VES 1 2 3
5VB8 1 5 6
6VES 1 2 2 5
7VB6 3 3
8VE7 1 1
9VB7 4 4
10VB7 1 1 2
11VB7 1 1 1 3
12VB7 2 1 1 1 1 1 7
13VB7 1 1 1 1 4
14VB8 2 2
15VB8 1 1
16VES5 1 1 2
17VB5 1 1
18VB8 6 6
19VES5 1 q] 2
20VES 2 2
> 3 5 6 4 36 8 2 64

Tablo 4.5 incelendiginde veli goriislerine bagl olarak dgrencilerin matematik
Ogrenim siirecinde birer sorun olarak algilandig1 goriilmektedir. Toplam katilimci
Ogretmen (64) goriisiinin 36’s1 dgrenciden kaynaklandigini, 2 goriisiin ise veliden
kaynaklandigim iddia etmektedir. Ogretmenlerin sorunlara iliskin goriislerine ait

diger kavramlar Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4. 6. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara Iliskin Veli Gériisleri
Kategorileri

Kategoriler Altinda Olusan Kavramlar

Ogretim Dersin zor olmasi(4), Ders saatinin yetersiz olmasi(1)

Program

Opret Yeterli s6z hakki taninmamasi(2), Coziim yontemlerinin iyi 6gretilememesi(2),
gretmen Ogretmen ses diizeyinin yiiksek olmasi(1), Kendini yenilememesi(1)

Ogretim . Gorsel materyal kullanilmamasi(2), Yardimei kaynak ile desteklenmemesi(2)

Materyalleri

O35 . Ilgi ve dikkat eksigi(16), On yargi(3), Ogretmeni sevmemesi(4), Eksiklikleri
grenc olmasi(8), Verimli ¢alismayis1(4), Yetenegi olmamasi(1)

8%:::::“: Sinif i¢i giiriiltii(5), Diizensiz sinif ortami olmasi(3)

OKkul Yonetimi Ogretmen degisikligi(2), Simf degisikligi(1)

Veli Aile baskisi(1), Okul ile igbirliginde olmamasi(1)

Tablo 4.6’da matematik 6grenim siirecindeki sorunlara iliskin veli goriislerine
gore; 7 kategori altinda toplam 64 goriis yer almaktadir. Kategoriler incelendiginde
ise en fazla 6grenci kategorisi (36) altinda goriislerin olustugu goriilmektedir. En az
ise veli kategorisi (2) yer almaktadir.

Tablo 4.6.’daki kategorilerde yer alan goriisler incelendiginde Ogrenci
kategorisinde ilgi ve dikkat eksikligi (16), 6grenme ortamu kategorisinde sunif ici
guirtiltii(5), 6gretim programi kategorisinde dersin zor olmasi(4) gorisleri 6n plana
cikmuistir.

On plana ¢ikan veli goriislerine gore olusturulan dgrenci kategorisi altinda
TVB6 “Verimli ¢alisma olmamasi”, VBT “dikkat dagimklig1”, 16VE5 “zaman kontrolii”
goriisleri yer almaktadir.

Matematik 6grenim siirecine sorunlarin kaynagi konusunda veliler, 6grenci
kaynakli oldugunu diisiinmektedir. Kendilerinin ise sorun teskil etmediklerini

belirtmektedir.
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4.4. Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin Matematik Ogrenimi Siirecindeki

Sorunlara Iliskin Gériislerinin Karsilastirmah Degerlendirilmesi

Arastirmanin sorunlar boliimii incelendiginde 6gretmen, 6grenci ve velilerden
alman goriisler ve birinci, ikinci, tiglincii alt problemlerin bulgu ve yorumlarindan
faydalanilarak karsilastirilmali degerlendirme yapilmistir.

Tablo 4. 7. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara iliskin Ogrenci, Ogretmen ve
Veli Gortislerinin Karsilagtirilmasi

Goriis Bildirenler

Sorun Kaynaklar Ogrenci Ogretmen Veli
Egitim Sistemi v

Okul Yo6netimi v
Ogrenci v v v
Ogretmen v v v
Ogretim Materyalleri v v v
Veli v v
Ogrenme Ortam1 v 4 v
Ogretim Programi 4 4 v

Tablo 4. 7.’de 6gretmen, 6grenci ve velilerin matematik 6grenimi siirecindeki
sorunlarin karsilagtirmali degerlendirilmesi yapildiginda goriis alinan gruplar sorun
teskil eden kaynaklar konusunda yaklasik cevaplar verdigi goriilmektedir.

Okul yonetimi konusunda fikir beyan edenlerin sadece veliler oldugu, egitim
sistemi konusunda ise dgrenciler oldugu fark edilmistir. Ogrenci, dgretmen, dgretim
materyalleri, 6grenme ortami ve Ogretim programi kategorileri ise biitiin goris
gruplar tarafindan sorun kaynagi goriilmektedir.

Matematik 6grenim siirecindeki sorunlara iliskin dgretmen, 6grenci ve veli

goriiglerinin frekanslar1 Tablo 4.8.de verilmistir.
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Tablo 4. 8. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlara iliskin Ogretmen, Ogrenci ve
Veli Goriislerinin Frekanslari

Frekans(f)
Sorun Kaynaklari Ogrenci Ogretmen Veli
Egitim Sistemi 1 - -
Okul Yonetimi - - 3
Ogrenci 39 51 36
Ogretmen 11 12 6
Ogretim Materyalleri 10 9 4
Veli - 2
Ogrenme Ortami 14 4 8
Ogretim Programi 8 23 5
¥ 83 116 64

Tablo 4.8.’de gorildiigii lizere 6grenci, 0gretmen ve veliler sorun olarak
Ogrenci kaynagimi isaret etmektedir. Frekanslar toplami ile Ogrenci frekansi
karsilastirildiginda 6grencilerin yiiksek oranda sorun kaynagi olarak goriildiigii fark

edilmektedir.

4.5. Ortaokul Ogrencileri Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarin

Coziimlerine Ait Goriisler ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Ortaokul 6grencileri matematik 6grenim
stirecindeki sorunlarin ¢éziimlerinin neler oldugunu diisiinmektedir?’ seklindedir.

Aragtirmada bu alt probleme cevap almak icin ortaokul ogrencilerine
matematik 6grenim siirecinde sorunlarin ¢oziimlerinin neler oldugunu diistindiikleri
bir yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile sorulmustur. Tablo 4. 10. ’da 6grencilerin

matematik 6grenim Siirecindeki sorunlara iliskin 6grenci goriislerine gore; 5 kategori
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altinda toplam 85 goriis yer almaktadir. Kategoriler incelendiginde ise en fazla

O0gretmen kategorisi (33) altinda goriislerin olustugu goriilmektedir.

Tablo 4. 9. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarin Coziimiine iliskin Ogrenci
Gortisleri Frekanslari

. gE EE B E2 7 g
Ogrenciler ED% %’0 ‘gg B )Z;_’D g )2‘5’0 o g >
ST} O & :80 ') g O 8‘) ®)

1K7 1 1 4 1 1 8
2K6 2 2 4
3K6 2 1 3
4E6 2 1 1 4
5K6 6 6
6E6 1 2 3
7K6 1 3 4
8E6 1 1 2 4
9K6 7 7
10K5 1 2 3
11K5 4 4
12K5 2 1 3
13E6 5 5
14K8 2 2 1 5
15E8 3 3
16K8 2 2
17K8 4 1 1 6
18E6 1 2 3
19K7 2 1 2 5
20K6 1 2 3
> 1 6 33 11 26 8 85

Tablo 4. 9. incelendiginde &6grenci goriislerine bagli olarak &grencilerin
matematik Ogrenim siirecindeki sorunlara ¢oziim getirmesi beklenen Kkisinin
ogretmen oldugu goriilmektedir. Toplam katilimci 6grenci (85) goriistiniin 33’1
¢Oziim Onerisi olarak 6gretmeni, 1 goriis ise ¢oziim Onerisi olarak egitim sistemini
iddia etmektedir.

1K7 kodlu 6grenci en fazla (8) goriis bildiren kisidir ve 6grenci disinda biitiin

kategorileri olusan sorunlara ¢6ziim olarak gormektedir.
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S5K6 ve 9K6 kodlu 6grenciler tiim goriislerini 6gretmen kategorisi altinda
yapmiglardir. Matematik O6grenim siirecindeki sorunlara ¢6ziimii 6gretmende
aramaktadirlar.

15E8 ve 16K8 kodlu 6grenciler tiim goriislerini 6grenci kategorisi altinda
yapmiglardir.  Matematik Ogrenim siirecindeki sorunlara ¢6ziimii kendilerinde
aramaktadirlar. Ogrenci goriisleri Kategorisi altinda toplanan diger kavramlar Tablo
4.10’da verilmistir.

Tablo 4. 10. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarin Coziimiine iliskin Ogrenci
Goriisleri Kategorileri

Kategoriler Altinda Olusan Kavramlar

Egitim Sistemi Ogretmen degisikliginin yil iginde olmamasi(1)
Ogretim Ders saatini artirmak(2), Sorular1 kolaydan zora dogru yapmak(2), Kitap
Programm ile miifredat uyumu saglanmali(1), Yarigmalar olmali(1)

Disiplin saglanmasi(11), Yontem degisikligi yapilmasi(9), Ogrenciye
destek ve ilgi artist olmasi(5), Tekrar edilmesi(4), Veli goriismeleri

Ogretmen yapilmasi(1), Matematik korkusunun yenilmesi(1), Derse zamaninda
gelinmesi(1)
Materyal artirilmasi(3), Test kitabi alinmasi(2), Tablet dagitilmasi(2),

Ogretim Materyalleri Herkese bir dolap olmasi(1), Smifta saat olmasi(1), Materyal
unutulmamasi(1),

Ogrenci Otokontroliiniin  saglanmasi(10), Ek c¢alisma yapilmasi(7), Adapte

saglamak(5), Calisma yontemini degistirmesi(4)

Oturma diizeni degisimi yapilmasi(3), Derslerin erken olmasi(2), Zaman
Ogrenme Ortami olarak 6gle aralari kullanilmasi(1), Sessiz simif ortami saglanmasi(1),
Dikkat ¢ekici 6gelerden armdirilmasi(1)

Tablo 4.10’da matematik 6grenim siirecindeki sorunlarin ¢éziimiine iliskin
Ogrenci gorlslerine goére; 5 kategori altinda toplam 85 goriis yer almaktadir.
Kategoriler incelendiginde ise en fazla 6gretmen kategorisi (33) altinda goriislerin
olustugu goriilmektedir. Tablo 4.10.’da kategorilerde yer alan goriislerde, 6gretmen
kategorisinde disiplin saglanmasi(11), yontem degisikligi yapilmasi(9), ogrenciye
destek ve ilgi artis1 olmasi(5), 6grenci kategorisinde otokontroliiniin saglanmasi(10),

ek calisma yapilmasi(7), adapte saglamak(5) goriisleri 6n plana ¢ikmistir.
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Matematik Ogrenim silirecine sorunlarin ¢oziimii konusunda 6grenciler
¢dziimiin 6gretmende oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler, konu bazinda yapilmis
arastirmalar1 takip etmeli ve anlatacagi konu ile ilgili O6grencilerinin ne tiir
giicliiklerle karsilasabileceklerinden haberdar olmalidirlar. Ayrica, matematik

ogretmenleri anlatacaklart dersi planlamalidirlar (Tatar ve Dikici, 2008).

4.6. Ortaokul Matematik Ogretmenleri Matematik Ogrenim Siirecindeki

Sorunlarin Coziimlerine Ait Goriisleri le Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanm altinct alt problemi ‘Ortaokul matematik O6gretmenleri
matematik  0grenim  silirecine  sorunlarin  ¢Oziimlerinin  neler  oldugunu
distinmektedir?” seklindedir.

Arastirmada bu alt probleme cevap almak igin ortaokul matematik
Ogretmenlerine matematik O6grenim silirecinde sorunlarin ¢oziimlerinin  neler
oldugunu diistindiikleri bir yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile sorulmustur. Tablo
4.11.°’de oOgrencilerin matematik &grenim siirecindeki sorunlara iliskin &grenci
gorlslerine gore; 8 kategori altinda toplam 103 goriis yer almaktadir. Kategoriler
incelendiginde ise en fazla Ogretmen kategorisi (56) altinda goriislerin olustugu
gorilmektedir.

30E kodlu 6gretmen en fazla (12) goriis bildiren kisidir ve 6grenci ile egitim
sistemi diginda tiim kategorilerde goriis bildirmistir.

Matematik 6grenim siirecinde ¢oziimii 6gretmende aramayan tek Ogretmen

012K kodlu kisidir.
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O19K kodlu o6gretmen 11 goriis bildirmis ve 10 goriisiinii dgretmen
kategorisinde yapmistir. 020K ve O4K kodlu dgretmenler tiim goriislerini dgretmen
kategorisinde oldugunu belirtmistir. O12K kodlu &gretmen 1 goriis bildirmis ve bu

gorisii okul yonetimi hakkinda yapmustir.

Tablo 4.11.Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarm Coziimiine iliskin Ogretmen
Gortisleri Frekanslari

EE — EE § = g £ 2 = =
Ogretmenler £ 2 2 g & S &g 5 5 £ o} E 2
w3 SE B S8 © Z° "%
O1E 1 2 1 1 1 6
02K 6 6
O3E 1 3 3 2 2 1 12
04K 3 3
05K 2 1 1 4
O6E 2 1 3
O7E 1 2 3
OSE 1 2 3
O9E 1 2 1 4
010K 1 2 3 6
O11E 4 2 6
012K 1 L
013K 1 2 3
014K 1 1 1 3
015K 3 2 1 6
016K 1 4 2 1 2 10
O17K 1 1 3 S
018K 1 3 4
019K 10 1 =
020K 4 4
> 1 5 20 56 9 1 3 8 103

Tablo 4.11. incelendiginde 6gretmen goriislerine bagl olarak 6gretmenlerin
matematik O0grenim siirecindeki sorunlara ¢oziim Onerisi olarak &gretmenin
kendilerinin algilandig1 goriilmektedir. Toplam katilimer dgretmen (103) goriisiiniin
56’s1 oOneri olarak Ogretmeni, 1 goriis ise Oneri olarak egitim sistemini iddia
etmektedir. Ogretmen goriisleri Kategorisi altinda toplanan diger kavramlar Tablo 4.

12.’de verilmistir.
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Tablo 4.12.Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarn Coziimiine iliskin Ogretmen
Goriisleri Kategorileri

Kategoriler Altinda Olusan Kavramlar

Miifredat ile ders saati uyumu saglanmasi(9), Etkinliklere yer verilmeli(5),
Yapilandirmaci egitim sisteminin oturmasi gerekli(1), Avrupa modelleri pilot

l(’)f(fge;;nr:n uygulamalari yapilmali(1), Elektronik programlar artirilmali(1), flgi duyulan
alanlara matematik yerlestirilmeli(1), Ileri matematik bilinmek zorunda
olmamali(1), Okul 3 donem seklinde olmali(1)
Yontemler —gelistirilmeli(30), Ders sevdirilmeli(10), Ogrenciye cesaret
Ogretmen verilmeli(7), Ogrenci bilgi eksikleri giderilmeli(6), Ogretmeni sevmesinin
saglanmali(3)
Ogretim Egitim materyallerinin kullammina 6nem verilmesi(5), Ogrenci seviyesine
Materyalleri uygun kitaplar olmali(2), Ek kaynaklar saglanmali(2)
Ogrenci Bol aligtirma yapmali(1)
8%:::::16: Sinif 6grenci sayisi azaltilmali(2), Fiziki ortam saglanmali(1),
Veli Cocuguna destek vermeli(3), Ogretmen ile isbirligi yapilmali(2),
Okul Matematik senlikleri diizenlenmeli(3), Egitimler verilmesi(2), Yeterli basari
R saglanamazsa smif gegilmemeli(2), Ogretmenlerin yapilandirmaci egitime
Yonetimi .
adaptesi saglanmali(1)
Egitim Sistemi Egitici kurs ve aktiviteler olmali(1)

Tablo 4. 12.’de matematik 6grenim siirecindeki sorunlarin ¢6ziimiine iliskin
Ogretmen goriislerine gore; 8 kategori altinda toplam 103 goriis yer almaktadir.
Kategoriler incelendiginde ise en fazla 6gretmen (56) kategorisi altinda goriiglerin
olustugu goriilmektedir. En az ise egitim sistemi(l) ve O6grenci(1) kategorisi yer
almaktadir.

Tablo 4.12. incelendiginde kategorilerde yer alan goriislerde, O6gretmen
kategorisinde yontemler gelistirilmeli(30), ders sevdirilmeli(10), ogrenciye cesaret
verilmeli(7), ogrenci bilgi eksikleri giderilmeli(6), O6gretim programi kategorisinde
miifredat ile ders saati uyumu saglanmasi(9), etkinliklere yer verilmeli(5), 6gretim
materyalleri Kkategorisinde egitim materyallerinin kullanimina dnem verilmesi(5)

gorlsleri 6n plana ¢ikmistir.

Tatar ve Dikici (2008) arastirmasinda 6gretmenlerin hem matematikte hem de

diger alanlarda 6grencilerin siklikla yasadiklar1 6grenme giigliiklerinin tespit edilip
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bunlar1 gidermeye yonelik yontemler gelistirilerek; etkinlikler {izerine ¢caligmalar

yapmasini dnermektedir.

Aiken (1970) 6gretmenlerin matematige yonelik olan tutumlari, davranislari
ve inaniglarinin, Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum ve davranis
olusturmalarinda 6nemli bir faktor oldugunu séylemektedir.

Matematik O6grenim silirecine sorunlarin ¢6ziimii konusunda Ogretmenler
¢oziimii kendilerinde bulmaktadir. Ogrenci ve egitim sisteminin etkisinin olmadig
goriisiindedir. Ogreticiler olarak ¢agina ayak uydurabilen, bilimsel diisiinen, yaratici
bireyler yetistirmek i¢in, ilkokuldan baglayarak matematik 6gretimindeki yaklagimini

degistirmekle ise baslayabilir (Umay,1996).

4.7. Velilerin Matematik Ogrenim Siirecine Sorunlarin Céziimlerine

Ait Goriigleri ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi ‘Veliler matematik 6grenim siirecine
sorunlarin ¢éziimlerinin neler oldugunu diistinmektedir?’ seklindedir.

Arastirmada bu alt probleme cevap almak igin velilere matematik 6grenim
sirecinde sorunlarin ¢oziimlerinin neler oldugunu disiindiikleri bir yar
yapilandirilmig goriisme formu ile sorulmustur. Tablo 4. 13.te matematik 6grenim
siirecindeki sorunlarin ¢oziimiine iliskin veli goriislerine gore; 7 kategori altinda

toplam 68 goriis yer almaktadir.
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Tablo 4. 13. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarm Coziimiine Iliskin Veli
Gortsleri Frekanslari

=] = = ) o )
, £ £§ & £3 = EE =

Veliler = 95 o 5 = S > S S 3 =

o5 =mg 5 o & 2 55 > )

> O& O ©E O O

1VK5 1 2 3
2VEG6 2 2
3VvB6 3 1 4
4VE6 1 1 1 3
5VK8 2 3 1 2 8
6VEG 3 1 4
7VK6 1 1 2
8VE7 2 2
9VK?7 2 2
10VB7 1 1 2
11VK7 2 2
12VK7 1 3 1 3 8
13VK7 1 1 1 1 1 5
14VK8 2 2
15VK8 1 1
16VE5 1 1 1 3
17VK5 1 1 2
18VK8 3 1 2 6
19VE5 3 3
20VE5 2 2 4
> 6 2 32 8 13 3 4 68
% 9 3 47 12 19 4 6 100

Tablo 4. 13. incelendiginde veli goriislerine bagh olarak velilerin matematik
Ogrenim siirecindeki sorunlara ¢oziim Onerisi olarak Ogretmenin algilandigi
gorilmektedir. Toplam katilimc1 veli goriisiiniin (68) 32°si Oneri olarak 6gretmeni, 2
gorls ise Oneri olarak 6gretim programini iddia etmektedir.

2VE6 ve 9VK7 kodlu veliler tiim goriislerini 6grenci kategorisinde ifade
ederken 19VES kodlu veli ise 6gretmen kategorisinde ifade etmistir.

15VK8 kodlu veli tek goriis bildirmis ve gorlisi Ogretim materyalleri
kategorisini altinda yer almistir.

Veli goriisleri Kategorisi altinda toplanan diger kavramlar Tablo 4. 14.’te

verilmistir.
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Tablo 4. 14. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarm Coziimiine Iliskin Veli
Goriisleri Kategorileri

Kategoriler Altinda Olusan Kavramlar

Ogretmen degisikligi olmamali(2), Veli bilinglendirmesi yapilmali(1),
Okul Yonetimi Deneme sinavlart siklagsmali(1), Egitim materyallerine katki pay1
saglanmali(1), Seviyesi diisiik olanlar belirlenmeli(1)

Ogretim Programu Ders saatlerinin artirilmasi(1), Carpim tablosu ayrintili verilmeli(1)
Osretmen Ek c¢alisma _yapilmali(11), Yéntemini degistirmeli(8), Ozelestiri

g yapmali(7), Onyargi problemini asmali(4), Disiplin saglamali(2)
Ogretim Materyalleri Gerekli materyallerin saglanmasi(7), Sinifa kigisel dolap yaptirilmali(1)
. . Diizenli ¢aligma(7), Disinda ek calisma yapmali(3), Dikkatini derse
Ogrenci -

vermeli(3)

Ogrenme Ortam Sinif oturma diizeni degismeli(2), Sinif i¢i esya diizeni saglanmali(1)

Planh calisma desteklenmeli(1), Ogrenci iizerine baski kurmamali(1),

Veli Ayrimcilik yapmamali(1), Okul ile igbirligi saglamali(1)

Tablo 4. 14.’te matematik d6grenim siirecindeki sorunlarin ¢oziimiine iliskin
veli gorlislerine gore; 7 kategori altinda toplam 68 goriis yer almaktadir. Kategoriler
incelendiginde ise en fazla Ogrenci (32) kategorisi altinda goriislerin olustugu
goriilmektedir. En az ise dgretim programi kategorisi (2) yer almaktadir.

Tablo 4.14.’te kategorilerde yer alan goriislerde, 6gretmen kategorisinde ek
calisma yapilmali(11), yontemini degistirmeli(8), ozelestiri yapmali(7), Ogrenci
kategorisinde diizenli ¢alisma(7), Ogretim materyalleri kategorisinde gerekli
materyallerin saglanmasi(7) goriisleri 6n plana ¢ikmustir.

Matematik O6grenim silirecine sorunlarin ¢oziimii konusunda veliler ¢oziimi
ogretmenlerde gormektedir. Burns ve digerleri (1992)’ne goére; anne-baba ve

ogretmenler arasinda kurulacak diizenli iletisimin 6nemi biiytiktiir.
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4.8. Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin Matematik Ogrenimi SiirecindeKki

Sorunlara Céziim Onerilerinin Karsilastirmal Degerlendirilmesi

Arastirmanin  sekizinci alt problemi ‘Ogretmen, ogrenci ve velilerin
matematik O6grenimi silirecinde sorunlarin ¢oziim Onerilerinin  karsilastirmali
degerlendirilmesi nasildir?’ seklindedir.

Bu arastirma problemine cevap bulmak i¢in 6gretmen, 6grenci ve velilerden
alman goriislerden ve dordiincili, besinci, altinci alt problemlerin bulgu ve

yorumlarindan faydalanilmistir.

Tablo 4. 15. Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriiglerinin  Matematik Ogrenim
Siirecindeki Sorunlarin Coziimiine iliskin Onerilerin Karsilastiriimasi

Goriis Bildirenler

Coziim Kaynaklar: Ogrenci Ogretmen Veli
Egitim Sistemi v v -

Okul Yonetimi - v v
Ogrenci v v v
Ogretmen v v v
Ogretim Materyalleri v v v
Veli - v v
Ogrenme Ortami v v v
Ogretim Programi v 4 v

Tablo 4.15.’te 6gretmen, Ogrenci ve velilerin matematik 6grenimi siirecine
sorunlara ¢oziim oOnerileri karsilastirmali degerlendirilmesi incelendiginde goriis
alman gruplarin sorun teskil eden kaynaklar konusunda genel olarak yaklasik

cevaplar verdigi goriilmektedir.
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Okul y6netimi konusunda fikir beyan etmeyenlerin sadece dgrenciler oldugu,
veli konusunda 6grenciler oldugu, egitim sistemi konusunda ise veliler oldugu fark
edilmistir. Ogrenci, dgretmen, 6gretim materyalleri, 6grenme ortami ve dgretim
programi kategorileri ise biitlin goriis gruplar1 tarafindan sorunlara ¢6ziim olarak
goriilmektedir. Oztiirk (2012)’{in ¢alismasi incelendiginde dgretmenlerin gdziinden
etkili bir matematik 6grenme ortami, 0gretmenlerin rehber oldugu, Ogrencilerin
yeterli Oon bilgi ve seviyeye sahip oldugu, arag-gere¢ ve teknolojik bakimindan
donanimli, 6grenciyi silirece katilmasini saglayan yontem-tekniklerin kullanildigi, en
Oonemlisi de Ogrenci sayisinin az oldugu ortamlardir. Etkili 6grenme ortamlarinin
olusumunda 6gretmenin yani sira 6grencinin de etkili oldugu 6gretmen goriisleri ile
belirlenmistir. Ogrencilerin &n bilgileri ve seviyelerinin dgrenme ortamlarinin
sekillendirdigini ve bunlarin yeterli diizeyde olmasinin 6grenme ortamlarinin
kalitesini artirdigini belirtilmektedir.

Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarin Céziimiine Iliskin Ogretmen,
Ogrenci ve Veli Gériislerinin Frekanslar Tablo 4.16. da verilmistir.

Tablo 4. 16. Matematik Ogrenim Siirecindeki Sorunlarin Coziimiine Iliskin
Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerinin Frekansi

Frekans(f)

Coziim Kaynaklar Ogrenci Ogretmen Veli
Egitim Sistemi 1 1 -
Okul Yonetimi - 8 6
Ogrenci 26 1 13
Ogretmen 33 56 32
Ogretim Materyalleri 11 9 8
Veli - 5 4
Ogrenme Ortanm 8 3 3
Ogretim Programi 6 20 2
D 85 103 64
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Tablo 4.16.’da goriildiigi iizere 6grenci, 6gretmen ve veliler ¢oziim kaynagi
olarak Ogretmeni isaret etmektedir. Frekanslar toplami ile 6gretmen frekansi
karsilastirildiginda 6gretmenlerin yiiksek oranda ¢oziim kaynagi olarak goriildigi

fark edilmektedir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Ortaokul diizeyi matematik 6grenim siirecinde karsilasilan sorunlar ve ¢oziim
Onerilerini 68retmen, 6grenci ve veli goriislerine gore degerlendirmeyi amacglayan bu
arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar asagida
sunulmustur. Bu sonuglardan hareketle alandaki uygulayicilar ve arastirmacilar igin

onerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUCLAR

Ortaokul diizeyi matematik 6grenim siirecinde karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim
Onerilerinin 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerine gore incelendigi bu calismada yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile toplanan veriler degerlendirilmistir.

Calisma sonucunda matematik Ogrenim siirecine sorunlar konusunda
calismaya katilan Ogrencilerin  biiyiikk bir kismu sorunlarin  kendilerinden
kaynaklandigim1 diistinmektedir. Gorlis bildiren 06grencilerde dikkat ve ilgi
eksikliginin bulunmasinin kendilerinde sorun teskil ettigi cok sayida tekrarlanmaistir.

Ogrencilerin otokontrol eksiklikleri yasadiklar1 ve matematik dersine karsi 6n
yargi besledikleri sonucuna ulasilmustir. Ogrenciler egitim sistemini ve velileri
matematik 6grenim siirecini etkileyen bir durum olarak degerlendirmemektedir.

Ortaokul diizeyi matematik 6grenim siirecinde karsilagilan sorunlar 6gretmen
goriislerine gore incelendiginde ise ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi1

sorunlarin  dgrencilerden  kaynaklandigim  dile  getirmektedir. Ogretmenler;
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Ogrencilerin Onyargilarinin yiiksek oranda olmasi, hazir bulunusluk diizeylerinin
diisiik olmasi ve gegmisten gelen bilgi eksikliklerinin bulunmasi gibi sebeplerden
ogrencilerin, dgrenme siirecine sorun teskil ettigini diisiinmektedir. Ogretmenler,
Ogrenme ortaminin sorun teskil etmesi konusunda az sayida goriis belirtmektedirler.

Ortaokul diizeyi matematik Ogrenim siirecinde karsilasilan sorunlar veli
gorlslerine gore ele alindiginda; matematik 6grenim siirecine sorunlarin kaynagi
konusunda veliler de Ogrenciler ve ogretmenler gibi sorunlarin 6grenci kaynakli
oldugunu diisiinmektedir. Bir¢cok veli tarafindan, Ogrencilerde dikkat ve ilgi
eksikliginin  bulunmasmin 6grenme siirecinde onlara sorun olusturdugu
tekrarlanmistir. Velilerin goriislerine gére bu sonuca ek olarak; Ogrencilerde
gecmisten gelen bilgi eksikliklerinin olmasi, 6grencinin 6gretmenini sevmemesi,
verimli ¢aligmayis1 sorun olarak saptanmistir. Veliler kendilerinin ise sorun teskil
etme konusunda daha az paya sahip olduklarini belirtmektedirler.

Ortaokul diizeyi matematik 6grenim siirecinde karsilasilan sorunlar ile ilgili
elde edilen sonuglara dayanarak goriis bildiren d6gretmen, 6grenci ve veliler; sorun
kaynaklar1 olarak Ogrenci, Ogretmen, O6gretim materyalleri, 0grenme ortami ve
ogretim programi kategorilerinde ortak goriis bildirmislerdir. Arastirmada goriis
aliman oOgrenciler; okul yonetimi ve veliyi, 0gretmenler; egitim sistemi ve okul
yonetimini, veliler ise egitim sistemini sorun kaynagi olarak ifade etmezken biitiin
gorls gruplar1 sorun konusunda 6grenciler tizerinde yogunlagmistir.

Ogrencilerde; egitim sisteminin, dgretmenlerde; 6grenme ortaminin, velilerde
ise kendilerinin sorun olma durumunda en az etken oldugu gozlemlenmistir.

Arastirmaya katilan gruplar tarafindan belirtilen sorunlara karsilik ¢6ziim

Onerileri getirilmistir. Matematik 6grenim siirecinde karsilagilan sorunlara getirilen
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¢Ozlim Onerileri 6grenci gorislerine gore degerlendirildiginde, sorun teskil eden
durumlar1 ortadan kaldirabilecek kisi 6gretmendir.

Ogretmen ¢dziim icin; ders igi disiplini sagladiginda, yontem degisikliklerine
gittiginde, Ogrenci de otokontroliinii gelistirdiginde ve ek calisma yaptiginda
sorunlarin en aza indirilebilecegi belirtilmistir. Coskun (2013)’ un calismasinda
Oykiilestirme ile yapilan 6gretimin 6grencilerin basar1 diizeylerinin artmasinda etkili
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu da yontem degisikliginin 6nemini fark ettirmektedir.

Ogrencilerden sadece bir kisi egitim sistemini sorunlara ¢oziim olarak ele
almustir. Ogrencilerin egitim sistemi kavrammi tam olarak tanimamasinin etken
oldugu sodylenebilir.

Matematik 6grenim siirecinde karsilagilan sorunlara getirilen ¢oziim Onerileri
Ogretmen gorlislerine gore ele alindiginda; Ogretmenler ¢6ziimii kendilerinde
aramaktadirlar. Ogretmenler uygun yontemler gelistirdiginde, dersi ogrenciye
sevdirdiginde ve cesaret verdiginde sorunlarin ortadan kalkacagini dile getirmistir.

Ogrencinin, 6grenme siirecinde ve katildigi etkinliklerde bir takim 6grenme
gicliikleri ve basarisiz oldugu durumlar olacaktir. Bunlarin belirlenmesi ve
giderilmesi, 6grenme siirecinde 6grenciye yardimci olunmasi ve rehberlik edilmesi,
ogretmenin gorevlerindendir (Tatar ve Dikici, 2008).

Ogretmenlerin 6grenciyi bu siirecte sorun olarak gérmesine karsilik ¢oziim
konusunda &grenciden bir beklentiye girmedigi oldukea dikkat ¢ekmektedir. Ogretim
programi ile ilgili olarak miifredat ve ders saatinin uyumunun saglanmasi da bir
¢Oziim olacaktir.

Matematik 6grenim siirecinde karsilasilan sorunlara getirilen ¢oziim Onerileri

konusunda velilerden goriis alindiginda ise veliler de yine ¢6ziimii 6gretmenden
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beklemektedir. Velilere gore; oOgretmenler ek calismalar yaptiginda, ydntemini
degistirdiginde ve 6z elestiride bulundugunda sorunlar asgari diizeye inecektir.
Gerekli materyallerin saglanmasi ve 6grencilerin diizenli ¢alismast da sorunlarin bir
¢oziimiidiir. Ogretim siirecinde veli kendisini, 6grenme ortammi ve Ogretim
programini ¢6ziime az sayida dahil etmistir.

Ortaokul diizeyi matematik 6grenim siirecinde karsilasilan sorunlara karsilik
getirilen ¢oziim Onerileri ile ilgili elde edilen sonuglara dayanarak goriis bildiren
Ogretmen, Ogrenci ve veliler; sorun kaynaklarina ¢oziim olarak 6grenci, dgretmen,
Ogretim materyalleri, 6grenme ortami1 ve Ogretim programi kategorilerinde ortak
goriis bildirmislerdir. Arastirmada goriis alinan 6grenciler; okul yonetimi ve veliyi,
veliler ise egitim sistemini sorunlara ¢oziim olarak ifade etmezken biitiin goriis
gruplari sorunlara ¢oziim konusunda 6gretmen tizerinde yogunlagmustir.

Ogrencilerde ve Ogretmenlerde; egitim sisteminin, velilerde ise Ogretim
programinin sorunlara ¢éziim olma durumunda en az etken oldugu gozlemlenmistir.
Bu sonuglar 6gretmen, Ogrenci ve velilerin ¢6ziim konusunda ortak paydada
birlestiklerini ortaya koymaktadir.

Calismada ¢oklu kaynaktan (6grenci, 6gretmen, veli) elde edilen sonuglara gore
sorun Ogrenci goriilmekte, ¢6ziim Onerisi 6gretmen kabul edilmektedir. Verilere

dayanarak bu sonucun ¢ikmasinda etkili olan durumlar su sekilde ifade edilebilir:

Ogrencinin, 6gretim siirecinde sorun goriilmesinde,
v verimli ve yeterli bir ¢alisma gostermemesi
v’ veli ve 6gretmende beklentinin olmasi,

v’ dgrencide siirecte ilgi ve dikkat eksiginin bulunmasi,
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v’ sorumluluklarin1 yeterince bilmemesi,
v konu eksiklerinin bulunmas,
v’ derse kars1 onyargili olmasi,
v hazirbulunusluk diizeyinde diistikliik,
v matematik dersinin ilgi alaninin disinda yer almasi,
v’ dgrencinin pasif olmasi,
v’ Kkapasite yetersizligi,
v Ogretmeni ile iletisim eksikligi gibi faktorler etkili olmustur.
Bu siireci iyilestirme ve ¢0ziim getirmesi agisindan dgretmenden yardim
beklenmektedir. Matematik 6gretim siirecinde ¢oziim kaynagi olarak 6gretmen;
v' ders iginde disiplini sagladiginda,
v matematik 6gretim yontem ve teknikleri gelistirdiginde,
v’ dgrenciye destek ve ilgi gosterdiginde,
v' bilgi eksikliklerini giderip konularin tekrarini yaptiginda,
v' veliler ile iletisi artirdiginda,
v matematige karsi gelisen korkuyu azalttiginda,
v' dersi sevdirdiginde ve cesaretlendirdiginde,
v’ 0z elestiri yaptiginda,
v’ yapilandirmaci yaklagimi kullandiginda 6gretim kolaylasacak ve

daha anlasilir olacaktir.
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5.2. ONERILER

Arastirma bulgular1 gerg¢evesinde, matematik 6gretiminde belirli sorunlarin

¢Oziilerek daha verimli olunmasi i¢in su 6nerilerde bulunulabilir.

5.2.1. Bulgulara Bagh Olarak Getirilen Oneriler

e Ogrencilerin sorun gordiigii alt kategorilerde belirtilen kavramlar (egitim
sistemi, 6gretim programi, 6gretmen, 6gretim materyalleri, 6grenci, 6grenme
ortami1) tlizerinde ¢aligsmalar gelistirilebilir.

e Ogretmenlerin sorun gordiigii alt kategorilerde belirtilen kavramlar (veli,
Ogretim programi, 0gretmen, 6gretim materyalleri, 6grenci, 6grenme ortami)
iizerinde ¢aligmalar gelistirilebilir.

e Velilerin sorun gordiigii alt kategorilerde belirtilen kavramlar (veli, 6gretim
programi, Ogretmen, 6gretim materyalleri, 68renci, 0grenme ortami, okul
yonetimi) lizerinde ¢alismalar gelistirilebilir.

e Ogretmenler derslerinde materyal kullanimini 6zendirilebilir.

e Ogrenciler matematik ders arag gereglerinden her ders yararlanabilir.

e Ogretmenler tarafindan 6grencide olumsuz tutumu azaltip ortadan kaldiracak
tedbirler alinabilir.

e Matematik dersi etkinlikler i¢in sinif ortamlar fiziksel donanim ile 6gretime
hazir hale getirilebilir.

e Ogrencinin derse aktif katilmini saglama c¢alismalar1 icin &diillerden

yararlanilabilir.
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Okullarda matematik ders ara¢ gerecleri O6grenci sayisi ile orantili olarak
artirilabilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan {nitelendirilmis kazanim kavrama
etkinlikleri yayinlanarak bu etkinlikler 6gretmen tarafindan uygulanabilir.
Okul rehberlik servisi araciligiyla verimli ders ¢alisma ve zaman yonetimi
konusunda daha sik seminerler ve ¢alismalar diizenlenebilir.

Okul yonetimi ve 6gretmenler is birligi ile matematik 6grenmeye tesvik edici
matematik yarigsmalarini ve fuarlarini diizenli bi¢cimde yiiriitiilebilir.

Dersi sevdirmek i¢in Ogretmenler tarafindan smif ortamina matematik
ogrenmeyi kolaylastirict egitsel zeka oyunlar: getirilebilir.

Ogrencilerden matematik 6grenmeyi kolaylastiracak diisiince  giiciinii
gelistiren oyunlar tiretmeleri ve sinif ortaminda uygulamalar1 istenebilir.
Matematik 6gretmenleri oyun gelistirme, 6grenciyi anlama, empati, materyal
kullanimi, giincel degisimler, son yillarda kazanilan basarilar ve tesvikler
konusunda egitim seminerlerine alinabilir.

Milli Egitim Miidiirliikleri araciligiyla aileler igin egitim seminerleri,
konferanslar aileyi de i¢ine alan egitim yarismalari yapilabilir. Milli Egitim
Bakanligmin oOnciiliik ettigi egitim calismalarinda veli katilimlarinin st
diizeye cikarilmasi i¢in diizenlemelere gidilmelidir.

Matematik ders kitaplar1 ve etkinlikler amag¢ ve kapsam bakimindan tekrar
diizenlenmelidir. Matematik ders kitaplar1 ve etkinlikler diizenlenirken egitim

bolgelerinin sartlar1 ve materyal ulagimi goz oniine alinmalidir.
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Matematik ders kitaplari ile gonderilen arag gereclerin okullara gerekli sayida
ulastirilmasi ve kullaniminin takibi gerceklestirilmelidir. Bu ara¢ gerecglerin
ogrenme iizerine etkisi incelenmeli ve gilincellenmelidir.

Ogrencilerden, 6gretmenlerden ve velilerden zaman zaman goriisler alinmali

ve degerlendirilmelidir.

5.2.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calisma Kirgehir ili 6rneklemi ile sinirlidir. Arastirmaya katilan 6grenci,
ogretmen ve veli sayilar1 genisletilerek artirilabilir.

Benzer bir ¢alisma farkli il ve okullarda gergeklestirilebilir.

Calismada yar1 yapilandirilmig goériisme formu kullanilmistir. Goriisme,
gozlem gibi farkli veri toplama araglar1 kullanilabilir.

Goriisme formunda yonlendirici sorular konularak sonuglar sinirlandirilabilir.
Universitelerde 6gretmen adaylarma matematik dgretiminde karsilasilan
sorunlar igerikli ders verilebilir.

Yurt disinda konu ile ilgili caligmalar ve matematik Ogretim ydntemleri

incelenerek bir arastirma yapilabilir.
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EK 1- ARASTIRMADA KULLANILAN GORUSME FORMU( Ogrenci)

Matematik Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Sevgili Ogrencim;

Bu c¢alismanin amaci, matematik O6grenme siirecinde karsilasilan olasi
sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik Onerileri tespit
etmektir. Liitfen asagida size verilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile
goriiglerinizi belirtiniz. Bu forma isim yazmaniza gerek yoktur. Belirteceginiz
goriisler ile ilgili aragtirma disinda bagka higbir yerde kullanilmayacaktir.

Calismaya zaman ayirip katilminizdan ve katkilarinizdan dolayr simdiden
tesekkiir ederim.

Suna DAGDELEN

sndagdelen@gmail.com

Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek( )

Sinif Diizeyiniz: S.smmif () 6.smif () 7.smf() 8. smif ()

MATEMATIK OGRENIM

SURECINDEKi SORUNLAR OLASI COZUM ONERILERI

Tesekkiirler...
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EK 2 - ARASTIRMADA KULLANILAN GORUSME FORMU (Ogretmen)

Matematik Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Degerli Meslektagim,;

Bu c¢alismanin amaci, matematik O6grenme siirecinde karsilasilan olas1
sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik Onerileri tespit
etmektir. Litfen asagida size verilen yari yapilandirilmig goriisme formu araciligi ile
goriiglerinizi belirtiniz. Bu forma isim yazmaniza gerek yoktur. Belirteceginiz
goriigler ile ilgili aragtirma disinda bagka higbir yerde kullanilmayacaktir.

Calismaya zaman ayirip katilimimizdan ve katkilarinizdan dolayr simdiden
tesekkiir ederim.

Suna DAGDELEN

sndagdelen@gmail.com

Cinsiyetiniz: Bay( ) Bayan( )

Meslekteki Yilimiz : 1-5() 6-10() 11-15() 16-20( ) 21 ve tizeri ()

MATEMATIK OGRENIM

SURECINDEKI SORUNLAR OLASI COZUM ONERILERI

Tesekkiirler...
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EK 3 - ARASTIRMADA KULLANILAN GORUSME FORMU (Veli)

Matematik Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Degerli Velim;

Bu c¢alismanin amaci, matematik O6grenme siirecinde karsilasilan olas1
sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik Onerileri tespit
etmektir. Liitfen asagida size verilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligi ile
goriiglerinizi belirtiniz. Bu forma isim yazmaniza gerek yoktur. Belirteceginiz
goriigler ile ilgili aragtirma disinda bagka higbir yerde kullanilmayacaktir.

Calismaya zaman ayirip katilminizdan ve katkilarimizdan dolayr simdiden
tesekkiir ederim.

Suna DAGDELEN

sndagdelen@gmail.com

Cinsiyetiniz: Bay( ) Bayan( )

Ogrencinizin Simf Diizeyi: S.smuf()  6.smif () 7.smf() 8. smf( )

MATEMATIK OGRENIM

SURECINDEKI SORUNLAR OLASI COZUM ONERILERI

Tesekkiirler...
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