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Nicel arastirma yaklagiminin benimsendigi bu calisma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda
837 ortaokul 6grencisinin katilimiyla gergeklesmistir. Caligmada ortaokul 6grencilerinin
kitap okuma aliskanliklar: ile matematik okuryazarlig1 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligki
incelenmigtir. Ayrica Ogrencilerin  kitap okuma aligkanhiklarinin  ve matematik
okuryazarlig1 6z yeterlik algilarinin cinsiyete, okul tiirline, okulun LGS sinav basarisina,
simif diizeyine, anne/baba egitim durumuna, kardes sayisina, ailenin gelir diizeyine, kitap
okuma sikligina ve kendisine ait odanin olup olmamasina gore farklilasip farklilasmadig:
arastirillmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin
istatistiksel olarak kizlarda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica sinif diizeyi arttikga
bu aligkanliklarinin istatistiksel olarak azaldigi ve en yiiksek 5. sinif dgrencilerinde; en
diisiik ise 8. smif 6grencilerinde oldugu goriilmiistiir. Baba egitim diizeyi acgisindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark olmasina; anne egitim diizeyi acgisindan fark
olmamasina karsin annesi/babasi lisans mezunu olan 6grencilerin annesi/babasi ilkokul
mezunu olan &grencilere oranla yine kitap okuma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir. Matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilari agisindan incelendiginde ise
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annesi/babasi lisans mezunu olan Ogrencilerin annesi/babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilere oranla istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Ayrica ailedeki
cocuk sayisi arttikca Ogrencilerin gerek kitap okuma aligkanliklarinda gerekse matematik
okuryazarlik 6z yeterlik algilarinda anlamsal olarak bir diisiis oldugu goriilmiistiir. Kardesi
olmayan Ogrencilerin istatistiksel olarak {i¢ ve daha fazla kardesi olan 6grencilere oranla
kitap okuma aligkanliklarinin ve matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Aile geliri agisindan incelendiginde aile geliri ytikseldikge
kitap okuma aligkanliklariin ve matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin arttigi ve
ailesinin geliri yiiksek olan 6grencilerin geliri diisiik olan 6grencilere oranla kitap okuma
aligkanliklarinin ve matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin kitap okuma sikliklar1 arttikca kitap okuma aliskanliklarinimn
ve matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin arttigi; hemen hemen her zaman kitap
okuyan 6grencilerin hemen hemen hi¢bir zaman kitap okumayan 6grencilere oranla gerek
kitap okuma aligkanliklarinin gerekse matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ote yandan bu galismada, ortaokul 8grencilerinin matematik
okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin cinsiyete ve siif diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin gerek kitap okuma
aligkanliklarinin gerekse matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin 6grenim gordiikleri
okul tiiriine ve LGS sinav basarisina gore de istatistiksel olarak bir farklilagsmanin olmadigi
gozlemlenmistir. Ayrica, bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin kitap okuma alisgkanliklar
ile matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir

iliski bulunmustur.
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This study, in which the quantitative research approach was adopted, was carried out with
the participation of 837 secondary school students in the 2022-2023 academic year. In the
study, the relationship between the reading habits of secondary school students and their
mathematical literacy self-efficacy perceptions was examined. In addition, students'
reading habits and mathematical literacy self-efficacy perceptions differ according to
gender, school type, school's LGS exam success, grade level, parent education status,
number of siblings, family income level, frequency of reading books, regular readers in the
family, and whether they have their own room. It was investigated whether it differs
according to whether As a result of the analysis, it was determined that the reading habits
of the students were statistically higher in girls. In addition, as the grade level increases,
these habits decrease statistically and in the highest 5th grade students; the lowest was
observed in 8th grade students. There is a statistically significant difference in terms of
father's education level; Although there was no difference in terms of mother's education

level, it was determined that the reading habits of the students whose mothers/fathers were
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undergraduate graduates were higher than the students whose mother/father graduated
from primary school. When mathematical literacy is analyzed in terms of self-efficacy
perceptions, it is seen that the students whose mothers/fathers are undergraduate graduates
are statistically higher than the students whose mothers/fathers are primary school
graduates. In addition, as the number of children in the family decreased, it was observed
that there was a semantic decrease in both the reading habits of the students and their
mathematical literacy self-efficacy perceptions. It was determined that the students who do
not have siblings have statistically higher book reading habits and mathematical literacy
self-efficacy perceptions than the students who have three or more siblings. When
examined in terms of family income, it was observed that as family income increases,
reading habits and mathematical literacy self-efficacy perceptions increase, and students
with high family income have higher book reading habits and mathematical literacy self-
efficacy perceptions than students with low income. As students' reading frequency
increases, their reading habits and mathematical literacy self-efficacy perceptions increase;
It has been determined that students who almost always read books have higher reading
habits and mathematical literacy self-efficacy perceptions than students who almost never
read. On the other hand, in this study, it was determined that the mathematical literacy self-
efficacy perceptions of secondary school students did not differ statistically significantly
according to gender and grade level. In addition, it has been observed that there is no
statistical difference between students' reading habits and mathematical literacy according
to the type of school they study and their LGS exam success. On the other hand, in this
study, a moderate positive correlation was observed between the reading habits of

secondary school students and their mathematical literacy self-efficacy perceptions.

August 2023, 103 Pages

Key Words: Reading habit, mathematical literacy, self-efficacy
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1. GIRIS

Bu bolimde problemin, amacima, Onemine, arastirmaya dair sayiltilara,

sinirliliklara ve aragtirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Insanlik tarihinin en biiyiik basarilarindan biri siiphesiz alfabenin ve yazinin
kesfidir. Bu basariy1 kuskusuz okuma ve Ogrenme becerilerinin  kazanilmasi
izlemektedir (Samuels ve Farstrup, 2006). Okuma sayesinde insanlar yeni kelimeler
Ogrenir, yeni diislinceler kazanir, hayal kurmayi &grenir, yaraticiliklarimi gelistirir,

ufuklarini genisletir ve derinlestirir (Akyol, 2018).

Ogrenme biiyiik 6lciide okuma yoluyla gerceklesir. Okuma, bilgi edinmenin
temel yollarindan biri olarak, insanlarin yagamlart boyunca devam edecek 6grenme
siireglerinin kapilarini agar. Ogretim hayatinin hemen hemen tamaminda okuma yardimi
ile bilgiye ulasilir ve bu temelde 6gretim hamleleri insa edilir.Okuyucular, bos zaman
okumalarindan ziyade 6grenme i¢in okuduklarinda daha biitlinlestirici ve mesgul olurlar
(Broek vd., 2001). Okuma, O6grenme ortamindaki akademik basariy1 belirleyen bir
beceridir (Arslan ve Celik, 2014). Okuma, bireylerin erken yaslardan itibaren soyut
kavramlarin yani sira somut kavramlar edinmelerine, anlama, yorumlama ve ¢ikarim
becerilerini gelistirmelerine yardimct olur. Toplumlarin ger¢ek gelisim kriterlerinden

biri olarak kabul edilen okuma aligkanlig1 insan yasaminda biiylik 6nem tagimaktadir.

Okumay1 bir aligkanlik haline getirmenin en uygun yollarindan biri kitaplarla
diizenli, planli, programli ve stirekli bir sekilde i¢ ice olmaktan ge¢gmektedir. Bilim ve
teknolojinin inanilmaz bir hizla gelistigi diinyamizda, diinyamizdaki yenilikleri takip
etmek ve bunlara uyum saglamak i¢in kitap okumak bir hobiden ¢ok zorunluluk haline
gelmistir. Zevk icin okumak, bireylerin kisisel tercihlerinin bir sonucu olarak
gerceklesen bir eylemdir. Belirli bir yer ve zamanla sinirlamasi olmadigindan zevk igin
okuma, egitim ortamlarindaki okumadan ayrilmaktadir. Duncan (2010), zevk igin
okumayi, okuyucunun kendisi tarafindan secilen bir metni goniillii olarak okumasi
olarak gormektedir. Bu metin ¢ogunlukla, her zaman olmasa da, anlat1 tiirliniin kurgusal
bir metnidir. Zevk i¢in okumak kisisel ve sessiz bir etkinliktir ve genellikle egitim
ortamlarinda oldugu gibi cesitli degerlendirme calismalarina yol agmaz (Davidson,
2005). Bu etkinlikler, giinliik hayatta okumanin 6deve doniistiigli okul ortamlarindan

farkli sekilde ¢alisir.



Okuryazarlik kavrami egitim 6gretimdeki geligsmeler ile birlikte onemli hale
gelmistir. Okuryazarlik bireyin okuryazarlik alanina iligkin bilgi ve becerilere sahip
olmasi, bu bilgi ve becerileri kullanabilmesi, o alana dair bilgileri bir araya
getirebilmesi, alanla ilgili kelime dagarcigina sahip olabilmesi ve gerektiginde sahip
oldugu bu bilgileri aktarabilmesidir (Yore wvd., 2007). Okuma aligkanliklarini
gelistirmek ve beceri diizeyini yiikseltmek i¢in okuryazarliga genis agili ve kapsamli bir
yaklasim benimsemek gerekir (Alvermann, 2002; Worthy vd., 1999).Okuryazarlik

Ogrencilerin okulda kazanmas1 gereken 6nemli bir beceridir.

Okuryazarlik denildiginde sadece okuma yazma aliskanliklar1 akla
gelmemelidir. Okuryazarlik kavrami okuma yazmanin yani sira sayilari, mantii ve
matematiksel islemleri de igermektedir (NRC, 1989). Dolayisiyla 6grenciler egitimde
matematik okuryazarligi da kazanabilmektedirler. Bununla birlikte 6grenciler bircok
matematiksel beceriye sahip olabilirler. Bireylerin yasamdaki sorunlarini
¢cozebilmesinde matematiksel becerilerini kullanabilmesi matematik okuryazarlig: ile

iligkilidir (Steen vd., 2007).
PISA da matematik okuryazarligi s0yle agiklanmistir (OECD, 2007):

1. Matematik alaninin igerigi
2. Matematiksel siiregler (muhakeme, kanitlama, iletisim, modelleme, problem
kurma ve ¢6zme, temsil etme, matematik dilini ve arag gerecleri kullanma vb)

3. Matematigin kullanildig1 durumlardir.
OECD (2007)’ye gore matematik okuryazari olmak i¢in gereken beceriler;

- Problem kurma ve ¢ozme,

- Matematik ile ilgili sembolleri bilme,

- Matematiksel siireclerdeki teknolojik ara¢ ve gerecleri kullanabilme,
- Matematiksel muhakeme yapabilme,

- Matematigiiletisim, tartisma ve modellemede kullanabilmedir.

Matematik okuryazarligi, bireylerin giinliik hayatlarinda sahip olduklari
matematiksel bilgileri kullanabilmeleri ve bdylece mantikli kararlar alabilmeleri
demektir (Hope, 2007). Dolayisiyla matematik okuryazarligi sadece matematiksel

terimleri bilmek degil ayni zamanda matematiksel bilgileri giinlik yasama da



aktarabilmektir.Bulundugumuz bilgi ¢caginda matematik okuryazarligina sahip bireyler

yetistirebilmek olduk¢a dnemlidir.

Gliniimiizde bireylerin matematik okuryazarligini1 6l¢gmek kadar bireylerin sahip
olduklar1 matematik okuryazarhigi diizeyleriyle ilgili kendi diisiinceleri de oldukcga
onemlidir (Goodwin, Ostrom ve Scott, 2009). Yapilan arastirmalara bakildiginda
ogrencilerin matematik okuryazarliklar1 iizerindeki Onemli etkenlerden birinin 6z
yeterlik oldugu goriilmektedir (Cetin ve GOk, 2017). Bandura 6z yeterligi bireylerin
hedeflerine ulasabilmesinde gerekli olan adimlar1 planlayabilmesi ve yiiriitebilmesi i¢in
kendine olan inanci seklinde tanimlamistir (Bandura, 1997). Matematik okuryazarlik
diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin 6z yeterlik algilar1 da yiiksektir (Schulz, 2005).
Dolayistyla matematik okuryazarliginda 6z yeterlik kavrami son zamanlarda oldukca
onem kazanmistir. Bu sebeple ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklart ile
matematik okuryazarligi 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin ortaya konuldugu bu

calismanin uzmanlara, egitmenlere rehberlik edecegi diistiniilmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 ile matematik
okuryazarlik 6z yeterlik algilar1 arastirilmis ve aralarindaki iliski incelenmis. Bu
baglamda, arastirmanin temel problemi “Ortaokul ogrencilerinin kitap okuma
aligkanliklar1 ile matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilart ne diizeydedir?” olarak

belirlenmis ve asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir.

1. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma kitap okuma aligkanliklar1 ve matematik
okuryazarlik 6z yeterlik algilari;
e cinsiyete,

e okul tiiriine,

e okulun LGS simav basarisina,
e smif diizeyine,

e anne egitim durumuna,

e Dbaba egitim durumuna,

e kardes sayisina,

e ailenin gelir diizeyine,

e kitap okuma sikligina,

e kendisine ait odanin olup olmamasina
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gore farklilasmakta midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 matematik okuryazarlik

0z yeterlik algilar1 arasinda iligki var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Kitap okuma aligkanliklar1 insanlarin  hayatinda Onemli etkilere yol
acabilmektedir. Okuma aliskanlig1 ile birlikte biligssel becerilerin de gelisebilecegi
diistiniilmektedir.Okuma aligkanlig1 olaylara ve hayata daha genis bir perspektiften
bakabilme yetenegi ile birlikte diisiinme ve degerlendirme aliskanligini da beraberinde
getirmektedir (Karatay, 2014). Okuma aligkanliklarinin geligsmesi, okudugunu anlama
basarisini da olumlu yonde etkilemektedir (Guthrie ve Wigfield, 1999). Okul disindaki
bos zaman okumalari da okudugunu anlama, kelime bilgisi, konusma becerileri ve
biligsel gelisimi olumlu yonde etkiler (Hughes ve Rodge, 2007).Ortaokul ¢agindaki
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin gelismesinin bulunduklar1 gelisim dénemi
acisindan 6neme sahip oldugu diisliniilmektedir. Dolayistyla ortaokul 6grencilerinde
okuma aligkanliklarinin gelismesi onlarin matematik becerileri gibi farkli becerilerinin

de gelisebilecegini gosterebilmektedir.

Matematik okuryazarli§i tam olarak tanimlanamasa da PISA (Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi) matematik okuryazarligini “bireyin diisiinen, iireten
ve elestiren bir vatandas olarak, kendi ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde matematigi
kullanma, saglam temellere dayanan yargilara ulasma ve matematigin diinyada oynadigi
rolii fark etme ve anlama kapasitesi” olarak tanimlamistir (OECD, 2006). Insanlarin,
matematigin Oonemini anlamalarinda ve problem ¢6zme asamalarinda matematiksel
stirecleri kullanmasinda matematik okuryazarligi 6nemli olarak goriilmektedir (Gellert,
2004). Bireylerin matematik okuryazarlik diizeyleri ile ilgili kendilerine dair
inanglarinin olduk¢a 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bundan dolayr matematik

okuryazarlig1 ile 6zyeterlik algist arastirilmasi gereken bir konu olarak goriilmektedir.

Okuma aligkanlig1 edinme ile ilgili yapilan arastirmalarda okumanin toplum
acisindan Onemli oldugu belirtilmektedir. Bu durumun c¢oziime ulastirilamamis bir
problem oldugu diisiiniilmektedir (Mete, 2012). Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklari, matematik okuryazarliklar1 ve matematik okuryazarliklarina dair 6z

yeterlik algilar1 giiniimiizde 6nem kazanmaktadir. Bu sebeple ortaokul 6grencilerinin



kitap okuma aligkanliklar1 ile matematik okuryazarlik Ozyeterlik algilar1 arasindaki

iliskiyi anlamanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmalar okuma aligkanliklarinin bireyler {izerinde biligsel agidan
etkileri oldugunu gostermektedir. Alanyazina bakildiginda kitap okuma aliskanliklari ile
matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelendigi herhangi bir
calisma bulunmamaktadir. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 ile
matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bu calismada
ulagilan sonucglarin, konu ile ilgili caligmak isteyen arastirmacilar ic¢in kaynak

niteliginde olacag diisliniilmektedir.

1.4.Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Segilen 6rneklemin evreni temsil edebilecegi varsayilmigtir.

2. Orneklem grubunun dlgme araglarinda yer alan sorular icten ve tarafsiz bir
sekilde yanitladiklar1 varsayilmistir.

3. Olgme araglarmin &rneklem grubunun tamamina uygun ortam ve esit
kosullarda uygulanacag: varsayilmstir.

4. Orneklem  grubunun  uygulama esnasinda  cevresel faktdrlerden
etkilenmedikleri varsayilmistir.

5. Calismada kullanilan veri toplama araglarinin, aragtirmanin amaci ve konusu
acisindan elverisli olduklar1 varsayilmistir.

6. Verilerin gegerli ve giivenilir yontemlerle toplandig: varsayilmistir.

1.5.Smirhhiklar

1. Bu arastirma 6l¢me araglariin 6l¢tiigii niteliklerle sinirlidir.
2. Bu arastirma 6rneklem grubunun 6lgeklere verdikleri yanitlarla siirlidir.
3. Aragtirmanin sonucunda ulasilacak bulgular; arastirmada kullanilacak veri

toplama araglariyla ulasilan verilerle simirlidir.

1.6. Tamimlar

Okuma: Tirk Dil Kurumu (2011) okuma kavramini “bir yaziy1 meydana getiren

harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢ziimlemek veya seslendirmek”™ olarak tanimlamistir.



Okuma aliskanhg: Insanlarin okumay1 6grendikten sonra bu aktiviteyi keyifle
yapabilmeleri i¢in edinmeleri gereken 6nemli bir beceridir. Bireyin yasam boyu siirekli
ve diizenli olarak ihtiyag olarak algilanmasi sonucu ortaya g¢ikan okuma eyleminin

gergeklestirilmesi olarak da tanimlanir.

Okuryazarhk: Aritmetik ve okuma yazma ile ilgili temel beceri ve bilgilere ek
olarak giinliilk yasamda bireylerin kullanabilecegi islevsel bilgileri edinmeyi igeren bir
kavramdir (Giines, 1994). Okuryazarlik okumanin yaninda kazandigimiz bilgi ve

beceriyi yasamda etkili bir sekilde kullanmaktir.

Matematik okuryazarhigi: Bireyin matematige Ozgii lst diizey diisiinme
becerilerine ve yetkinliklerine sahip olmast ve bunlar1 gergeklestirmesi olarak

ozetlenmistir (Kramarski ve Mizrachi, 2004; Meaney, 2007).

Oz Yeterlik: Bireyin, bir etkinligi basarma, karsilastig1 farkli durumlar ile bas
etme yetenegi ve kapasitesine yonelik kendineinanci, algilayist ve kendine dair

yargisidir (Senemoglu, 2005).

Matematik okuryazarhk 6z yeterlik algi1 6lcegi: Bireyin yasaminda karsisina
cikabilecek durumlarda matematiksel etkinlikleri diizenleyebilme ve bu etkinlikleri
basarili sekilde yerine getirebilme kapasitesi ile ilgili kendine dair algis1 olarak
tanimlanmistir (Baypinar, 2017). Bagka bir ifadeyle bireyin matematik ile ilgili ifadeleri
bilmesi, matematiksel ara¢ ve gerecleri kullanabilmesi, matematiksel siirecleri ifade
edebilmesi ve bunlar giinliik yasamina uygulayabilmesinde kendine olan inanci olarak

tanimlanabilir.



2. ONCEKI CALISMALAR

Bu béliimde okuma, okuma aligkanligi, matematik okuryazarligi, matematik
okuryazarlik 6z yeterlik ile ilgili bilgiler ve bu konular ile ilgili literatiirde yer alan

calismalara yer verilmistir.

2.1. Okuma

Okuma temel olarak yaziy1 olugturan sembol ve harflerin seslendirilmesi olarak
tanimlanir. Bununla birlikte, okuma becerisi, temel yazi ve harfleri tanimanin 6tesinde
daha karmasik zihinsel aktiviteler igerir. Okuma siirecinin karmasikligi, yapilan farkli
tanimlardan da anlasilabilir. Okuma, bir metni kelimeleri, ciimleleri, noktalama
isaretleri ve diger 6geleriyle gorme, algilama ve anlama siirecidir (Kavcar ve Oguzkan,
1998). Giines (2017) okumay1 “gdzler, sesler ve beynin beyinde gorme, algilama,
seslendirme, anlama ve yapilandirma gibi ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir
stire¢” olarak tanimlamistir. Okuma, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden

ve zihnin yazili sembolleri anlamasindan olusur (Demirel, 2007).

Okuma, "yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayanan, 6n bilgiyi
kullanan uygun bir iletisim bi¢imidir. Yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gergeklestirilen anlam olusturma stirecidir (Akyol, 2018). Tiim tanimlar,
okumada sadece sembol ve harfleri seslendirmek yerine anlami vurgulayan ifadeler
icerir. Okumanin temel amaci, yazili metni sunuldugu gibi anlamak ve hizli bir sekilde
kavramaktir. Goz tarafindan algilanan ifadeler beyinde algilanmali, taninmali, sonra

hatirlanmal1 ve yorumlanmalidir.

Okudugunu kavrayan kisi, okudugu metni en somut haliyle analiz edebilmeli ve
sentezleyebilmelidir. Okuyucu, okunan metnin boéliimleri arasinda anlamsal biitiinliik
kurabilmelidir. Anlayis; “Goriilenden, duyulandan, okunandan ya da bir sdzciikten,
sozden, davranistan, olaydan ya da olgudan bir sonu¢ ¢ikarmak, bir mesaj almak, ne
anlama geldigini ya da neyi gosterdigini kavramak ve bilgi edinmektir.” (Karakus,
2005). Bu bakimdan okuma ve dinleme becerilerinin amaci anlamaktir. Kisacasi,

okuma, okuduklarinizi tam ve dogru bir sekilde anlama siirecidir.

Temel egitimde okuma becerilerinin kazanilmasinin Otesinde, temel dil
becerilerinin kullannomin1 gelistirmek ve bu beceri alanlarindan biri olan okumayi

aligkanlik haline getirmek de &nemlidir (Marshall, 1994). Ogrencilere temel okuma



becerilerinin 6tesinde okuma keyfi ve okuma aliskanlii kazandirilmalidir. Aligkanlik,
otomatik bir davramistir.” (Giiney, 1998). Kisi siirekli tekrarlarla okumaya aliskin
olmalidir. Okumay1 aligkanlik haline getirmis bireylerde temel diizeyde okudugunu

anlama becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Dreher, 2002).

Okuma becerisi, egitim hayatindaki basarinin yani sira giinlik yasamdaki
ihtiyaglarin da temelini olusturur. Okuma diizeyi diisiik olan 6grenciler okulda ve okul
disinda karsilagtiklar1 sorunlar1 asmakta giicliik ¢ekerler (Oluk ve Basonciil, 2009).
Olaylara ve hayata daha genis bir perspektiften bakabilme yetenegi ile daha ileri
diizeyde okuma aligkanligi, diisinme ve degerlendirme aligkanligini da beraberinde
getirmektedir (Karatay, 2014). Okumaya ayrilan siirenin artmasi, yani okuma
aligkanliklarinin =~ gelismesi, okudugunu anlama basarisint da olumlu yonde
etkilemektedir (Guthrie ve Wigfield, 1999). Okul disindaki bos zaman okumalar1 da
okudugunu anlama, kelime bilgisi, konusma becerileri ve bilissel gelisimi olumlu yonde

etkiler (Hughes ve Rodge, 2007).

Okuma hedefleri, okuyucularin dikkatini amaca yonelik bilgilere yonlendirerek
ve stratejilerini etkileyecek anlayisi da etkiler (McCrudden vd., 2010). Okuyucularin
hedefleri, anlama ¢abalarina da etki edebilir. Okuma ve anlama, insanin siirekli kendini
gelistirme ihtiyacinin dogal bir sonucudur. Coskun (2002)’a gére okuma, okuyucu ile
cevre arasindaki etkilesimin bir sonucu olarak yazili ve yazili olmayan kaynaklardan
anlam olusturma siirecidir. Giines (2008) ise okumay1 yazar ve okuyucu arasinda etkin
iletisim gerektiren dinamik bir anlam olusturma siireci olarak tanimlamaktadir. Okuma,
bir metni kelimeler, ciimleler, noktalama isaretleri ve diger dgelerle gorme, algilama ve
anlama siirecidir. Iyi okuma, gozlerin, zihnin ve ses organlarmn iyi koordinasyonuna
baghdir (Calp, 2016).Okuma c¢agin gerekli bir parcasi haline gelmistir. Sosyal yasami
siirdlirebilmek icin bireylerin ¢esitli dlgeklerde okumalar1 gerekir (Alvermann, 2002;
Moje vd., 2000). Okuma, isaretlerin gosterdigi yonleri algilamanin yolunu bulmak i¢in
haritalar kullanmaktan, gelisen bilgi agina erismek i¢in interneti kullanmaktan, farkl
konulardaki grafikleri analiz etmeye, tarih kitaplarini birbirine karistirmadan bir romani
bos zaman etkinligi olarak anlamaya kadar hemen her alanda bir zorunluluk haline

gelmistir.



Metni okumak, analiz etmek, ne anlama geldigini ortaya koymak; metindeki
gostergeleri birlikte degerlendirmek ve ondan bir anlam ¢ikarmaktir (metin baglaminda
ve metinden baglayarak metnin yardimiyla). Gilines okumay1 “goézler, sesler ve beynin
beyinde gorme, algilama, seslendirme, anlama ve yapilandirma gibi ¢esitli islevlerinden
olusan karmagik bir siire¢" olarak tanimlamaktadir (Giines, 2007). Bir metinde
okuyucuya iletilmek istenen mesajin, o metni olusturan kelimelerin anlami ile
sinirlandirilmasi dogru olmamakla birlikte, 6grencilerin okuma aliskanligr ve zevkini
kazanmalarina yardimci olmak igin yeterli kelime haznesinin gelistirildigi yadsinamaz.
“Okuma etkinliklerinin kelime ogretimi ve kavram gelisimi tizerindeki etkisi,
caligmalarda son zamanlarda dikkate alinan veya goz ardi edilen bir iglev olarak
goriilmiistiir. Clinkii ebeveynlerin ve Ogretmenin g¢ocugun okumasi i¢in Onerdigi
kitaplarda igerik, olaylarin akisi, analiz ve kahramanlarin tanimi gibi kriterler geri
bildirim olarak istenmektedir” (Yildiz ve Okur, 2014). Ayn1 zamanda okuma bireylerin
kisisel gelisim siireclersne katki saglama siirecidir (Freire ve Slover, 1983) ve 6grenme
kisi okudugu siirece devam eder (Issa vd., 2012). Kisinin okuyarak istedigi bilgiye

ulasabilmesi, kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini saglar ve bir tiir 6zgiirliik sunar.

Okuma, insan hayatinin her asamasinda gergeklesir. Goethe, “Okumay1
ogrenmek sanatin en giicliisiidiir. Bu ige hayatimin seksen yilin1 verdim ama tamamen
o0grendigimi sdyleyemem." Bu ifade, okumanin insan hayatindaki yerini ve bunun
bitmeyen bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Yasamin her asamasinda yer alan ve
onem verilmesi gereken okuma, O6zellikle okul cagindaki bireyler i¢in biiylik 6nem

tasimaktadir (Arpag vd., 2016).

2.2. Okuma Ahskanhg:

Okuma aliskanligi1*“ "Okuma eylemini kendini ve ¢evreyi anlama ihtiyaci olarak
algilamak ve bu eylemi yasam boyu goniillii, stirekli ve diizenli olarak ger¢eklestirmek"
olarak tammlanmstir (Ozbay, 2014). Erdem ve Altunkaya (2013) okuma aliskanligini
“bilingli, isteyerek ve diizenli okuma eylemini siirdiirme, okuduklarindan bilgi edinme,
Ozgiirce ve yaratict disiinme, okuduklarindan G6grendiklerini  Oziimseme, 6n
okumalariyla iligkilendirme, analiz yapma siireci" olarak tanimlamaktadir. Okuma
aligkanligi olmayan ve okuduklarini anlayamayan ogrencilerin derslerinde basarili
olmalari, kelime dagarciklarim1 gelistirmeleri ve yeni deneyimler kazanmalar

beklenemez (Unalan, 2006).Bu bakimdan okuma aliskanhigi, kisinin yasami boyunca



kullanacag1 6grenme kaynaklarmin kapilarmi agar. Ogrencinin okuma ile iliskisini

kesmemek i¢in aligkanlik haline gelmesi gerekir.

Okuma aliskanlig1 kazanmak, bir¢cok entelektiiel becerinin aktif kullanimin
saglar. Dokmen (1994a) okuma aliskanligi kazanabilmek i¢in Oncelikle kitaplarin
okuyucunun ihtiyaglarin1 karsilamasi gerektigini vurgulamakta ve bireyin ihtiyag
duydugu kadar okuma istegi duyacagini, arzu ettigi kadar diizenli bir okuyucu olacagini
belirtmektedir. Bamberger (1990) ise 6grencilerin okumanin faydalarini kavradiklarinda
okuma becerilerinin kitaplarla dostluga doniisecegini ve okuma aliskanliklarinin
cevrenin, aile bireylerinin, ogretmenlerin ve ozellikle okuma becerilerinin gelistigi
arkadas grubunun diislince ve davraniglarini  modelleyerek edinilebilecegini

vurgulamaktadir.

Temel dogasi geregi okuma aliskanligi, okulda Ogrencilere Ogretilen ilk
becerilerden birisidir.Ogrencilerin okuma becerilerini kazanmalar1 kolay olsa da, bu
beceriyi aligkanlik haline getirmeleri zordur. Mert’in (2014) belirttigi gibi, okuma
alisgkanligi kazanmak uzun bir siiregtir ve ilkokul yillarinda aile icinde baslar ve
sonrasinda; 0gretmen, cevre ve arkadas grubu 6grenciye okuma alani saglayarak bir
davranis haline gelebilir. Egitim siirecinin basinda hayati olarak goriilen ve 6gretilen
okuma becerisi ne yazik ki ilerleyen yillarda giderek azalmaktadir (Harrison, 2012). Bu
nedenle Ogrencilere uygun okuma araglarinin sunulmast Onemli bir konudur
(Alvermann, 2002; Kartopu, 2008). Bireysel ilgiye gore secilen araclarin okuma istegini
pekistirdigi bilinen bir gercektir (Kartopu, 2008). Fiziksel ve biligsel boyutlarin

bireysellestirildigi okumalarin daha iyi sonuglar verecegi agiktir.

Bireylerin okuma yoluyla elde ettikleri kazanimlarin kendisi kadar okuma
kalitesiyle de ilgili oldugu sodylenebilir. Okuma aligkanlik haline gelmediginde, s6z
konusu sonuglara ulasmak zor olabilir (Clark ve Rumbold, 2006; Clark ve De Zoysa,
2012). Okuma becerilerinde karsilasilan zorluklarin iistesinden gelmek, bireyin zihinsel
olarak okumaya odaklanmasiyla miimkiindiir. Okumaya odaklanma, zevk igin
okumanin ayirt edici bir 6zelligidir. Bu yoniiyle zevk i¢in okumaya "rekreasyonel

okuma" da denir (Ross, McKechnie ve Rothbauer, 2006).

Okunan kitap sayis1 ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iligki
vardir (Giiney vd., 2014). Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri, okuma

motivasyonu ve okuma aliskanlig1 kazanmalarinin akademik basarilar1 {izerinde biiytik
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etkisi vardir (%61) (Yildiz, 2013). Okuduklarint anlamayan 6grencilerin sadece Tiirkge

derslerinde degil diger derslerde de basarili olmalar1 beklenemez

Bireysel amacgli okumada okuyucunun okumaya karsit olumlu bir tutum
gelistirdigi  goriilmektedir. Okuma, siirecin sonunda kazanilacak duygu nedeniyle
gontlli bir faaliyete doniisiir. Okuyucunun istegi, motivasyonu ve odaklanma diizeyi
tiretken sonuclarin elde edilmesini saglar (Cremin vd., 2014). Bu aliskanliga sahip
Ogrencilerin egitim basarisi, sosyoekonomik sinirliliklarindan kaynaklanan sorunlar1 da
c¢ozmektedir (Clark ve Rumbold, 2006). Bunu saglayan etken, okunan metinle
biitiinlesen ve onunla basa c¢ikmayi tercih eden, zevk odakli okumaya 6zgli merak
duygusudur (Wang ve Guthrie, 2004; Wigfield ve Guthrie, 1997a). Bu nedenle,
Ogrencilerin okumaktan zevk almalart ve aligkanlik haline getirmeleri, okullarin
disaridan yonlendirdigi okumalardan daha iyi sonuglar verebilir.Bireylerin okuma
becerileri gelistikce benlik saygisi ve akademik basarilarmin arttigi ve diger dil
becerilerini daha etkin kullandiklar1 goriilmektedir (Townsend, 2002). Temizkan
(2007), okuma becerisini kazanan ve bunu aligkanlik haline getiren 6grencilerin ders
kitaplarin1  kolayca okuyup anlayabileceklerini, kaynak kitaplardan daha 1yi
yararlanabileceklerini, elestirme ve degerlendirme aliskanligi kazanarak kelime
dagarcigimi  zenginlestirebileceklerini, yazili ve sozlii anlatim  becerilerini

gelistirebileceklerini ve dilbilgisini kavrayabileceklerini belirtmektedir.

Geometrik dizilerde bilginin arttig1 gliniimiiz diinyasinda istenen ve beklenen
zihinsel donanimi ancak okul egitimi sirasinda karsilasilan metinlerle elde etmek
miimkiin degildir. Bu noktada bireyin ve toplumun gelisim ihtiyaglarini karsilamada
Orgiin egitimin yan sira yasam boyu kisisel egitim gerekmektedir. Stirekli kisisel
egitim, aktif bir okuma aligkanlig1 kazanmaya ve siirekli ve diizenli okumaya baghdir.
Stirekli ve aktif okumanin amaci Ogrencilere okuma aligkanligi ve zevkini

kazandirmaktir.

Okuma aligkanligi, insanlarin okumay1 6grendikten sonra bu etkinligi keyifle
yapabilmeleri i¢in edinmeleri gereken dnemli bir beceridir. Okuma aliskanligs, ilkokul
yillarindan  itibaren  gelistirilmesi ve  kazanilmasi gereken en  Onemli
aliskanliktir.ilkokullarda Tiirk¢e 6gretiminin amaglarindan biri de "dgrencilerin okuma
aligkanligt ve zevkini kazanmalarin1 saglamaktir”". Okuma aliskanligi sayesinde

cocuklar zeka, diisiinme giicli, dil ve kisilik gelisimlerini daha saglikli bir sekilde
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tamamlayabilirler (Yilmaz, 2000). Okuma aligkanligi, bir ihtiyag¢ olarak algilanmasinin
bir sonucu olarak yasam boyunca siirekli ve diizenli okuma pratigidir (Gonen vd., 2004;

Saracaloglu vd., 2003).

Okuma aligkanligi, insanlarin herhangi bir konuda arastirmalarmma kaynak
olusturmak veya seyahat etmek ve miizik dinlemek gibi hayatlarin1 eglenceli hale
getirmek amaciyla siirekli ve diizenli okumalaridir (Odabas, 2005). Okuma becerisi,
ogrencinin kendi bagina ve kendisi igin gerekli bilgi, beceri ve yeni 6grenme yollarini
bulma yetenegidir. Bu beceri sayesinde insan hayatta yasayamayacagi deneyimleri
Ogrenir ve hayatin1 ona gore sekillendirir. Okuma becerisi her kosulda ve yerde
uygulanabilen bir beceridir. Insanlar sahip olmadiklarini okuma yoluyla deneyim

yoluyla edinebilirler (Akin ve Cecen, 2014).

Okuma, kolayca 6grenilen, ancak bir¢cok duyusal 6zelligin bir araya gelmesiyle
miimkiin olan bir aligkanlik haline gelen bir aktivitedir. Dokmen (1994) okuma
aliskanlig1 kriterleriniokuyucunun ne tiir yaymlar okudugunu, ne siklikta okudugunu,
hangi tiirleri ve ne kadarin1 okudugunu tanimlar, bir seferde siirekli olarak ne kadar
okuyabilecegi, yilin, haftanin veya giiniin hangi saatinde okumay1 tercih ettigi, ne
zaman ve ne okumay1 sevdigi, okudugu kitaplar1 nasil elde ettigi (satin alma, 6diing

alma veya kiitliphanede). Okumay1 tercih ettigi yollardan hangisiyle iliskilendirir.

Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanabilmeleri igin &ncelikle okuma egitimi

almalar1 gerekir. Okuma egitimi ile 6grenciler:
e Kitap okumanin bilgi edinmenin yollarindan biri oldugunu anlamak
e Seviyeye uygun iyi kitaplar se¢ebilme

e Derslerden ve diger etkinliklerden kalan silireyi kitap okuyarak

degerlendirmek
e Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma; dogru ve hizli okuma
e Kelime dagarcigini zenginlestirmek

e Dogru ve giizel Tiirk¢e yazilmis metinleri okuyarak ifade giiclinii gelistirme

gibi beceriler kazanilir (Calp, 2016).
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Okuma, c¢ocugun diinyasim1 genisletmesi, kisiligini sekillendirmesi ve
baskalariyla baglarini arttirmasi agisindan okulda kazanacagi en onemli beceri ve
aligkanliktir (Arici, 2008). Okuma becerisi 6grencinin farkli kaynaklara ulagsmasini ve
yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de

icerir (MEB, 2006).

2.3. Okuma Ahskanhgimnin Kazandirilmasi

Kitap okuma aliskanligi, okumay1 6grendikten sonra bu eyleme zevkle devam
etmek i¢in gereklidir. Bu aliskanligin gelismesi i¢in cocugun miimkiin oldugunca erken
kitaplarla tanismasi1 gerekir. Cocuklart i¢in kitap segen ebeveynler, kitaplarin ¢gocugun
yasina ve cinsiyetine uygun olmasina dikkat etmelidir. Bu baglamda, ebeveynler ¢ocuk
icin bir rehber gorevi goriir. Evde bir kiitiiphane olusturulmali, cocuk i¢in oyuncaklarin
yani sira kitaplar satin alinmali ve en 6nemlisi cocugun yaninda kitaplar okunmalidir.
Ona kitap sevgisini kazandirmak i¢in ¢ocuga erken cocukluktan masal okumak ¢ok

Onemlidir.

Bilgisayarlar ve televizyon kitap okumanin oniindeki dnemli engellerdir. Aile,
bilgisayar ve televizyon karsisinda harcanan zamani smirlayarak cocuga Ornek
olmalidir. Cocuk 06zgiir oldugunda, etrafta dolagmak icin bir tablet veya bilgisayar
yerine bir kitap bulabilmelidir. Okuma aliskanlig1, bireylerin okumay1 ihtiya¢ olarak
algilamasi ve bu ihtiyact 0miir boyu diizenli olarak siirdiirmesi olarak tanimlanmaktadir
(EARGED, 2007; Odabas vd., 2008; Yilmaz vd., 2009). Baz1 tanimlarda, okuma

eyleminden zevk almanin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Tablo 2. 1. Okuma Aligkanlig1 Seviyeleri

Kategoriler Ozellikler

Cok okuyan okuyucu 1 ayda 2 veya daha fazla kitap okuyan kisi
Orta diizeyde okuyan okuyucu 1 ayda 1 kitap okuyan kisi

Az okuyan okuyucu 2 ayda 1 kitap yada daha az okuyan kisi
Okuyucu sayilmayan Hig kitap okumayan kisi

Okuma aligkanliginin bir diger gostergesi de diizenli okuma aktivitesidir. Bu
diizenli olma hali, belli bir zaman diliminde kitap okuma sayisiyla aligkanlik diizeyinin
belirlenmesi ¢alismalarini beraberinde getirmistir. Ornegin, Amerikan Kiitiiphane
Birligi (ALA) yillik kitap okuma i¢in bir kriter gelistirmistir. ALA kriterlerine gore

aylik okunan kitap sayis1 ve okuyucularin durumu yukaridaki Tablo 2.1'de verilmistir
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(Hareket ve Davarci, 2013).Biitiin devletler egitim sistemlerinde okuma ve yazma

egitimine Oncelik verirler.

Daha sonra diizenli okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla ¢aligmalar
yapildig1 goriilmektedir. Bu noktada okuma aliskanliginin ilk asamasinda bireylere

okuma heyecani verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Dufty, 1967).

2.4. Matematik Ogretim Programinda Okuma Ahskanhg

Egitim, bilim, sanat ve teknoloji gibi bircok alanda yenilik ve gelismelerin
saglanmasinda biiylik 6nem tagimaktadir. Bilim ve daha spesifik olarak matematik bu
gelismede ve bilimde istenen seviyeye ulasmada oOnemli bir rol oynamaktadir.
Matematik sadece kendi kurallar1 olan, sayilardan ve islemlerden olusan bir alan degil,
ayn1 zamanda yasamdaki bir¢ok problem durumunu anlama ve yorumlama firsati da
sunar. Bu sorunlar kimi zaman gizli kalirken, kimi zaman Ogrencilerin seviyesine

getirilmekte ve egitim hayatlarinda kars1 karsiya gelmektedirler.

Problem ¢6zme, bireyin ilk kez karsilastigi zaman kafa karisikligina neden olan
durumdan kurtulma c¢abasidir (Berkant ve Eren, 2013; Tiirnilikliive Yesildere, 2005).
Dolayisiyla problem ¢6zme bireyin karsilastigi zorluklarin asilmasinda 6nemli bir
aractir ve egitimde onemli bir rol oynamaktadir (Altun ve Arslan, 2006). Problem
¢ozme, analiz, muhakeme, elestirel diistinme, yansitic1 diisiinme ve sentez gibi bir¢ok
zihinsel beceriyi de igerir (Altun, 2006; Soylu ve Soylu, 2006). Bu nedenle bir¢ok
iilkenin miifredatlarinda problem ¢6zme becerileri {izerinde durulmaktadir.
Tiirkiye’deki miifredatlarda problem ¢dzmenin 6nemi de vurgulanmaktadir. Ornegin,
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan ortaokul matematik miifredatinda problem
¢ozmenin Onemi sik¢a vurgulanmig ve matematigin genel amaclar1 arasinda

gosterilmistir (MEB, 2013).

Birgok 0grenci matematikte, 6zellikle problem ¢ozmede zorluk c¢ekmektedir
(Tambychik ve Meerah, 2010). Bircok arastirmaci, 6grencilerin yasadigi bu zorlugun
nedenlerini arastirmistir. Ornegin, Aydemir ve Kubang (2014) dgrencilerin problem
cozmedeki zorluklarin1 mevcut bilgilerini kullanmadaki zorluklara baglamistir. Ballew
ve Cunningham (1982), ogrencilerin problem ¢6zme faaliyeti sirasinda hesaplama,
yorumlama ve okuma ve yorumlama durumlarinin hepsinde zorluk yasadiklar1 ve bu
bilesenlerin her birinin Ogrencinin problem c¢6zmesinde Onemli bir rolii oldugu

sonucuna varmiglardir. Gooding (2009) ise Ogrencilerin sozel problemlerde
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zorlanmalarmin nedenlerini bes bashk altinda gruplandirmistir:  68rencilerin
problemlerde kullanilan dili okuyup anlayamamalari, verilen durumu tasavvur
edememeleri, problemleri matematiksel ciimlelerle ifade edememeleri, problemleri
cozememeleri, matematiksel hesaplamalar1 yapamama ve bulunan cevabi
yorumlayamama. Arastirmacilar tarafindan elde edilen sonuglar incelendiginde,
Ogrencilerin problem c¢ozmede operasyonel zorluklarin yani sira problemi

anlamamaktan kaynaklanan problemleri oldugu goriilmektedir.

Iyi bir okuyucu olmak, dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde
O6nemli bir rol oynamaktadir (Y1ilmaz, 2008). Kitap okumak, bireyin bos zamanlarini iyi
kullanabilmesine, kendini daha iyi ifade edebilmesine, dil becerilerini gelistirmesine,
okuduklariin 1s18inda yeni bilgiler 6grenmesine, kisacast tiim gelisim becerilerini
gelistirmesine katki saglayan bir etkinliktir (Kahyaoglu, 2011; Tanju, 2010).
Dolayisiyla okuma aligkanligi gelisen 6grencilerin matematikteki sorular1 anlamada

daha az zorlanabilecegi diisiinebilir.

2.4.1. Matematik Okuryazarhk Modeli

Matematiksel okuryazarlik, bir problemi ¢6zmek, o problemi diisiinmek, akil
yiriitmek ve diisiinmek olarak tanimlanir. Genel olarak, matematigi tanimlamak ve
anlamak, matematikle ilgilenmek ve bireyin gelecekteki is veya sosyal yasaminda
matematigi nasil kullanacagi hakkinda yargilara ulasmaktir. Matematiksel okuryazarlik
ayni zamanda problem ¢6zme becerilerini gelistirir, matematigi giinlik yasamda,
analitik diisiinme ve yorumlamada nasil ve ne sekilde kullanabileceginin becerilerini
kullanir ve gelistirir. Matematigin hayattaki anlamin1 kavrayabilmek, bu konuda
yargilarda bulunabilmek, hayatin her alaninda kullanabilmek aslinda temel olarak
matematik okuryazarligidir. Bireyin yasaminda var olan/olacak olaylara ya da
durumlara ihtiya¢c olarak kullanabilecegi bir alan olan matematik okuryazarligi,
matematiksel okuryazarligi giinliik yasaminda toplumdaki durumlara yerlestirebilme
yetenegidir. Bireysel kapasitelerle artan matematik fonksiyonlari, kisinin sosyo-Kkiiltiirel

alanlarda yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini ve gelismesini saglar.

De Lange (2003), ¢alismasinda Sekil 2.1.’de goriildiigii gibi bu iki esmerkezli
seklin kareleri, matematigi analiz etmek i¢in dért 6nemli unsur olan problem ¢ézme,

temsil etme, manipiile etme ve akil yiiriitmeden olusur. I¢ cemberi olusturan teknoloji,
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degerler ve iletisim matematigin ¢ézlimiinde kolaylastiricidir. Bu iki esmerkezli daire,

matematiksel okuryazarligi kolaylastirmak ve gelistirmek i¢in etkilesime girer.

Sekil 2. 1. Matematiksel Okuryazarlik Modeli

Matematik okuryazari yetenegine vakif olan kisilerin bir takim genel 6zellikleri

bulunmaktadir. Bu 6zellikleri asagidaki gibi siralayabiliriz;

e Matematigin tanimi ve tarihsel gelisimini kavrayabilme,

e Sayilarla ¢alisabilme

e Dijital modeller iiretebilme ve diizenleyebilme,

e Matematiksel fikir, kavram, siire¢ ve ifadeleri sozel ifadelerde kullanabilme

e Matematigi test etme veya formiile etme gibi mantiksal siireglerde yerinde
kullanma,

e Bilgi ve bilingli kararlar1 analiz edebilme,

e Ekonomik, siyasal ve siyasal konularda matematikten yararlanabilme ve iliskiler
arasinda anlamli mantiksal baglantilar kurabilme,

e Hayatta ve yasamin ¢esitli asamalarinda matematikten yararlanma yetenegidir.

De Lange (2003), ¢aligmasinda matematiksel okuryazarligin daha iyi anlagilmasi

icin Sekil 2,2°deki gibi kavramin bilesenlerini saglamistir.

16



Kavramsal

o Anlama
st Uretlcen

Yetenek Egilim
Uyarlanabilir .
= \\ 1 // Stirecsel

Muhakeme —_— Akncihk

Sekil 2. 2. Uzmanlik Bilesenleri

Matematik okuryazarlig: ile ilgili olarak ele alinan bir diger terim ise, Niss
(1999) tarafindan 1990'larin sonlarinda Danimarka KOM projesi ile gelistirilen
matematiksel yeterlilik terimidir. Matematiksel yeterlilik, matematigin bir matematik
becerisine sahip oldugu veya sahip olabilecegi matematik icindeki veya disindaki
baglamlarda ve durumlarda matematigi anlama, degerlendirme, kullanma ve yapma

acisindan tartisilmaktadir (Niss ve Jablonka, 2014).

Yap1 taslar1 olan ve matematiksel yeterlilikler olarak adlandirilan matematiksel
yeterliligin bilesenleri en 6nemli 6zelliklerdir. Bu yeterlilikler matematiksel diisiinme,
problem ¢6zme, modelleme, muhakeme, matematiksel ara¢ kullanimi, iletisimdir,
semboller ve resmilestirme ve temsil sekiz kategoride toplanir. Matematiksel
yeterlilikler ozellikle Ogrencilerin  matematigine veya Ogretilecek matematige
odaklanmamakta ve bu baglamda kapasite, egilim ve tutum gibi kisisel Ozellikler

vurgulanmamaktadir (Niss ve Jablonka, 2014).

2.4.2. Matematiksel Okuryazarhgin Bilesenleri

MATEMATIKSEL
Mekansal Nicel Aritmetik
Okuryazarhk Okuryazarhk
Uzay ve Sekil Miktar peglslm ve Belirsizlik
iskiler

Sekil 2. 3. De Lange (2003)’e gore Matematiksel Okuryazarlik Bilesenleri
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Sekil 2.3’te De Lange (2003) matematiksel okuryazarligi mekénsal ve nicel
okuryazarlik ve aritmetik olmak iizere ii¢ bilesene ayirmaktadir. Mekan ve sekiller,
nicelik, degisim ve iliskiler ile belirsizlikten olusan matematiksel kavram gruplar1 bu 3
bilesenden biriyle iligkili olabilirken, birden fazla bilesenle iliskili olabilir. Bu bilgiler
1s18inda matematik  okuryazarligi, giinliik yasamda karsilasilan  zorluklarda
matematiksel bilgiyi miimkiin oldugunca kullanma ve karsilasilan zorluklarin

iistesinden gelme kapasitesi olarak tanimlanabilir (Steen vd., 2007).

Matematik okuryazarliginin okul miifredatlarina dahil edilmesinde 6nemli etkisi
olan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) tarafindan yapilan tanima
gore, matematik okuryazarligt matematigi anlama, ele alma ve tanimlama becerisidir.
Ayni zamanda matematigin bireyin mevcut ya da gelecekteki yasaminda farkli
baglamlardaki islevinin ve dneminin anlasilmasidir (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii [OECD], 2006). Bu baglamda matematik okuryazarligi, bireyin matematigin
modern diinyadaki roliinii tanimasini, giinlilk yasamla matematik arasinda iligkiler
kurmasini, matematik becerilerini gelistirmesini, giinlilk yasamini analiz etmesini,
problem ¢6zmesini, sayisal diislinerek yorumlamasini, mekansal diisiinerek

yorumlamasina benzer sekilde kendini gelistirmesini saglar (Ozgen ve Bindak, 2008).

2.5. PISA Matematik Okuryazarh@ Arastirmalari

OECD tarafindan yiiriitilen PISA, 6grencilerin basar1 diizeylerini artirmak,
egitim politikalariin 6grenciler iizerindeki etkisini gérmek, egitim sistemini daha
islevsel hale getirmek ve gelistirmek amaciyla 15 yasindaki o6grencilerin okuma,
matematik, problem ¢6zme ve matematik alanindaki okuryazarlik diizeylerini
belirlemeyi amaglamaktadir.ilk PISA uygulamasmin 2000 yilinda uygulamaya
konuldugunu ve okuma alanindaki okuryazarlik becerilerinin kapsamli bir sekilde
degerlendirildigini degerlendirmek amaciyla yapilan bir aragtirmadir. Ilerleyen yillarda
her ii¢ yilda bir tekrarlanan PISA uygulamalarinda matematik okuryazarlig1 ve problem
¢ozme okuryazarligi (2003) ve fen okuryazarligi (2006) alanlar1 {izerinde durulmakta ve
bu dongii devam etmektedir. Bugiine kadar yapilan uygulamalar arasinda PISA 2003 ve
PISA 2012 uygulamalar1 matematik okuryazarligi ve problem ¢6zme okuryazarligina

odaklanmustir.

PISA calismalari sonucunda matematik okuryazarligma verilen Onem

artmaktadir. Jones (2005), PISA 2003 uygulamasinin matematik egitimi toplulugunda
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aniden degil, géze batmayan bir sekilde etkili oldugunu savundu. Buna paralel olarak
PISA uygulamalarina katilan iilke sayis1 da artmaktadir. 2000 yilinda ilk PISA
uygulamasina katilan 32 iilkeden 28’1 OECD f{iyesidir. En son PISA 2012 basvurusuna
34’1 OECD iiyesi olmak tizere toplam 65 tilkenin katildigi bilinmektedir. OECD f{iyesi
bir lilke olarak Tirkiye, PISA 2003 uygulamasindan bu yana bu uygulamalara
katilmaktadir. Tiirkiye'nin matematik okuryazarligimi oOl¢meyi amacglayan PISA
sinavlarinin sonuglar1 6grencilerin ortalamanin altinda performans gosterdigini ortaya

koymaktadir (OECD, 2004a; 2007; 2010b).

2003 Yilindan bu yana katildigimiz dort PISA smavinin (2003, 2006, 2009,
2012) sonuglarina gore Tiirkiye son sirada yer almaktadir. Ogrencilerimizin
performansinda kii¢iik bir artis olmasina ragmen iilkemiz son on iilke arasinda yer
almustir. Ulkemizde matematikte 1. ve altindaki &grencilerin oran1 2003 yilindan bu
yana azalmis olsa da, bu oranin OECD iilkeleri ortalamasimin 1. ve altindaki
Ogrencilerin oraninin neredeyse iki kati oldugu goriilmektedir (MEB, 2013). Berberoglu
(2007) matematik okuryazarliginda en yiiksek diizeyde Ogrenci oranlari bakimindan
tilkemizin diger bir¢ok iilkeden farkli veya daha iyi olmayan en biiyiikk sorununun, en

diistik yeterlilik diizeyinin altinda bile 6grenci sayisinin fazlaligi oldugunu savunmustur.

2.5.1. 2003 Matematik Okuryazarhgi Teorisi (PISA)

PISA, 6grencilerin matematiksel fikirleri analiz etme, akil yiirlitme ve etkili
iletisim kurma kapasitelerinin yan1 sira ¢esitli durumlarda matematik problemlerini
yorumlama, ¢dzme, formiile etme ve insa etme yeteneklerini inceler (OECD, 2004a).
Boyle bir problem ¢6zme yaklagimi ogrencilerin okul ve yasam deneyimlerine
dayanir.Edindikleri  beceri ve yetenekleri kullanmalarmi  gerektirir, ancak
matematiklesme siireci tim PISA uygulamalarimin matematiksel okuryazarlik

cercevelerinin merkezinde yer almaktadir (OECD, 2004a; 2010a; 2014; Turner, 2012).

! BATEMATIKSEL DOMNYA
Bir maodell lllirmnle etrne

GUNLDK HAYAT

[ Matermatiksel problern ]

—=>

[ Bir baplarmdaki problem ]
1
Sonuglar : Matermatigi
degerlendinme H kullanma

'
Bir baglamda elde edilen $}: Matematiksel sonuglar
[ sonuglar ] | ( ]
Sanuglar worumlama
'
1
'

Sekil 2. 4. Matematik Okuryazarlig1
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PISA 2003 matematiksel okuryazarlik c¢ercevesi iic Onemli bilesenden
olusmaktadir ve bu bilesenler Tablo 2.2’de verilmistir (OECD, 2003). Birincisi,
sorunlarin olusturuldugu durumlar veya baglamlardir. ikinci bilesen, problemleri
¢ozmek ic¢in gereken bazi genis fikirler etrafinda diizenlenmis matematiksel iceriktir.
Ucgiincii ve en 6nemli bilesen, matematik ile problemlerin yaratildi1 gercek hayat
arasinda bir iligski kurmak ve bdylece problemleri ¢6zmek i¢in etkinlestirilmesi gereken

yeteneklerdir.

Tablo 2. 2. 2003 PISA Matematik Okuryazarlik Teorisi

Durumlar/Baglamlar Matematikselicerik YetenekKiimeleri
Kisisel Egitimsel ve Mesleki Cebir Uzay ve Sekil Yeniden Uretme
Yerel yada Kiiresel Bilimsel Degisim ve iliskiler Olasilik Mliskilendirme Yansitma

Bu yetenekleri tanimlamak ve analiz etmek i¢in Niss (1999) tarafindan getirilen
matematiksel yeterlilikler cergevesi kullanilmistir (OECD, 2003). Yetenek kiimelerin
her biri bu matematiksel yeterlilikler ¢ercevesinde ayri1 ayri ele alimmustir. Beceri
setlerinin bu sekilde olusturulmasinin, farkli problemlerin gerektirdigi farkli diizey ve
biligsel ihtiyag tiirlerini tartismak i¢in uygun bir temel olusturdugu belirtilmistir (OECD,
2004a). Ek olarak, matematiksel okuryazarlik alanindaki her problem bu beceri
setlerinden biriyle iliskilendirilmistir. Beceri setleri arasindaki farklar Tablo 2.3'te

sunulmustur.

Tablo 2. 3. 2003 PISA Matematik Okuryazarlik Yetenek Cerceveleri

YenidenUretme Mliskilendirme Yansitma

Standart temsil ve tanimlar Modelleme Kompleks problem ¢6zme ve kurma

Rutin hesaplamalar Standart problem ¢dzmeye Yansitma ve sezgi

Rutin prosediirler doniistiirme ve yorumlama Orijinal matematiksel yaklagim

Rutin problem ¢6zme Cok sayida iyi tanimlanmis Cok sayida kompleks yontem
yontemler Genelleme

Yeniden tlireme beceri setindeki yetenekler, uygulanan bilgilerin ¢ogaltilmasini
icerir. Bu yetenekler; matematiksel olgulari ve genel problem gosterimlerini bilmek,
denklemleri tanimak, bilinen matematiksel nesneleri ve Ozellikleri birlestirmek, rutin
prosediirleri uygulamak, standart algoritmalar1 ve teknik becerileri uygulamak, standart
formdaki sembol ve formiilleri igeren ifadeleri manipiile etmek ve hesaplamalari
yapmaktir (OECD, 2003; 2004a).Bu beceriler 6grencilerden istenen en basit gorevler
icin gerekli olabilir (MEB, 2005). Bu beceri seti ile siniflandirilan problemler;
uygulanan bilgilerin c¢ogaltilmasi ve rutin islemlerin gerceklestirilmesi gibi anahtar

kelimelerle tanimlanabilir (OECD, 2003). Iliskilendirme kiimesindeki yetenekler,
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cogaltma kiimesindeki yeteneklerden daha karmasiktir ve yansitma kiimesindeki
yeteneklerden daha diisiiktiir. Tamamen rutin olmayan ancak yine de tanidik
uyarlamalara sahip olan sorunlarin ¢dziimiinde, bu yetenekler iireme kiimesinin

yetenekleri tizerine insa edilmistir (OECD, 2004a).

Rutin sorunlardan ¢ikmayi, farkli durumlari yorumlamayi ve aralarinda iligki
kurmay1 gerektiren ve genellikle orta zorluktaki problemlerde kullanilan becerilerdir
(MEB, 2005). Bu sorunlar sunlardir; uygulanan bilgilerin diizenlenmesi,
iligkilendirilmesi ve kismen genisletilmesi gibi anahtar kelimelerle tanimlanabilir
(OECD, 2003). Projeksiyon kiimesindeki yetenekler iliskilendirme kiimesindeki
yeteneklerin Stesindedir. Ogrencinin bir miktar yansima ve icgdrii gdstermesini
gerektiren ve aymi zamanda ilgili matematiksel kavramlari tanimlamada ve ilgili
bilgileri iliskilendirmede yaraticilik gerektiren gorevler bu yetenekleri gerektirir
(OECD, 2004a). Bu yetenekler, 6grencinin bir problemi ¢ézmek i¢in kullanilan veya
gerekli siirecler hakkindaki yansimasini igerir ve dgrencilerin daha fazla bilesen igeren
problem durumlarinda ¢ézliim stratejilerini planlama ve uygulama becerileriyle ilgilidir
(OECD, 2003). Ogrenciden problemdeki matematiksel ogeleri tanimlamada ve
iliskilendirmede yaraticilik gostermesi istenir ve bu beceri seti ile siniflandirilan
problemler genellikle en zor problemlerdir (MEB, 2005). Bu problemler; Yeni
baglamlarda ileri akil yiiritme, tartisma, soyutlama, genelleme ve modelleme gibi

anahtar kelimelerle tanimlanabilir (OECD, 2003).

2.5.2. 2012 Matematik Okuryazarhgi Teorisi (PISA)

PISA 2012'de yeniden diizenlenmis ve Sekil 2.5'te sunulan matematiksel
okuryazarlik ¢ercevesindeki temel yapilar, biri digerinin i¢inde olmak iizere {i¢ kutu ile
modellenmistir (OECD, 2014). Bu modeldeki en biiyilkk kutu, matematiksel
okuryazarligin gercek hayattaki bir problem veya zorluk baglaminda degerlendirildigini
gostermektedir. Orta kutu, problemi c¢ozmek icin kullanilabilecek matematiksel
diisiincenin ve eylemlerin dogasina 1s1k tutar ve en kiiciik kutu, problem ¢oziiciiniin bir
¢oziim olusturmak icin kullandig1 siiregleri tanimlar. PISA 2012 matematik
okuryazarlig1 cergevesinde yapilan degerlendirme ii¢ farkli agidan ele alinmaktadir.
Bunlar kullanilan matematiksel icerik, matematiksel siirecler ve baglamlardir (MEB,

2011).
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Gergek yasam baglamindaki zorluk

Matematiksel alan kategorileri:

Nicelik; balirsizlik va veri; degisim ve iliskiler; uzay ve sekil

Gergek vasam baglam kategorileri: Kisisel; Toplumsal; Mesleki; Bilimsel

Matematiksel diisiince ve evlemler

Matematiksel kavramlar, bilgi ve beceriler

Temel matematiksel veterlilikler:

Tletisim; Temsil; Stratejiler Hretme; Matematiklestirme; Muhakeme ve
argiman; Sembolik, formal, teknik dilin ve islemlerin kullanimi: matematiksel
araglan kullanma

Siirecler: Formile etme; Matematii kullanma; YorumlamaDegerlendirme

Baglamdalki ¥, Matzmatilesal
Sonuglar Sonuglar

A

Sekil 2. 5. Matematiksel okuryazarlik ¢ercevesindeki temel yapilar

PISA 2012'de kullanilan matematiksel icerik alanlari; degisim ve iliskiler,
mekan ve sekil, miktar ve belirsizlik maddeleridir. PISA 2003 matematik okuryazarligi
cergevesinde ele alinan igerik alanlari arasinda cebir yerine nicelik, olasilik yerine
belirsizlik ve veri alanlarinin oldugu goriilmektedir. Matematiksel siirecler; Bireyin
problemi ¢dzmek icin problemin baglamini matematikle iliskilendirmesini ve bu
stiregleri olusturan becerileri ifade eder. Kullanilan baglamlar, degerlendirme 6gelerinin
sorunlu durumlarinin gergeklestigi baglamlardir. PISA 2012'de kullanilan baglamlar;

Kisisel, mesleki, sosyal ve bilimsel olmak iizere dort farkli kategoride ele alinmigtir

(MEB, 2011).

Matematik okuryazarlig1 okulda ve sosyal hayatta edindigi matematik bilgisinin
giinliik hayatta kullanimi olarak degerlendirildiginde matematik okuryazarliginin
degerlendirilmesindeki zorluk ortaya ¢ikmaktadir. PISA c¢alismasinda, matematiksel
icerik bilgisi icin matematiksel okuryazarligin degerlendirilecegi, ¢esitli problem
durumlarim1 ortaya koyan ve matematiksel kavram ve yOntemlerin gelisimini
destekleyen matematiksel bir olguya dayanan bir yapi olusturulmustur. Bu yapida
matematiksel icerik; nicelikler arasindaki iligkileri ve kaliplar1 iceren "nicelik",
mekansal ve geometrik calismalar1 iceren "mekan ve sekil"; degiskenler arasindaki
iligkileri igeren "degisim ve iligkiler" ve olasiliklari, istatistiksel olaylar1 ve durumlar

igeren "belirsizlik ve iligkilerdir".

Ogelerin iizerinde durdugu igerik alam PISA matematiksel okuryazarlik

degerlendirme ¢ergevesinde belirtilmis olsa da, birden fazla icerik alanindan gelen
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matematiksel bilgilerin de ayni soruya dahil edilebilecegi vurgulanmaktadir. Ornegin,
"degisim ve iliskiler" alanindan gelen bir sorunun geometrik nesneler arasindaki
iliskileri igerdigi goriilebilir. PISA ¢ergevesinde ele alinan bu dort igerik alaninda temel
olarak 14 matematik konusunun desteklendigi belirtilmektedir. Bunlar; fonksiyonlar,
cebirsel ifadeler, denklemler ve esitsizlikler, koordinat sistemleri, iki ve ii¢ boyutlu
geometrik nesneler arasindaki iliskiler, 6lgme, say1 ve birim, aritmetik islemler, yiizde,
oran, oranti, sayma ilkeleri, tahmin, veri toplama, gosterim ve yorumlama, veri

cesitliligi ve tanimi, 6rnekler ve 6rneklemedir.

PISA 2003'te beceri setleri olarak kabul edilen bilesen, bireyin PISA 2012'de
matematiksel okuryazarlik taniminda matematigi formiile etme, kullanma ve

yorumlama kapasitesi olarak kabul edilen matematiksel siirecler olarak diizenlenmistir.

Onceki PISA uygulamalarinda beceri setleri altinda siniflandirilan problemlerin
PISA 2012 uygulamasi ile matematiksel siiregler altinda siiflandirildig1 goriilmektedir.
Bu siireclerin modelleme dongiisiiniin asamalar1 (matematiklesme siireci) esas alinarak
belirlendigi ve problemlerin siniflandirilmasinin baskin siireclere ve bu siireglerin

sonuclarina gore yapildigi belirtilmektedir (OECD, 2014).

Matematiksel siirecler ve bu siire¢lerde yer alan bazi faaliyetler Tablo 2.4'te
sunulmustur (OECD, 2013; MEB, 2011). Ayrica bu siireclerde degisik diizeylerde
kullanilan matematiksel yetenekler de diizenlenmektedir. Bu yetenekler iletisim,
matematiksel dile aktarma, temsil ve temsil etme, akil yliriitme ve ¢ikarim yapma, farkli
stratejiler olusturma ve kullanma, matematiksel dil ve islemleri kullanma ve
matematiksel aracglar1 kullanma olarak ifade edilir (OECD, 2013). Matematiksel
yetenekler hem matematiksel okuryazarligin temeli olarak hem de matematiksel
davranigi ifade etmede 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (OECD, 2010a; MEB,
2011).

Matematiksel okuryazarlik taniminda formiile etme kapasitesi, matematiksel
siireglerin ilki olan durumlarin matematiksel formiilasyonunu ifade eder (OECD,
2010a). Bu siiregte bireyler problemleri analiz etmek ve ¢ozmek i¢in gerekli
matematiksel bilgileri belirler, problemi gercek hayat baglaminda matematiksel olarak
ifade eder, problemle ilgili matematiksel yapilar ve temsiller olusturur ve problemdeki
varsayimlari ve siirlamalar1 anlamlandirarak yargilarda bulunurlar (OECD, 2013).

Matematigi tanimda kullanma kapasitesi matematiksel kavramlari, olgulari, prosediirleri
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ve akil yiiritmeyi kullanma siirecini ifade eder (OECD, 2010a). Bu siiregte bireyler

matematiksel bir ¢dziim bulmak ve sonug elde etmek i¢in gerekli matematiksel islemleri

yaparlar (OECD, 2013).

Tablo 2. 4. Matematiksel Okuryazarlik Siireci

Durumlarin Matematiksel
Olarak Formiile Edilmesi

Matematiksel Kavramlari,
Gerg¢ekleri, Prosediirleri
Kullanma ve Muhakeme
Yapma

Matematiksel Ciktilar1
Yorumlama, Uygulama ve
Degerlendirme

e Gergek yasam baglaminda
olusturmus bir problemin
matematiksel boyutlarinin ve
o6nemli degiskenlerinin
belirlenmesi,

e Problemlerdeki/durumlardaki
matematiksel yapilarin
belirlenmesi,

e Bir durumun/ problemin
matematiksel analize uygun
olabilmesi i¢in
sadelestirilmesi

e Baglamdan elde edilen
matematiksel modellerin ve
sadelestirmelerin altindaki
varsayimlarin ve sinirliliklarin
belirlenmesi,

e Uygun degisken,sembol,sekil ve
modelleri kullanarak bir
durumun matematiksel olarak
temsil edilmesi,

e Bir problemin uygun
varsayimlar yapilarak ve
matematiksel kavramlara gore
diizenlenerek farkl bir yolla
temsil edilmesi,

e Bir problemin baglama 6zgii dili
ile onu matematiksel olarak temsil
etmede gerekli sembolik formal
dil arasindaki iligkilerin
agiklanmasi ve anlasilmasi,

e Birprobleminmatematikseldile
ya da
birtemsiledoniistiiriilmesi,

e Bir problemin bilinen
problemlere ya da matematiksel
kavram/ gercek/prosediirlere
karsilik gelen yonlerini
belirleme,

e Baglam i¢inde sunulmus bir
problemin 6ziindeki
matematiksel iligkinin ortaya
konulmasinda teknolojinin
kullanilmasi.

e Matematiksel ¢6ziimlere
ulagmak igin stratejilerin
gelistirilmesi ve uygulanmasi,

e Yaklasik ya da kesin sonuglart
bulmaya yardimci olacak
teknolojiyi de iceren
matematiksel araglarin
kullanilmasi,

e (Coziimleri bulmada
matematiksel
gerceklerin,kurallarin,algoritm
alarin ve yapilarin
uygulanmasi,

e Sayilarin,
grafiklerin,istatistiksel
verilerin ve
bilgilerin,cebirselifade ve
denklemlerin,geometrik
temsillerin manipiile edilmesi,

e Matematiksel diyagram, grafik
ve yapilarin olusturulmasi ve
bunlardan matematiksel
bilgilerin ¢ikarilmasi,

o (Coziim bulma
stirecinde

e Matematiksel grafik ve
diyagram olu farkl temsillerin

kullanilmasi ve bunlar arasinda

gegcis yapilmasi,

e Coziimleri bulmak igin
uygulanan matematiksel
prosediirlerin sonuglarina
dayanarak genellemeler
yapilmasi,

e Matematiksel arglimanlarin
degerlendirilmesi ve
matematiksel sonuglarin
aciklanmasi ve dogrulanmasi

e Bulunan matematiksel
sonucun gercek yasam
baglaminda
yorumlanmast,

e Gergek yagam
baglamindaki bir
problemin matematiksel
¢Oziimiin akla
yatkinliginin
degerlendirilmesi,

e Sonuglarin nasil
uygulanmasi gerektigi
ile ilgili baglamsal
yargilarda bulunmak
i¢in gercek yasamin
matematiksel bir
prosediir ya da modelin
hesaplamalarini ve
¢iktilarini nasil
etkileyeceginin
anlagilmasi,

e Matematiksel bir sonug
ya da ¢ikarimin problem
baglaminda neden
anlamli oldugunu ya da
olmadigin1 agiklanmasi,

e Matematiksel
kavramlarin ve
¢Oziimlerin
kapsamlarini ve
smirlarinin
anlagilmasi

e Bir problemi ¢6zmede
kullanilan modelin
sinirliliklarinin
belirlenmesi ve
elestirilmesi.
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2.6. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Algisi

Oz vyeterligin bireylerin yasamlarinda ©6nemli bir yere sahip oldugu
diistiniilmektedir. Bandura (1977) 6z yeterlik algisim1 bireylerin hayatinda belli bir
gorevi yerine getirirken etkinlikleri planlayabilmesi ve gorevi tamamlayabilme
kapasitesi konusunda kendisine olan inanci olarak ifade etmistir. Sosyal biligsel kuram
0z yeterlik algisin1 bireylerin kisisel tecriibelerin, baskalarinin tecriibelerinin, bireylerin
karsilastiklar1 durumlarla basa ¢ikma yolunda aldiklar1 6nerilerin ve duygusal durumun
olusturdugunu belirtmistir (Askar ve Umay, 2001). Kendisi hakkinda yiiksek diizeyde
yeterlik sahibi olan insanlarin ¢ok fazla caba gosterme egiliminde olduklarindan ve
uygunsuz kosullarda bile miicadele etme isteklerini kaybetmediklerinden dolay1 6z
yeterliginin farkinda olan insanlarin daha etkili ve verimli ¢alistiklar1 goriilmiistiir
(Ozgen ve Bindak, 2008). Birey bir gorevi yapabilecegine dair kendini yeterli
hissetmiyorsa kaygi diizeyi yiikselmekte, istenen performansi gosterememekte, isten
kagma ve daha az zaman harcama egilimi gostermekte ve bilissel stratejileri
olabildigince az kullanmaktadir (Baypinar, 2017). Yiiksek diizeyde 6z yeterlik algisi
bulunan bireylerin calisma alanlar1 belirlemede aktif rol aldiklari, emek ve caba
harcadiklari, daha sabirl, giidiilenmis ve azimli olduklar1 belirtilmistir (Bandura, 1994).
Diisiik diizeyde 0z yeterlik algisi1 olan bireylerin ise bir basarisizlik karsisinda tekrar 6z
yeterliklerini toplayabilmelerinin zor oldugu goriilmiistiir (Sharp, 2002).Matematik
ogrencilerin okul hayatlarinda ¢ok fazla kaygi duyabildikleri bir derstir. Gilintimiizde
matematik olmadan 1yi bir kariyer sahibi olmak zor goriinmektedir. Dolayisiyla bireyin
matematik 6z yeterlik algis1 olduk¢a dnem kazanmaktadir. Ogrencilerin matematik
dersindeki performanslarinda 6z yeterlik algisiin etkisi O6nemlidir (Nicolau ve
Philippou, 2004). Yapilan arastirmalar matematik 6z yeterliginin genel zihinsel
yetenekler ve duyussal 6zellikler kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Pajares ve
Graham, 1999). Bireylerin matematik 6z yeterlik inanglar1 ile matematik
performanslar1 arasinda iliskiyi inceleyen arastirmalar yiliksek diizeyde iliski oldugunu
ortaya koymuslardir (Pajares ve Miller, 1994). Matematik okuryazarlik 6z yeterlik
diizeyi yiiksek diizeyde olan 6grencilerin matematigi hayatlarindaki her alanda aktif bir
sekilde kullandiklari, karsilastiklari durumlarda daha fazla matematige yer verdikleri,
hayatlarindaki problemlerde daha analitik disiindiikleri, problemleri ¢6zmede daha
azimli davrandiklart gozlemlenmistir (Baypinar, 2017). Bu sebeple bireylerin

matematige karsi olan 6z yeterlik inanglar1 yasamlarinda 6nemli bir yere sahiptir.
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2.7. llgili Literatiir Taramasi

Bu boliimde alanyazinda yapilan yurtici ve yurtdisi caligmalarina yer verilmistir.

Satict (2008) galismasinda PISA 2003 verileri dogrultusunda en basarili iilke
Hong Kong-Cin ile Tiirkiye’nin matematik okuryazarliklarim1 iizerindeki etkenleri
incelemeyi amaclamiglardir. Calismanin sonucunda Hong Kong-Cin’deki 6grencilerin
matematik dersine karsi olan rekabet¢i diisiincelerinin matematik okuryazarliginin
tizerindeki en 6nemli faktor oldugu bulunmustur. Tiirkiye’de matematik okuryazarlig
tizerindeki en Onemli faktoriin okula ait olma degiskeninin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Her iki ilkenin sinif disiplininin matematik okuryazarligini pozitif yonde

anlamli olarak etkiledigi saptanmistir.

Akyltiz ve Pala (2010) PISA 2003 verileri dogrultusunda 6grencilerin matematik
okuryazarlik ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iligkiyi cesitli degiskenler ile
incelemislerdir. Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin ailelerinin egitim seviyeleri ve
mesleklerinin matematik okuryazarlik ve problem ¢ézme becerileri ile pozitif yonde bir
etkisinin bulundugu saptanmistir. Arastirmada Ogrencilerin  okula kendini ait
hissetmelerinin matematik okuryazarliklarini olumlu ydnde etkiledi§i sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin matematik dersine kars1 tutumlari ile matematik okuryazarlik
diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ortaya koyulmustur.
Matematik problemlerini ¢ozmede dgrencilerin kendilerine olan giivenleri ile matematik
okuryazarliklar1 ve problem ¢ozme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Duran (2011) yedinci sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi ve karma yontem
kullandig1 arastirmasinda gorsel matematik okuryazarligi 6z yeterlik algilar ile gorsel
matematik basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda &grenciler
gorsel olarak yazilmis bir problemin daha iyi kavrandigimi ifade etmislerdir. Aym
zamanda Ogrenciler gorsel matematik okuryazarligimi gorselleri okuyabilme, sekilli
sorular1 yorumlayabilme ve gorsele dayali soru yazabilme seklinde belirtmislerdir.
Arastirmanin bulgularina bakildiginda gorsel matematik okuryazarligi 6z yeterlik algisi

ile gorsel matematik basarisi arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu saptanmustir.

Uysal ve Yenilmez (2011) PISA 2003 matematik smavi sorulart ve
degerlendirmesi dogrultusunda matematik okuryazarlik diizeylerini incelemislerdir.

Calismada 6grencilerin ¢ogunun matematik okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Matematik okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet, anne baba egitim

durumu ve aile gelir durumu arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunmustur.

Ozer ve Ozberk (2011) PISA 2009 verileri dogrultusunda yaptiklart
caligmalarinda fen, matematik ve okuma becerileri arasindaki iligkiyi ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmislerdir. Arastirmada 6grencilerin okuma becerilerinin, fen bilimleri
ve matematik basarilarinin cinsiyet, okul tiirii ve bolgeler degiskenlerine gore farkli
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada okuma becerilerinin kiz 6grencilerde erkek
Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematik
okuryazarliginda ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere kiyasla sonuglarinin daha yiiksek

oldugu saptanmuistir.

Altun vd. (2012) sekizinci smif ve matematik Ogretmen adaylar ile
gergeklestirdikleri aragtirmalarinda katilimcilarin  PISA  matematik alani  yeterlik
diizeylerini ortaya koymayr amaglamislaridir. Arastirma grubunu 960 sekizinci sinif
Ogrencisi ve 324 matematik Ogretmen adayir olusturmustur. Arastirma sonucuna
bakildiginda 6grenciler ve matematik 6gretmen adaylarinin problem durumuna yonelik
cebirsel bir ifadeyi yazma, ¢Ozerek aciklama, istatistiksel verileri anlamlandirma ve
verileri kullanarak Oneriler olusturma alanlarinda benzer =zorluklar yasadiklari

saptanmuistir.

Azapagasi-ilbag1 (2012) 15 yas grubu ile gergeklestirdigi ¢aligmasinda PISA
2003 okuryazarlik sorular1 ile Ogrencilerin matematik okuryazarlik ve tutumlarini
incelemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin  birgogunun okul
tutumlarinin olumlu oldugu ve matematikte 6z yeterlik diizeylerinin yiliksek oldugu
ortaya koyulmustur. Arastirmada matematik dersine karsi tutumlarinin olumlu olmasina
ve matematik 6z yeterliklerinin yliksek olmasma ragmen matematik okuryazarlik

basarisinin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Jirges vd. (2012) gerceklestirdikleri ¢alismalarinda Almanya’da merkezi sinav
sisteminin miifredat ve matematik okuryazarlik {tizerine etkisini incelemeyi
amaclamislardir. Caligmanin sonucunda sinav sisteminin miifredat bilgisini artirdigi
bulgusuna ulagilmigtir. Matematik okuryazarlig1 iizerinde smav sisteminin etkili

olmadig1 saptanmustir.
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Gokkurt ve Soylu (2013) yaptiklari ¢alismada 11. smif 6grencilerinin anlam
bilgisini problem ¢dézme siirecinde ne kadar kullandiklarini 6l¢meyi amaglamislardir.
Calisma sonucunda 6grencilerin anlam bilgisini problem ¢6zme {izerinde etkili olarak
kullanamadiklar1 saptanmustir. Ogrencilerin problem ¢dzerken okudugunu anlamadaki

zorluklarin problem ¢ézmelerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Areepattamannil (2014) calismasinda okuma, fen ve matematik okuryazarlig ile
cesitli degiskenler acisindan incelenmislerdir. Calisma grubu Hindistan’dan 15 yasinda
4826 oOgrenciden olugmaktadir. Calismada 6grencilerin okula ve smifa dair olumlu
tutumlara sahip olmalari, iist biligsel 6grenme yontemlerinin kullanilmasi ile PISA’daki

performanslari arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kasapoglu (2014) calismasinda PISA 2009 sonuglarini ¢esitli degiskenler ile
aciklamay1 amaglamistir. Aragtirmada 4996 6grenci 493 puan iizeri ve alt1 olmak tizere
iki gruba ayrilmigtir. Arastirmanin bulgularima bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore ve evinde kitap sayis1 0-100 arasinda olanlarin PISA sonuglarinin daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Caligmada PISA sonuglari ile anne egitim diizeyi arasinda

negatif yonde iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yilmazer ve Masal (2014) calismalarinda ortaokulda 6grenim goren yedinci sinif
ogrencilerinin aritmetik performanslari ile matematik okuryazarlik diizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada aritmetik performansi yliksek olan Ggrencilerin

matematik okuryazarlik diizeylerinin de yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Cakiroglu, Kuruyer ve Ozsoy (2015) calismalarinda &grencilerin okuma
diizeyleri ile matematiksel problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemiglerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu farkli okuma diizeylerine sahip alti dgiincii sinif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri metin okuma, Ekwall/Shanker sozlii
okuma envanteri ve sesli diisiinme problem ¢6zme envanteri araciligiyla toplanmigtir.
Toplanan veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Caligmada
problem ¢6zme becerilerinin okuma diizeyine gore farklilik gosterdigi sonucuna

ulasilmistir.

Karabay ve arkadaslar1 (2015) calismalarinda PISA 2003, 2006 ve 2009’a
katilan Ggrencilerin matematik okuryazarliklarint farkli  degiskenler acisindan

incelemislerdir. Arastirmada ii¢ uygulama zamaninda da grencinin cinsiyetinin, sinif
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diizeyinin, baba egitim diizeyinin ve evde bulunan imkanlarin matematik okuryazarlik
tizerinde etkili oldugu bulunmustur. Okul diizeyinde ise okulun segiciliginin ve okulun

bulunmus oldugu ¢evrenin matematik okuryazarlik iizerinde etkili oldugu saptanmustir.

Kogar (2015) Tiirkiye’den 4848 6grencinin katildigi PISA 2012 dogrultusunda
matematik okuryazarligin1 dogrudan ve dolayli olarak etkileyen faktorleri bulmayi
amaglamistir. Calismada ogrencilerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel durumlarinin,
cinsiyetlerinin ve matematik 6grenmek i¢in ayirdiklart zamanin matematik okuryazarlik
tizerinde anlamli bir etkisinin bulundugu saptanmistir. Calisma sonucunda matematik 6z

yeterliginin matematik okuryazarligina en fazla etki eden degisken oldugu anlasilmistir.

Yilmazer (2015) yedinci sinif 6grencilerinin yer aldig1 calismasinda 6grencilerin
akademik performanslar ile matematik okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi farkli
degiskenler ile incelemistir. Arastirmada Ogrencilerin matematik okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyet, yas ve baba egitim diizeyleri ile bir iligkinin bulunmadig:
sonucuna ulasilmigtir. Ogrencilerin anne egitim diizeyleri ile matematik okuryazarlik

diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski saptanmistir.

Colwell ve Enderson (2016) calismalarinda bir {iniversitenin &gretmen
yetistirilen programlarinda okuyan yedi 6gretmen adayiyla bireysel ve grup goriismeleri
yaparak 6gretmen adaylarini, okuryazarlik algilar1 ve bu algilar {izerindeki faktorleri
incelemislerdir. Aragtirmanin sonucuna bakildiginda okuryazarlik egitiminin matematik
icin gerekli goriildiigii saptanmistir. Katilimeilar programdaki okuryazarlik derslerinin

matematik okuryazarligi lizerinde yetersiz kaldigini ifade etmislerdir.

Proudfoot (2016) ¢alismasinda 6grenci bagarisini arttirmak amaciyla okudugunu
anlama yazilim programimin dordiincii ve besinci smif Ogrencilerinin okuma ve
matematik becerilerine ne Olc¢lide etki ettiini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 4. ve 5. siif olan 39 6grenci olusturmustur. Aragtirmanin sonucunda
Ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zmede okudugunu anlamanin bir etkiye sahip

olmadig1 saptanmustir.

Zehir ve Zehir (2016) calismalarinda ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarhik 06z yeterlik algilarin1 farkli degiskenler ile aciklamay1
amaglamiglardir.  Arastirmanin  sonucunda matematik okuryazarliginin = erkek

Ogrencilerde kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Siif diizeyi ile
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akademik 6z yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmistir.
Ogrencilerin iiniversite not ortalamalari ile matematik okuryazarlik 6z yeterlik inanglar

arasinda anlaml bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aksu vd. (2017) Tiirkiye’den 170 okulda 4848 6grencinin yer aldigi PISA 2012
testindeki veriler dogrultusunda yaptiklari c¢alismada Ogrencilerin  matematik
okuryazarlik diizeyleri ile okul seviyeleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
incelemislerdir. Calismada motivasyon, davranis kontrolii, anne baba egitimi, yas, okul
tirli, cinsiyet, tutum, bilgisayar ve tablet bulundurma, is disiplini, 6z yeterlik,
basarisizlik nedenleri gibi degiskenlerin matematik okuryazarligi lizerinde etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogretmen moralinin, 6grenci-6gretmen oranmin, 6grenci ve
Ogretmen sayisinin, okul gelirlerinin ve matematik O0gretmeni sayisinin matematik

okuryazarlig1 lizerinde etkili oldugu saptanmustir.

Altun ve Bozkurt (2017) yaptiklar1 ¢alismada 435 sekizinci siif 6grencisinin
matematik okuryazarliklarini incelemislerdir. Calismada verileri analiz etmede faktor
analizi kullanilmistir. Arastirmada sekizinci simmif Ogrencilerinin matematikte Oneri
gelistirme ve gelistirilmis Oneriyi yorumlama, matematiksel ¢ikarimlarda bulunma,

yasamdaki durumlarin matematikteki karsiligini1 anlamada zorlandiklar1 saptanmastir.

Collie ve Martin (2017) yaptiklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin okuryazarlik ve
matematik bagarisi ile matematikte gerceklesen degisim ya da yeniliklere uyum
saglayabilme diizeyleri arasindaki iliskilerini incelemislerdir. Calismada Ogrencilerin
matematik yeniliklerine uyum saglamalar1 ile matematik basarilarinin iligkili oldugu
saptanmistir. Matematikteki yeniliklere uyum saglama ile matematik okuryazarlig

arasinda bir iliski bulunamamustir.

Firdaus ve arkadaslar1 (2017) 2015-2016 yilinda besinci smif Ogrencileri ile
gerceklestirdikleri arastirmalarinda matematik okuryazarlik diizeylerinin, dogrudan ve
probleme dayali 6grenme ile gelisimi iizerinde calismislardir. Calismada kirsal, sehir ve
kasaba olmak iizere li¢c okul kategorisi belirlenmistir. Arastirma esnasinda caligsma
grubu ikiye ayrilmig ve bir gruba probleme dayali 6grenme diger gruba ise dogrudan
O0grenme uygulanarak 0gretim yapilmistir. Arastirmada probleme dayali ve dogrudan
Ogretim yaklasimiyla egitim goren Ogrenciler ile matematik okuryazarliginin arttigi
sonucuna ulasilmistir. Belirlenen ii¢ okul kategorisinin matematik okuryazarliginin

gelisi iizerinde etkisi olmadigi saptanmustir.
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Sumirattana vd. (2017) calismalarinda ortaokul &grencilerinin matematik
okuryazarlik diizeylerini artirmak ic¢in bir 6gretim programi gelistirmislerdir. Bu
gelistirdikleri Ogretim programinin matematik okuryazarhi@i {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Calisma grubunu 104 ortaokul Ogrencisi olusturmustur. Calismada

gelistirilen programin matematik okuryazarligini artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Altun vd. (2018) farkli basar1 diizeylerinden 726 sekizinci sinif 0grencisiyle
yaptig1 calismada 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeylerini ortaya koymay1 ve
bu diizeylere gore hangi soru tiplerinde zorlandiklarimi belirlemeyi amacglanmistir.
Aragtirmada 16 sorudan olusan PISA Matematik Testi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin yansitict ve iligkilendirici beceriler
isteyen soru tiplerini ¢dzmekte zorlandiklar1 bulunmustur. Ogrencilerin matematiksel
ciktilar1 yorumlayabilme, modelleme ve matematiksel araglart kullanmadaki
yetersizliklerin bu zorlanmaya yol actifi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ¢6ziim
Onerisi olarak 6grencilerin okuldaki matematik dersleri esnasinda tartigsmalara katilmasi
ve kendilerini ifade edebilmelerine firsat verilmesinin ve derste baglamsal problemlerin

kullanilmasinin etkili olacag: belirtilmistir.

Taskin vd. (2018) calismalarinda altinct sinif Ggrencilerinin - matematik
okuryazarlik egitiminin, grencilerin matematik okuryazarlik basarisini ve derse yonelik
motivasyonlarindaki degisim ve tutumlarini incelemeyi amaclamislardir. Arastirmada
nicel ve nitel olmak iizere karma arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma grubundaki
deney grubuna 12 hafta boyunca matematik okuryazarlik egitimi verilmistir.
Katilimcilara 6n test, son test, kalicilik testi, matematik okuryazarligi testi ve matematik
motivasyon Olgegi uygulanmustir. Arastirmada matematik okuryazarligi egitimi alan
Ogrencilerin matematik okuryazarhigi basarilarini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayni
zamanda bu Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarmin olumlu oldugu ve
motivasyonlarinin arttig1 saptanmistir. Bu ¢alismanin kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin matematik basarisinin artmasina ragmen deney grubundaki &grencilerde

matematik basarisinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Aldan-Karademir ve Deveci (2019) 270 smf Ogretmeni adayiyla
gerceklestirdikleri ¢calismada matematik 6gretiminde, matematik dili kullanimlarini ve
matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarini incelemislerdir. Arastirmanin bulgularina

bakildiginda, erkek 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilarinin
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kiz d6gretmen adaylarina gore daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Arastirmada
simif diizeyi ile matematik okuryazarlik 6z yeterlik algisi arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Calisma sonucunda matematik 6gretiminde dil kullanimi ile matematik

okuryazarlik 6z yeterlik algis1 arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Karakilic ve Arslan (2019) vyaptiklar1 ¢alismalarinda kitap okumanin
matematikteki basar1 ve matematiksel problemleri ¢6zmedeki etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 74 yedinci siif 6grencisi olusturmustur. Aragtirmada
kitap okuma diizeylerinin 6grencilerin matematik basarilari ve problemleri ¢6zmedeki

becerileri lizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Katranct1 ve Sengiil (2019) ortaokul 0&grencileri ile gerceklestirdikleri
calismalarinda matematik okuryazarligi ile gorsel matematik okuryazarligi algilarinin
diizeyini ve aralarindaki iliskiyi incelemiglerdir. Calisma grubunu Kocaeli ilinde egitim
goren 328 Ogrenci olusturmaktadir. Caligmada ortaokul 6grencilerinin gorsel matematik
0z yeterlik algilar1 ile matematik okuryazarliklar1 arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir

iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ketonen ve Hotulainen (2019) gerceklestirdikleri ¢alismada matematik dersi ve
okuryazarlik testi ile Finli ortaokul 6grencilerinin 6zelliklerini aragtirmiglardir. Calisma
grubunu 5071 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada ulasilan sonuclara bakildiginda
siif diizeyinin, matematik dersi ve okuryazarlik diizeylerinin akademik basar tizerinde
etkili oldugu saptanmistir. Arastirmada birka¢ smifta smif diizeyinin basar1 tlizerinde

daha fazla etkisi oldugu bulunmustur.

Tiirkan (2019) sekizinci siif 6grencileri ile yaptigi ¢alismasinda dgrencilerin
matematik okuryazarlig1 becerilerini incelemeyi amaglamistir. Calismada 6grencilerin
matematiksel icerik alanlarindan belirsizlik ve veri alaninda basarili olduklari, sekil ve
uzay alanlarinda ise basarisiz olduklari sonucuna ulasilmistir. Matematiksel siirecler
alanlarindan siire¢ yorumlama alaninda basarili olduklari, siire¢ formiillestirme alaninda
ise basarisiz olduklar1 bulunmustur. Calismanin bulgularina bakildiginda sorunun igerigi
ile 6grencinin yasami arasindaki benzerligin Ogrencilerin soruyu ¢6zme becerilerini

arttirdigl gorillmiistiir

Yegit (2019) ortaokulda egitim goren besinci simif Ogrencileri ile yaptigi

calismada Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerini incelemistir. Calismanin
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sonucunda 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun ortalamanin altinda kaldigin1 saptamistir.
Calismada Ogrencilerin en basarili olduklart alanin belirsizlik, en basarisiz olduklar

alanin ise nicelik oldugu ortaya koyulmustur.

Akilli (2020) 2018-2019 yilinda Ankara’da egitim goren 48 yedinci smif
ogrencisiyle gergeklestirdigi calismasinda matematik okuryazarligi egitiminin
epistemolojik inang¢ diizeyi lizerine etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada yer
alan 6grencilere haftada iki saat olmak {izere 8 hafta boyunca matematik okuryazarlik
egitimi verilmis ve bu egitimin matematik okuryazarlik basar1 diizeyini artirdig
saptanmigtir. Epistemolojik inang diizeyi alt boyutlarindan yalmzca “Ogrenmenin
cabaya bagli oldugu inang” alt boyutu ile matematik okuryazarlik basarisi arasinda orta

diizeyde anlaml1 bir iligki bulunmustur.

Caglar (2021) 784 sekizinci smif Ogrencisi ile gerceklestirdigi calismada
Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri ile say1 duyusu kavramsal 0grenme
diizeylerini incelemistir. Ogrencilerin PISA matematik okuryazarlik diizeylerinin diisiik
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Calismanin bulgularina bakildiginda PISA
matematik okuryazarlik puanlar ile okul tiirii arasinda anlaml bir iliski oldugu, yas ve
cinsiyete gore anlamli bir iliski olmadig1 sonucu elde edilmistir. Arastirmada PISA
matematik okuryazarlik diizeyleri ile 11 alt boyutu arasinda anlamli bir iliski

saptanmuistir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde; arastirmanin materyali ve metodu hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Materyal

3.1.1. Veri Toplama Araclan

Bu caligmada verilerin toplanmasi i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan "Kisisel
Bilgi Formu"; 1992 yilinda Comrey ve Lee tarafindan gelistirilen; Tok vd. (2015)
yilinda gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilarak Tirkge’ye uyarlanan "Ortaokul
Kitap Okuma Aliskanhigi Olgegi"; Baypinar (2017) tarafindan gelistirilen “Matematik
Okuryazarh@ Algi Olgegi” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgiler Formu 6grencilerin cinsiyeti, okulu, sinifi, gegen seneki yilsonu
basar1 puani, anne ve babanin egitim diizeyi, anne ve babanin meslegi, kardes sayisi,
ailenin aylik gelir seviyesi, hobileri, ne kadar siklikla kitap okudugu, ailede diizenli
olarak kitap okuyan birinin olup olmadigi ve kendine ait bir odanin bulunup

bulunmadig: ile ilgili bilgilerin toplanmas1 amaciyla olusturulmustur.

Ortaokul Kitap Okuma Ahskanhg Olgegi
Ortaokul kitap okuma aliskanlig1 6lgegi, 2015 yilinda Tok vd. (2015) tarafindan

gelistirilmistir. Gelisim asamasinda Oncelikle Tiirke Ogretmenligi Béliimii'nde
O0grenim goren 72 adaya “Bir Ogrencinin kitap okuma aliskinliginin gostergeleri
nelerdir?” diye bir soru yoneltilmis ve alinin yanitlar dogrultusunda 48 maddelik bir
havuz olusturulmustur. Yapilan literatiir incelemesi sonucunda 9 madde daha eklenmis
ve havuzdaki madde sayis1 57’ye yiikselmistir. Tiirkge Egitimi alalinda doktorasini
tamamlamis uzmanlarin kontrolii sonucunda 8 madde cikarilmis; 6 madde de ise
diizeltme yapilmistir. Kalan 49 madde iizerinden 12 dgrenciye pilot uygulama yapilmis
ve elde edilen sonuglar ve arastirmacilarin goriisleri dogrultusunda 11 madde daha
¢ikarilmis ve nihai olarak 38 maddelik taslak 6l¢ek olusturulmustur. Taslak 6lgek 1039
ortaokul 0grencisine uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda 5°li Likert tipinde 15
maddelik nihai olgek elde edilmistir. “Kitaplarin Becerilere Yansimas1”, “Kitapla
Kurulan Iliski” ve “Kitaplardan Hareketle Anlatima Y&nelme” seklinde iic faktorlii

yapiya sahip olan 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .86 olarak bulunmustur.
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Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Alg1 Olcegi

Ortaokul matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi 6lgegi Baypmar ve Tarim
(2019) tarafindan gelistirilmistir. Gelisim asamasinda dncelikle arastirmacilar tarafindan
alanyazin taramasi gerceklestirilmis; diinyada okuryazarlik anlaminda temel Olgek
ozelligi tastyan PISA testleri incelenmistir. Elde edilen bilgiler 1s1¢inda 4 baslik altinda
60 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Kapsam gegerliginin saglanmasi siirecinde
3 konu alan1 uzmani ve 3 dil uzmanini goériisiine bagvurulmus ve amaca hizmet etmeyen
ya da ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin dil, anlayis ve gramer yapisina uygun
olmayan maddeler ¢ikarilmistir. Gerekli diizeltmeler sonucunda kalan 40 maddelik
Olcek Olgegin anlasilirliginin test edilmesi amaciyla 300 G6grenciye uygulanmistir.
Ardindan rastgele secilen 8 Ogrenci ile de goriis gerceklestirilmis ve maddelerden
anladiklarini ifade etmeleri istenmistir. Sonug olarak elde edilen veriler dogrultusunda
Olgekten anlagilmayan maddelerin olmadigi belirlenmis ve 1124 katilimciya daha
uygulanarak faktor analizi ve giivenirlik caligmalarina gegilmistir. 1124 veri lizerinden
yapilan analizler sonucunda ‘“Matematiksel Beceri”, “Kisisel Deneyim”, “Bilimsel
Modelleme” ve “Sosyal Baglam” seklinde dort faktorlii yapiya sahip 5°1i Likert tipinde
ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .925 olan bir 6l¢ek elde edilmistir.

3.2. Metot

3.2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin, matematik okuryazarlhigi 6z
yeterlik algilariin ve bunlar arasindaki iliskinin arastirildigi bu caligmada nicel
arastirma yaklasimi kullanilmis olup betimsel ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modelleri ile, bir konu {izerinde mevcut olan goriislerin, ilgilerin, becerilerin ve
tutumlarin belirlenmesi amaglanmakta ve birden fazla degisken arasindaki degisimin

varligi, yonii ve derecesi belirlenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).

3.2.2. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin drneklemi, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Kirsehir 11 Milli
Egitim Miudirliigiikleri’ne bagli resmi ve 6zel okullardaki 837 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Kirsehir il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh 6 ortaokul (Resmi: 2;
Ozel: 2) 2022 yilindaki Liselere Gegis Sistemi (LGS) sonucunda ortadgretim
kurumlarina yerlesme yiizdeleri dikkate alinarak okulun basar1 seviyesi belirlenmis ve

en yiiksek puandan en diisiik puana dogru siralanmistir. {1k 5 ortaokuldan 2 yiiksek (210
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Ogrenci), 6-10 arasindan 2 orta (341 6grenci) ve son 11-30 ortaokuldan ise 2 diisiik (286

Ogrenci) seviyede olacak sekilde olasilik temelli 6rnekleme cesitlerinden tabakali

ornekleme yontemi kullanilarak 6 ortokul rastgele seg¢ilmistir. Tabakali 6rnekleme

yontemi, evrenin Once alt gruplara ayrildigi daha sonra bu alt gruplardan 6rneklemin

secildigi bir ornekleme yontemidir (Fink, 2002). Bu yontemde segilecek birimler basit

seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenir. Basit seckisiz 6rneklem yontemi, 6rneklem

uzayinda her bir bireyin 6rnekleme se¢ilme olasiliklarinin birbirine esit ve birbirinden

bagimsiz olmasidir. En biiyiik avantaji ise her birimin secgkisiz olarak o6zellikleri

bilinmeden secilmesi ve yanliligin olmamasidir (Gall vd., 2007; Fraenkel vd., 2012).

Ornekleme iliskin yiizde ve frekans dagilimi Tablo 3.1°de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 3. 1. Ornekleme iliskin demografik bilgiler

< 01 02
Degiskenler r % a %
Cinsiyet Kiz 465 55.6 429 554

Erkek 372 444 345 446
Okul tiirii Devlet 706 84.35 650 84.0
Ozel 131 15.65 124 16.0
LGS basarisi Diisiik 210 25,09 267 345
Orta 341 40,74 318 41.1
Yiiksek 286 34,17 189 244
Sinif seviyesi 5. simf 223 266 208 269
6. smif 222 265 208 26.9
7. smuf 170 203 150 194
8. simif 222 26.5 208 26.9
Anne egitim durumu Okuma yazma bilmiyor/biliyor* 9 1.1 - -
flkokul mezunu 92 110 79 102
Ortaokul mezunu 113 135 105 13.6
Lise mezunu 301 36.0 284 36.7
On lisans mezunu™ 63 75 62 8.0
Lisans mezunu** 217 259 205 265
Lisansiistii mezunu 42 50 39 50
Baba egitim durumu Okuma yazma bilmiyor/biliyor” 1 .10 - -
flkokul mezunu 72 8.6 57 7.4
Ortaokul mezunu 92 110 &4 109
Lise mezunu 262 313 248 320
On lisans mezunu™ 87 104 83 107
Lisans mezunu™* 234 280 220 284
Lisansiistii mezunu 89 106 82 10.6
Kardes sayis1 Kardesim yok 78 93 75 9.7
1 Kardesim var 436 52.0 408 52.7
2 Kardesim var 225 269 208 269
3 Kardesim veya daha fazlasi var 98 11.8 83 107
Aile gelir durumu Ailemin geliri diisiik 82 98 68 88
Ailemin geliri orta 656 784 613 792
Ailemin geliri yiiksek 99 11.8 93 120
Kitap okuma siklig1 Hemen hemen higbir zaman 28 33 27 35
Nadiren 90 10.8 85 11.0
Bazen 285 34.1 259 335
Cogu zaman 260 31.1 242 313
Hemen hemen her zaman 174 20.8 161 20.8
Kendine Ait Oda Olma Evet 715 854 665 859
Durumu Hayir 122 146 109 14.1
Toplam 837 100 774 100

01: Olgme araglarmin uygulandig1 veri sayisi; O2: Veri temizleme sonrasi kalan veri sayisi; *Okuma yazma bilmiyor ya da okuma
yazma biliyor, ancak herhangi bir okul mezunu degil ** On lisansta 2 y1llik programlar; lisansta ise 4, 5 ve 6 yillik programlar vardir.
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Tablo 3.1. inceledignde, 6grencilerin cinsiyet dagilimi icin %55,4'iniin kiz;
%44,6's1in erkek oldugu goriilmektedir. Okul tiirli agisindan, 6grencilerin %84 devlet
okulunda, %16,0's1 ise 0Ozel okulda okumaktadir. Okullarin LGS basarisi
degerlendirildiginde, %34,5'1 basar1 diizeyini kotii, %41,1'1 orta ve %?24,4'i iyi olarak
belirlenmistir. Sinif dagilimina gore, 6grencilerin %26,9'u 5. sinifta, %26,9'u 6. sinifta,
%1944 7. smifta ve %26,9'u 8. sinifta yer almaktadir.Anne egitim durumuna
bakildiginda, %10,2'si ilkokul mezunu, %]13,6's1 ortaokul mezunu, %36,7'si lise
mezunu, %8'1 On lisans mezunu, %?26,5'1 ise lisans mezunu ve %)5'i lisans tstii
mezuniyete sahiptir. Baba egitim durumunda, %7,4'i ilkokul mezunu, %10,9'u ortaokul
mezunu, %32'si lise mezunu, %10,7'si 6n lisans mezunu, %28,4'4 lisans mezunu ve
%10,6's1 lisans {istli mezuniyete sahiptir. Kardes sayisina gore, %9,7's1 kardesi olmayan,
%52,7's1 1 kardesi olan, %26,9' u 2 kardesi olan ve %10,7'si 3 kardes ve iizeri kardese
sahip olan Ogrenciler bulunmaktadir.Aile gelir durumuna bakildiginda, %8,8'i aile
gelirinin diisiik, %79,2'si orta ve %12'si yiiksek oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
kitap okuma sikligina gore dagilimi ise su sekildedir: %3,5'1 hemen hemen higbir
zaman, %11°1 nadiren, %33,5'1 bazen, %31,3'i ¢ogu zaman ve %?20,8'i hemen hemen
her zaman kitap okumaktadir. Son olarak, 6grencilerin %85,9'unun kendine ait bir oda

oldugunu, %14,1'inin ise bdyle bir odas1 olmadigini belirtmektedir

3.2.3. Verilerin Analizi

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin, matematik okuryazarligi
0z yeterlik algilarinin ve bunlar arasindaki iliskinin arastirildigi bu caligmada 837
ortaokul 6grencisinden elde edilen veriler SPSS 26.0 (Statistical Package for the Social
Sciences 26.0) programina aktarilarak analiz edilmistir. Bu silirecte Oncelikle veri
temizleme amaciyla gerek her bir madde icin gerekse Olcegin genelinden ve her bir
faktoriinden alinan toplam puan i¢in z puani hesaplanmis; histogram, kutu ve normal
olasilik grafikleri incelenmis ve ortaya c¢ikan uc¢ degerler silinerek 774 veri elde
edilmistir. Ardindan 6l¢egin geneli ve her bir faktorii i¢in, alinan toplam puan iizerinden
normallik testleri yapilmistir. Alanyazinda 68renci sayisinin 50’in iizerinde oldugu
durumlarda normallik testlerinde bakilacak degerin Kolmogorov-Smirnov Test degeri
oldugu belirtilmis (Biiytlikoztiirk, 2004) ve bu degerin .05’in altinda olup olmadig:
incelenmistir. Bu degerin .05’in altinda olmas1 nedeni ile parametrik olmayan testler

veri analiz slirecinde uygulanmistir.
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Tablo 3. 2. Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglart

Kolmogorov-Smirnov?*

Istatistik N p
Matematiksel Beceri .046 783 .001
Kisisel Deneyim .060 783 .000
Bilimsel Modelleme 125 783 .000
Sosyal Baglam .086 783 .000
Genel .059 783 .000
Kitaplarin Becerilere Yansimasi .087 783 .000
Kitaplarla Kurulan iliski .075 783 .000
Kitaplardan Hareketle Anlatima Y&nelme .082 783 .000
Genel .045 783 .001

Bu calismada 774 ortaokul Ogrencisinin kitap okuma aligkanliklarinin ve
matematik okuryazarligi 6z yeterlik algilarimin iki kategoril degiskenlere gore (Orn.,
cinsiyet, okul tiirli) farklilagip farklilagmadigi ,05 anlamlilik diizeyinde bagimsiz gruplar
icin t-testi ile arastirilmistir. Bu siirecte Levene testi ile varyanslarin esitliginin saglanip
(p>.05) saglanmadig1 (p<.05) incelenmis ve yorumlama siirecinde bu sonuglar dikkate
almmistir (Y. Kuzu, 2022). Ogrencilerin bu diizeylerinin ii¢c ve iistii kategorili
degiskenlere gore (Orn., smif seviyesi, anne/baba egitim durumu) farklilasip
farklilasmadigr ise ANOVA testi ile incelenmistir. Bu siiregte istatistiksel acidan
anlamli ¢ikan sonuglarda hangi degiskenler arasinda farklilasmanin oldugunu
belirlemek amaciyla Post-Hoc analiz tekniklerine gecilmistir. Levene testi ile
varyanslarin homojenliginin saglandigi (p>.05) durumlarda Tukey HSD; saglanmadigi
(p<.05) durumlarda ise Games-Howell ¢oklu karsilagtirma tekniklerinden

yararlanilmistir (Y. Kuzu, 2022).

Giivenirlik

Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Algt Olgcegi Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 .884 olarak belirlenmistir. Alt boyutlarindan matematiksel beceri boyutunda
924, kisisel deneyim boyutunda .838, bilimsel modelleme boyutunda .846 ve sosyal
baglam boyutunda .833" tiir.

Tablo 3. 3. Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Algi Olgegi Cronbach Alfa Giivenirlik
Katsay1si

Matematiksel Kisisel Bilimsel Sosyal Genel
Beceri Deneyim Modelleme Baglam
Alfa Giivenirlik .924 .838 .846 .833 .884

Katsay1 Degeri
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Kitap Okuma Aliskanlig: Olgegi Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .919 olarak
belirlenmigtir.  Alt boyutlarindan kitaplarin becerilere yansimasi boyutunda .855,
kitapla kurulan iliski boyutunda .805, ve kitaplardan hareketle anlatima yonelme

boyutunda ise .751 dir.

Tablo 3. 4. Kitap Okuma Aliskanlig1 Olgegi Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi

Kitaplarin Becerilere Kitapla Kitaplardan Hareketle Genel
Yansimasi Kurulan iliski Anlatima Yonelme
Alfa Giivenirlik .855 .805 151 919

Katsay1 Degeri

Olgegin giivenirligi icin Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin .60-.80 araliginda
olmasi dlgegin giivenilir oldugunu gosterirken, bu degerin .80 ve {izeri olmas1 6lgegin
yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2004; Sencan, 2005).
Bu baglmad,a Tablo 3.3. ve Tablo 3.4. incelendiginde her iki 6l¢egin bu c¢alisma

kapsaminda yiiksek giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.

Yapi Gegerligi

Olgeklerin faktorlii yapilarinin gegerligini degerlendirmek amaciyla AMOS 24
(Analysis of Moment Structures 24) paket pogrami kullanilarak 774 veri lizerinden
dogrulayic1 faktdr analizi (DFA) yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen y?/df
degerinin 2, 3 veya 5’in altinda olmasi gerektigi vurgulanmistir (Bollen, 1989). RMSEA
(Root Mean Square Error of Approximation) degeri ise .05 in altinda oldugunda
miikkemmel; .05 ile .08 arasinda oldugunda ise kabul edilebilir veri uyumuna isaret
etmektedir (Browne & Cudeck, 1993). Ayrica CFI (Comparative Fit Index) degerinin
.90 tizerinde olmast Onerilmektedir (Hu & Bentler, 1999). Ayrica, matematik
okuryazarlik 6z yeterlik algi Olcegine ve kitap okuma aligkanligi Olgegine iliskin
faktorlere yonelik yapilan DFA siireci sonunda Oncelikle biitiin maddelere iliskin t
degerlerinin .05 diizeyinde anlamli olmasi; faktor yiiklerinin .30 dan asag1 ve standart
¢Ozlimlere ait hata varyans degerlerinin ise .90 dan yukari olmamasi beklenmektedir.
Yapilan DFA sonucunda, matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6l¢egine iliskin yol

dayagrami Sekil 3.1.’de sunulmustur.
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Sekil 3. 1. Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Algi1 Olgegi Yol Diyagrami

Sekil 3.1.’de yer alan matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6lgegine ait yol
diyagrami incelendiginde, elde edilen tiim standardize edilmis degerlerin 1’in tizerinde
olmadig1 goriilmektedir. Sonuclar, her maddenin kendi ortiik degiskenini iyi temsil
ettiginin gostergesidir. Modelin degerlendirilmesi i¢in model uyum indeksleri Tablo

3.5’te sunulmustur.

Tablo 3. 5. Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Algr Olgegine iliskin Dogrulayici
Faktor Analizi Uyum Indeksleri

%2 df p y2/df GFI CFI RMSEA
1375,669 399 .000 3.448 .887 919 .056

Yapilan DFA sonucunda yx?/df=3.448, RMSEA=.056 ve CFI= .919
degerlerinin istenilen araliga diismesinden dolayr modelin iyi bir uyum sergiledigi
goriilmiistiir. Ote yandan yapilan DFA sonucunda, kitap okuma aliskinhigi Slcegine

iliskin yol dayagrami Sekil 3.2.’de sunulmustur.
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Sekil 3. 2. Kitap Okuma Aliskanlig1 Olgegi Yol Diyagrami

Sekil 3.2.°de yer alan kitap okuma aligkanlgi olcegine ait yol diyagrami
incelendiginde, elde edilen tiim standardize edilmis degerlerin yine 1’in iizerinde
olmadigr ve her maddenin kendi Ortiik degiskenini iy1 temsil ettigi goriilmektedir.

Modelin degerlendirilmesi i¢in model uyum indeksleri Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3. 6. Kitap Okuma Aliskanlhigi Olgegi’ne Iliskin Dogrulayict Faktér Analizi

Uyum Indeksleri
X2 Df P x2/df GFI CFI RMSEA
412,490 86 ,000 4,796 .929 .939 .070

Yapilan DFA sonucunda yx2/df=4.796, RMSEA=.070 ve CFI= .939
degerlerinin istenilen araliga diismesinden dolayr modelin iyi bir uyum sergiledigi

goriilmiistiir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde, ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarlik 6z yeterlik algilari

ve kitap okuma aligkanliklar1 arastirmanin alt problemleri dogrultusunda agiklanmistir.

Tablo 4. 1. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Alg1 Olcegi ve Kitap Okuma
Aliskanlig1 Olgegi Toplam Puanlari

N Min Maks. Ort. Ss Yorum

Matematiksel Beceri 774 15 75 52,48 10,89 Katiliyorum
Kisisel Deneyim 774 6 30 15,38 5,56 Katilmiyorum
Bilimsel Modelleme 774 4 20 15,62 3,27 Katiliyorum
Sosyal Baglam 774 5 25 18,22 3,79 Katiliyorum
Genel 774 30 150 101,71 15,29 Kismen Katiliyorum
Kitaplarin Becerilere Yansimasi 774 7 35 26,77 5,31 Katiliyorum
Kitapla Kurulan Iliski 774 5 25 1795 3,82 Katiliyorum
Kitaplardan Hareketle Anlatima Yo6nelme 774 3 15 9,98 2,84 Kismen Katiliyorum

Genel 774 15 75 53,83 11,81 Katiliyorum

Ogrencilerin Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Algr Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanlhigir Olgeginden elde ettikleri puanlar1 Tablo 4.2°de gdsterilmistir. Matematik
okuryazarligr 6z yeterlilik 6lcegi 30 maddeden olusurken, kitap okuma alisgkanlig
dlegi 15 maddeden olusmaktadir. Olgek maddelerine verilecek cevaplar ve dlgekteki
alt beceri puan ortalama araliklarni = “tamamen  katiliyorum=4.20-5.00",
“katiltyorum=3.40-4.19”, “kismen katiliyorum=2.60-3.39”, “katilmiyorum=1.80-2.59”

ve “tamamen katilmiyorum=1.00- 1.79” seklinde olusturulmustur.

Elde edilen sonuglar neticesinde; Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z
yeterlik algi Olgeginden en diisiik 30 puan en yliksek 150 puan alabilmektedirler.
Olgekten aldiklar1 toplam puan ortalamasi 101,71+15,29°dir. Alt faktorlere gore ise,
matematiksel beceri boyutunda puan ortalamast 52,48+10,89, kisisel deneyim
boyutunda 15,38+5,56, bilimsel modelleme boyutunda 15,62+3,27 ve sosyal baglam
boyutunda 18,22+3,79’dur.

Kitap okuma aligkanlig1 6l¢eginden elde edebilecekleri en diisiik 15 puan en
yiiksek 75 puandir. Olgekten aldiklar1 toplam puan ortalamasi 53,83+11,81°dir. Alt
faktorlere gore ise, kitaplarin becerilere yansimasi boyutunda puan ortalamasi
26,77+45,31, kitaplarla kurulan iligki boyutunda 17,95+3,82 ve kitaplarla hareketle

anlatima yonelme boyutunda 9,98+2,84 tiir.
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Tablo 4. 2. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Algt Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanlig1 Olgegi ile Cinsiyet Arasindaki Iliski Sonuglar

Cinsiyet N Sira Siralar U p
Ortalamasi Toplami
Matematiksel Beceri Kiz 429 374,98 160866,00 68631,000 ,082
Erkek 345 403,07 139059,00
Kisisel Deneyim Kiz 429 407,76 174929,50  65310,500 ,005
Erkek 345 362,31 124995,50
Bilimsel Modelleme Kiz 429 394,59 169281,00 70959,000 ,320
Erkek 345 378,68 130644,00
Sosyal Baglam Kiz 429 391,14 167801,00 72439,000 ,611
Erkek 345 382,97 132124,00
Genel Kiz 429 385,96 165578,00  73343,000 ,831
Erkek 345 389,41 134347,00
Kitaplarin Becerilere Yansimasi Kiz 429 419,27 179868,00 60372,000 ,00
Erkek 345 347,99 120057,00
Kitapla Kurulan Iligki Kiz 429 382,41 164053,50 71818,500 ,478
Erkek 345 393,83 135871,50
Kitaplardan Hareketle Anlatima Kiz 429 421,99 181033,00 59207,000 ,00
Yo6nelme Erkek 345 344,61 118892,00
Genel Kiz 429 433,25 185862,50  54377,500 ,00
Erkek 345 330,62 114062,50

Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik algi olgegi, kitap okuma
aliskanlig1 6lcegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile cinsiyet arasinda Mann
Whitney U testi Tablo 4.2°’de gosterilmistir. Elde edilen sonuglara goére; matematik
okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6l¢egi ve alt boyutlar1 arasinda “kisisel deneyim” boyutu
puanlar1 disinda cinsiyetin etkisi tespit edilmemistir (p>0,05). Kisisel deneyim boyutu

puanlari ile cinsiyet arasinda kizlarin lehine farklilik tespit edilmistir (p<<0,05).

Kitap okuma aligkanlig1 6l¢egi puanlar1 ve alt boyut puanlar1 arasinda cinsiyet
ile iliskisine bakildiginda; o6grencilerin kitapla kurulan iligki puanlar1 ile cinsiyet
arasinda farklilik tespit edilmemistir (p>0,05). Kitap okuma aligkanlig1 6lgegi toplam
puanlari, kitaplarin becerilere yansimast ve kitaplardan hareketle anlatima yonelme
boyutlar1 puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir (p<0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, kitap okuma aligkanligi olg¢egi genel puanlarinda,
kitaplarin becerilere yansimasi ve kitaplardan hareketle anlattima yonelme alt

boyutlarinda kizlarin puanlar1 daha yiiksektir.
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Tablo 4. 3. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Alg1 Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanhigi Olgegi ile Okul Tiirii Arasindaki Iliski Sonuglar:

Okul N Sira Siralar U p
Ortalamasi Toplami

Matematiksel Beceri Devlet 650 382,90 248885,00 37310,000 ,190
Ozel 124 411,61 51040,00

Kisisel Deneyim Devlet 650 393,82 255982,00 36193,000 ,071
Ozel 124 354,38 43943,00

Bilimsel Modelleme Devlet 650 383,36 249187,00 37612,000 ,234
Ozel 124 409,18 50738,00

Sosyal Baglam Devlet 650 387,39 251800,50 40225,500 ,974
Ozel 124 388,10 48124,50

Genel Devlet 650 383,92 249549,00 37974,000 ,308
Ozel 124 406,26 50376,00

Kitaplarin Becerilere Yansimast Devlet 650 385,34 250470,00 38895,000 ,537
Ozel 124 398,83 49455,00

Kitapla Kurulan Iliski Devlet 650 382,22 248440,00 36865,000 ,131
Ozel 124 415,20 51485,00

Kitaplardan Hareketle Anlatima Devlet 650 389,05 252879,50 39295,500 ,658

Yonelme Ozel 124 379,40 47045,50

Genel Devlet 650 386,63 251312,00 39737,000 ,805
Ozel 124 392,04 48613,00

Ogrencilerin matematik okuryazarhigi 6z yeterlik algi olgegi, kitap okuma
aliskanlig1 6lgegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile okul tiirii arasinda Mann
Whitney U testi Tablo 4.3’te gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore; matematik
okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6l¢egi ve alt boyutlar1 puanlar arasinda okul tiirii arasinda
herhangi bir anlamlilik tespit edilmemistir (p>0,05). Bununla birlikte, kitap okuma
aligkanlig1 olgegi puanlar ile alt boyut puanlari ile okul tiirii arasinda da herhangi bir

etki tespit edilmemistir (p>0,05).

Tablo 4. 4. Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Alg1 Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanhig Olgegi ile Okullar LGS Basaris1 Arasindaki Iliski Sonuglar

Sira Ki Kare Sd p
LGS Basarisi N ortalamasi

Matematiksel Beceri  Koti 267 380,93 2,667 2 ,264
Orta 318 379,32
Tyi 189 410,54

Kisisel Deneyim Kotii 267 404,02 4,670 2 ,097
Orta 318 390,72
Iyi 189 358,73

Bilimsel Modelleme  Kotii 267 379,78 1,565 2 ,457
Orta 318 383,74
Iyi 189 404,74

Sosyal Baglam Koti 267 389,19 1,467 2 ,480
Orta 318 377,46
Iyi 189 402,01

Genel Kot 267 385,09 1,902 2 ,386
Orta 318 378,35
Tyi 189 406,30
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Kitaplarin Becerilere  Koti 267 374,07 2,996 2 ,224

Yansimasi Orta 318 385,16
Iyi 189 410,41
Kitapla Kurulan Iliski Koti 267 373,19 3,702 2 ,157
Orta 318 384,19
Iyi 189 413,27
Kitaplardan Hareketle Kotii 267 383,90 ,602 2 ,740
Anlatima Yonelme Orta 318 384,04
Iyi 189 398,41
Genel Koti 267 373,42 3,555 2 ,169
Orta 318 384,26
Iyi 189 412,83

Ogrencilerin matematik okuryazarhii 6z yeterlik algi olgegi, kitap okuma
aliskanlig1 6l¢egi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile LGS basarilar1 arasinda
Kruskal Wallis H testi Tablo 4.4.’te gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi Olgegi ve alt boyutlari puanlari ile LGS
basarilar1 arasinda herhangi bir anlamlilik tespit edilmemistir (p>0,05). Bununla
birlikte, kitap okuma aligkanlig1 6l¢egi puanlari ile alt boyut puanlari ile okullarin LGS
basarilar1 arasinda da herhangi bir etki tespit edilmemistir (p>0,05).

Tablo 4. 5. Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Alg1 Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanlig1 Olgegi ile Sinif Diizeyleri Arasindaki iliski Sonuglar

Sira Ki Kare Sd p Fark
Smif N ortalamasi
Matematiksel 5. smuf 208 400,65 11,937 3 ,008%* 6-7
Beceri 6. sinif 208 419,21
7. simf 150 341,01
8. simif 208 376,16
Kisisel Deneyim 5. smf 208 377,39 11,059 3 L011%* 7-6, 8-6
6. stif 208 351,40
7. stmf 150 415,53
8. simf 208 413,50
Bilimsel 5. simf 208 391,90 19,393 3 ,000* 6-7, 6-8
Modelleme 6. sinif 208 438,61
7. simif 150 344,58
8. sinif 208 362,94
Sosyal Baglam 5. smif 208 386,81 ,764 3 ,858
6. sinif 208 384,16
7. simif 150 378,46
8. siif 208 398,05
Genel 5. simf 208 392,37 4,375 3 ,224
6. siif 208 406,64
7. simif 150 357,35
8. simif 208 385,24
Kitaplarin 5. sif 208 414,53 6,784 3 ,079
Becerilere 6. sinif 208 397,06
Yansimasi 7. simif 150 370,64
8. sinif 208 363,07
Kitapla Kurulan 5. smf 208 399,61 12,044 3 ,007* 6-7
Mliski 6. sinif 208 419,88
7. stmf 150 341,05
8. siif 208 376,50
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Kitaplardan 5. siif 208 447,89 32,844 3 ,000*  5-7,5-8, 6-
Hareketle Anlatima 6. simif 208 397,60 8
Y 6nelme 7. stmf 150 377,30
8. sif 208 324,37
Genel 5. simf 208 424,94 12,563 3 ,006* 5-8
6. sinif 208 397,51
7. stmf 150 372,83
8. sinif 208 350,63

Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik alg1 olgedi, kitap okuma
aliskanlig1 6lcegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile sinif diizeyleri arasinda
Kruskal Wallis H testi Tablo 4.5’te gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi1 Olgegi ve alt boyutlar1 puanlari ile sinif
diizeyleri arasinda; matematiksel beceri, kisisel deneyim ve bilimsel modelleme alt
boyut puanlari arasinda anlamli iligki tespit edilmistir (p<0,05). Ancak sosyal baglam ve
matematik okuryazarligi 6z yeterlilik 6l¢egi puanlart arasinda anlamli farklilik tespit
edilmemistir (p>0,05). Gruplar arasi farkin tespitine yonelik yapilan ¢oklu karsilastirma
testi sonuglarina gore; matematiksel beceri boyutuna gore 6.smif 6grencileri ile 7. simf
Ogrencileri arasinda olup 6. siif 6grencileri lehine bir sonu¢ elde edilmistir. Kisisel
deneyim boyutuna gore ise 7. Sinif 6grencileri ile 6.smif Ogrencileri arasinda olup
7.smif o6grencileri lehine, 8.smif dgrenciler ile 6.siif 6grencileri arasinda olup 8.siif
ogrencileri lehine sonu¢ bulunmugtur. Diger bir boyut olan bilimsel modelleme
boyutunda ise 6.smif 6grenciler ile 7. ve 8. Sinif dgrenciler arasinda olup her iki grup

icinde 6.sinif 6grencileri lehine sonug tespit edilmistir.

Kitap okuma aligkanlig1 6lgegi puanlar ile alt boyut puanlar ile sinif diizeyleri
arasinda kitaplarla kurulan iliski, kitaplardan hareketle anlatima yonelme ve kitap
okuma aligkanlig1 Olgegi genelpuanlari arasinda fark tespit edilmistir (p<0,05).
Kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutu ile smf diizeyleri arasinda fark tespit
edilmemistir (p>0,05). Gruplar arasi1 farkin tespitine yonelik yapilan ¢oklu karsilastirma
testi sonuclarina gore; kitaplarla kurulan iligki alt boyutuna gore 6.sinif 6grencileri ile
7.smif oOgrencileri arasinda 6.simif Ogrencileri lehine; kitaplarla hareketle anlatima
yonelme alt boyutunda 5.smif 6grencileri ile 7.smif ve 8. siif dgrencileri arasinda
S5.smnif ogrencileri lehine ve 6.sif Ogrencileri ile 8.smif 6grencileri arasinda 6.siif
ogrencileri lehine; kitap okuma aliskanlig1 6l¢egi puanlarinda ise 5.smmif ve 8.smif

Ogrencileri arasinda 5.simif 6grencileri lehine sonug tespit edilmistir.
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Tablo 4. 6. Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Alg1 Olcegi ve Kitap Okuma

Aliskanlig1 Olgegi ile Anne Mezuniyet Durumu Arasindaki Iliski Sonuglar

Anne Egitim N Sira ortalamas1  Ki Kare Sd p Fark
Matematiksel Ilkokul mezunu (1) 79 310,16 27,848 5 ,000  5-1,5-3
Beceri Ortaokul mezunu (2) 105 365,73
Lise mezunu (3) 284 365,80
On lisans mezunu (4) 62 420,31
Lisans mezunu (5) 205 443,24
Lisans iistii (6) 39 415,67
Kisisel Deneyim  Ilkokul mezunu (1) 79 468,39 37,874 5 ,000 1-5,2-5,
Ortaokul mezunu (2) 105 413,65 3-5,1-4
Lise mezunu (3) 284 416,53
On lisans mezunu (4) 62 337,90
Lisans mezunu (5) 205 321,62
Lisans istii (6) 39 366,96
Bilimsel Ilkokul mezunu (1) 79 322,01 19,938 5 ,001 5-1, 5-3
Modelleme Ortaokul mezunu (2) 105 348,92
Lise mezunu (3) 284 383,88
On lisans mezunu (4) 62 380,80
Lisans mezunu (5) 205 428,77
Lisans tstii (6) 39 44413
Sosyal Baglam Ilkokul mezunu (1) 79 309,41 29,478 5 ,000  5-1,5-2,
Ortaokul mezunu (2) 105 356,77 5-3
Lise mezunu (3) 284 370,57
On lisans mezunu (4) 62 405,91
Lisans mezunu (5) 205 448,79
Lisans istii (6) 39 400,28
Genel Ilkokul mezunu (1) 79 313,18 20,858 5 ,001 5-1
Ortaokul mezunu (2) 105 368,04
Lise mezunu (3) 284 373,88
On lisans mezunu (4) 62 398,41
Lisans mezunu (5) 205 433,55
Lisans istii (6) 39 430,22
Kitaplarin Ilkokul mezunu (1) 79 322,17 18,205 5 ,003  5-1,5-3
Becerilere Ortaokul mezunu (2) 105 388,14
Yansimast Lise mezunu (3) 284 365,56
On lisans mezunu (4) 62 421,28
Lisans mezunu (5) 205 428,44
Lisans istii (6) 39 408,96
Kitapla Kurulan Ilkokul mezunu (1) 79 305,87 28,992 5 ,000 5-1,4-1,5-
Mliski Ortaokul mezunu (2) 105 373,33 3
Lise mezunu (3) 284 365,30
On lisans mezunu (4) 62 416,95
Lisans mezunu (5) 205 445,52
Lisans {istii (6) 39 400,83
Kitaplardan ilkokul mezunu (1) 79 344,26 8,298 5 ,141
Hareketle Ortaokul mezunu (2) 105 423,50
Anlatima Yonelme Lise mezunu (3) 284 383,31
On lisans mezunu (4) 62 415,53
Lisans mezunu (5) 205 391,12
Lisans istii (6) 39 345,08
Genel Ikokul mezunu (1) 79 332,41 9,317 5 ,097
Ortaokul mezunu (2) 105 395,35
Lise mezunu (3) 284 376,61
On lisans mezunu (4) 62 430,95
Lisans mezunu (5) 205 405,59
Lisans {istii (6) 39 393,09
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Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik algi olgegi, kitap okuma
aliskanlig1 olgegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile anne egitim diizeyleri
arasinda Kruskal Wallis H testi Tablo 4.6’da gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6lgegi ve alt boyutlar1 puanlari ile anne egitim
diizeyleri arasinda anlamli iliski tespit edilmistir (p<0,05). Gruplar aras1 farkin tespitine
yonelik yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore; matematiksel beceri boyutuna
gore lisans mezuniyete sahip annelerin ilkokul ve lise mezuniyetine sahip annelere

arasindaki fark tiniversite mezunu annelerin lehine sonug elde edilmistir.

Kisisel deneyim alt boyutunda ilkokul, ortaokul ve lise mezuniyetine sahip
anneler ile liniversite mezuniyetine sahip anneler arasinda fark iiniversite mezunu
anneler aleyhine sonu¢ ¢ikmaktadir. ilkokul mezunu anneler ile 6n lisans mezunu
anneler arasinda ilkokul mezunu anneler lehine sonug¢ elde edilmistir. Bilimsel
modelleme alt boyutunda lisans mezuniyete sahip annelerin ilkokul ve lise
mezuniyetine sahip annelere arasindaki fark iiniversite mezunu annelerin lehine sonug
elde edilmistir. Matematik okuryazarligi 6z yeterlilik 6lgegi genel puanina gore de
lisans mezuniyete sahip annelerin ilkokul mezuniyetine sahip annelere arasindaki fark

tiniversite mezunu annelerin lehine sonug elde edilmistir.

Kitap okuma aliskanli1 6l¢egi puanlart ile alt boyut puanlar ile anne egitim
diizeyleri arasinda kitaplarin becerilere yansimasi ve kitaplarla kurulan iligki alt boyut
puanlar1 arasinda fark tespit edilmistir (p<0,05). Kitaplardan hareketle anlatima
yonelme ve kitap okuma aliskanligir olcegi genel puanlart ile anne egitim diizeyleri
arasinda anlaml fark tespit edilmemistir (p>0,05). Gruplar aras1 farkin tespitine yonelik
yapilan ¢oklu karsilagtirma testi sonuglarina gore; kitaplarin becerilere yansimasi alt
boyutuna goére lisans mezuniyete sahip annelerin ilkokul ve lise mezuniyetine sahip

annelere arasindaki fark iiniversite mezunu annelerin lehine sonug elde edilmistir.

Diger bir boyut olan kitaplarla kurulan iligki alt boyutunda ise lisans mezuniyete
sahip annelerin ilkokul ve lise mezuniyetine sahip annelere arasindaki fark iiniversite
mezunu annelerin lehine; 6n lisans mezuniyetine sahip anneler ile ilkokul mezuniyetine

sahip anneler arasinda 6n lisans mezuniyetine sahip anneler lehine sonug elde edilmistir.
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Tablo 4. 7. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Alg1 Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanligi Olgegi ile Baba Mezuniyet Durumu Arasindaki Iliski Sonuglar

Baba Egitim N Sira ortalamas1  Ki Kare Sd p Fark
Matematiksel Ilkokul mezunu (1) 67 345,39 38,417 5 ,000  5-1,5-2,
Beceri Ortaokul mezunu (2) 90 340,73 5-3
Lise mezunu (3) 260 392,71
On lisans mezunu (4) 87 406,45
Lisans mezunu (5) 234 487,62
Lisans iistii (6) 89 415,75
Kisisel Deneyim  Ilkokul mezunu (1) 64 451,83 45,923 5 ,000 1-5,2-5,
Ortaokul mezunu (2) 90 503,12 3-5
Lise mezunu (3) 259 452,93
On lisans mezunu (4) 87 396,17
Lisans mezunu (5) 234 342,75
Lisans istii (6) 89 369,63
Bilimsel Ilkokul mezunu (1) 64 340,85 30,111 5 ,000  5-1,5-2,
Modelleme Ortaokul mezunu (2) 90 338,68 5-3
Lise mezunu (3) 260 396,59
On lisans mezunu (4) 86 411,95
Lisans mezunu (5) 234 468,96
Lisans tstii (6) 89 432,62
Sosyal Baglam Ilkokul mezunu (1) 64 328,80 34522 5 ,000  5-1,5-2,
Ortaokul mezunu (2) 90 340,83 5-3,5-4
Lise mezunu (3) 260 404,78
On lisans mezunu (4) 86 383,15
Lisans mezunu (5) 234 475,01
Lisans istii (6) 89 427,11
Genel Ilkokul mezunu (1) 67 339,77 28,870 5 ,000 5-1,5-2,5-
Ortaokul mezunu (2) 90 350,64 3
Lise mezunu (3) 260 405,23
On lisans mezunu (4) 87 395,07
Lisans mezunu (5) 234 474,73
Lisans istii (6) 89 418,41
Kitaplarin Ilkokul mezunu (1) 67 309,98 30,068 5 ,000  5-1,5-3
Becerilere Ortaokul mezunu (2) 89 397,69
Yansimast Lise mezunu (3) 259 399,97
On lisans mezunu (4) 87 386,67
Lisans mezunu (5) 233 473,62
Lisans istii (6) 89 406,19
Kitapla Kurulan Ilkokul mezunu (1) 63 347,16 36,345 5 ,000 5-1,5-2,5-
Mliski Ortaokul mezunu (2) 89 333,98 3
Lise mezunu (3) 260 386,45
On lisans mezunu (4) 87 407,65
Lisans mezunu (5) 232 478,90
Lisans {istii (6) 86 412,92
Kitaplardan ilkokul mezunu (1) 67 339,04 11,328 5 ,045 5-1
Hareketle Ortaokul mezunu (2) 90 448,77
Anlatima Yonelme Lise mezunu (3) 260 419,03
On lisans mezunu (4) 87 386,47
Lisans mezunu (5) 234 431,21
Lisans istii (6) 89 402,24
Genel Ikokul mezunu (1) 67 303,52 24,228 5 ,000 2-1, 3-1, 5-
Ortaokul mezunu (2) 90 430,71 1
Lise mezunu (3) 260 407,33
On lisans mezunu (4) 87 388,95
Lisans mezunu (5) 234 458,70
Lisans {istii (6) 89 406,71
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Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik algi olgegi, kitap okuma
aligkanlig1 6lgegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile baba egitim diizeyleri
arasinda Kruskal Wallis H testi Tablo 4.7’de gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6lgegi ve alt boyutlar1 puanlar ile baba egitim
diizeyleri arasinda anlaml iligki tespit edilmistir (p<0,05). Gruplar aras1 farkin tespitine
yonelik yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore; matematiksel beceri boyutuna
gore lisans mezuniyete sahip babalarin ilkokul, ortaokul ve lise mezuniyetine sahip

babalar arasindaki fark tiniversite mezunu babalarin lehine sonug elde edilmistir.

Kisisel deneyim alt boyutunda ilkokul, ortaokul ve lise mezuniyetine sahip
babalarin ile iiniversite mezuniyetine sahip babalar arasinda fark iiniversite mezunu
babalar aleyhine sonu¢ c¢ikmaktadir. Bilimsel modelleme alt boyutunda lisans
mezuniyete sahip babalarin ilkokul, ortaokul ve lise mezuniyetine sahip babalar
arasindaki fark tiniversite mezunu babalar lehine sonug elde edilmistir. Sosyal baglam
alt boyutunda lisans mezuniyete sahip babalarin ilkokul, ortaokul, lise ve Onlisans
mezuniyetine sahip babalar arasindaki fark iiniversite mezunu babalar lehine sonug elde
edilmistir. Matematik okuryazarligi 6z yeterlilik 6l¢egi genel puanina gore de lisans
mezuniyete sahip babalarin ilkokul, ortaokul ve lise mezuniyetine sahip babalar

arasindaki fark tiniversite mezunu babalarin lehinedir.

Kitap okuma aliskanli1 6l¢egi puanlart ile alt boyut puanlar ile baba egitim
diizeyleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05). Gruplar arasi farkin tespitine
yonelik yapilan ¢oklu karsilagtirma testi sonuclarina gore; kitaplarin becerilere
yansimasi alt boyutuna gore lisans mezuniyete sahip babalarin ilkokul ve lise
mezuniyetine sahip babalar arasindaki fark iiniversite mezunu babalarin lehine sonug
elde edilmistir. Kitaplarla kurulan iligki alt boyutunda lisans mezuniyete sahip babalarin
ilkokul, ortaokul ve lise mezuniyetine sahip babalar arasindaki fark iiniversite mezunu
babalar lehinedir. Kitaplarla hareketle anlatima yonelim alt boyutunda lisans
mezuniyete sahip babalarin ilkokul mezuniyetine sahip babalar arasindaki fark
tiniversite mezunu babalar lehinedir. Son olarak kitap okuma aligkanlig1 6lcegi genel
puanina gore de ortaokul mezunu, lise mezunu ve tiniversite mezunu babalarin ilkokul
mezunu babalara goére puanlari ilkokul mezunu babalarin aleyhine oldugu tespit

edilmistir.
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Tablo 4. 8. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Alg1 Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanlig1 Olgegi ile Kardes Sayis1 Arasindaki iliski Sonuglart

Kardes sayisi N  Siraortalamasi  Ki Kare Sd p Fark
Matematiksel Kardesim yok (1) 78 477,32 34,026 3 ,000 1-4,2-4,
Beceri 1 Kardesim var. (2) 433 437,01 3-4
2 Kardesim var. (3) 225 396,65
3 ve daha fazlas1 (4) 91 293,11
Kisisel Deneyim  Kardesim yok (1) 78 412,03 8,512 3 ,037 4-2
1 Kardesim var. (2) 433 402,08
2 Kardesim var. (3) 224 403,94
3 ve daha fazlasi (4) 88 481,27
Bilimsel Kardesim yok (1) 78 438,01 15,309 3 ,002  2-3,2-4
Modelleme 1 Kardesim var. (2) 433 435,40
2 Kardesim var. (3) 225 383,18
3 ve daha fazlasi (4) 87 346,74
Sosyal Baglam Kardesim yok (1) 78 475,22 25,925 3 ,000 1-4,2-4,
1 Kardesim var. (2) 433 431,74 1-3
2 Kardesim var. (3) 225 390,76
3 ve daha fazlasi (4) 87 312,01
Genel Kardesim yok (1) 78 487,98 32,714 3 ,000 1-4,2-4,1-
1 Kardesim var. (2) 433 437,89 3,2-3
2 Kardesim var. (3) 225 384,76
3 ve daha fazlas1 (4) 91 309,20
Kitaplarin Kardesim yok (1) 78 474,82 18,868 3 ,000 1-4,2-4,1-
Becerilere 1 Kardesim var. (2) 433 430,47 3,
Yansimasi 2 Kardesim var. (3) 222 384,19
3 ve daha fazlas1 (4) 91 342,66
Kitapla Kurulan ~ Kardesim yok (1) 78 465,40 22,683 3 ,000 1-4,2-4,3-
Mliski 1 Kardesim var. (2) 430 426,38 4
2 Kardesim var. (3) 222 393,64
3 ve daha fazlasi (4) 87 311,72
Kitaplardan Kardesim yok (1) 78 443,40 4,207 3 ,240
Hareketle 1 Kardesim var. (2) 433 423,07
Anlatima Yonelme 2 Kardesim var. (3) 225 398,24
3 ve daha fazlas1 (4) 91 384,62
Genel Kardesim yok (1) 78 466,64 13,891 3 ,003 1-4,2-4
1 Kardesim var. (2) 433 429,86
2 Kardesim var. (3) 225 389,76
3 ve daha fazlas1 (4) 91 353,35

Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik algi olgegi, kitap okuma
aligkanlig1 o6lgegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile kardes sayis1 arasinda
Kruskal Wallis H testi Tablo 4.8’de gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6l¢egi ve alt boyutlar1 puanlar ile kardes sayisi
arasinda anlamli iliski tespit edilmistir (p<0,05). Gruplar aras1 farkin tespitine yonelik
yapilan c¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore; matematiksel beceri boyutuna gore
kardesi olmayan, 1 ve 2 kardesi olan 6grenci gruplarmin 3 ve tlizeri kardesi olan
Ogrencilere gore yiliksek puana sahip olduklart belirlenmistir. Kisisel deneyim alt
boyutunda 3 ve iizeri kardesi olan 6grencilerin 1 kardesi olan 6grencilere yliksek puana

sahip olduklar1 belirlenmistir. Bilimsel modelleme alt boyutunda 1 kardesi olan
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Ogrencilerin puanlar 2 kardesi, 3 ve lizeri kardesi olan 6grencilerin puanlarindan daha
yiiksektir. Sosyal baglam alt boyutunda kardesi olmayan ve 1 kardesi olan 6grencilerin
puanlar1 3 ve lizeri kardesi olan 6grencilerin; kardesi olmayan 6grencilerin puanlar1 2
kardesi olan 6grencilerin puanlarina gore daha yliksek oldugu belirlenmistir. Matematik
okuryazarlig1 6z yeterlilik 6lgegi genel puania gore de kardesi olmayan ve 1 kardesi
olan Ogrencilerin puanlar1 hem 3 ve iizeri kardesi olan hem de 2 kardesi olan

Ogrencilerin puanlarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Kitap okuma aligkanlig1 6l¢egi puanlari ile alt boyut puanlar ile kardes sayisi
arasinda kitaplardan hareketle anlatima yonelme alt boyutu disinda anlamli fark tespit
edilmistir (p<0,05). Gruplar arasi farkin tespitine yonelik yapilan ¢oklu karsilastirma
testi sonuglarina gore; kitaplarin becerilere yansimast alt boyutuna goére kardesi
olmayan ve 1 kardesi olan 0grencilerin puanlar1 3 ve iizeri kardesi olan 6grencilerin
puanlarindan; kardesi olmayan 6grencilerin puanlar1 2 kardese sahip olan 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksektir. Kitaplarla kurulan iliski alt boyutunda kardesi olmayan, 1
kardesi ve 2 kardesi olan Ogrencilerin puanlar1 3 ve iizeri kardesi olan Ogrencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kitap okuma aliskanligi 6lcegi
puanina gore ise kardesi olmayan ve 1 kardesi olan dgrencilerin puanlar1 3 ve iizeri

kardesi olan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. 9. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Algi Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanlig1 Olgegi ile Aile Gelir Durumu Arasindaki iliski Sonuglari

LGS Basarisi N  Sira ortalamas1  Ki Kare Sd p Fark

Matematiksel Ailemin geliri diisiik (1) 76 330,38 20,893 2 ,000  3-1, 3-2,

Beceri Ailemin geliri orta (2) 653 411,46 2-1
Ailemin geliri yiiksek (3) 98 495,78

Kisisel Deneyim Ailemin geliri diisiik (1) 76 461,49 8,484 2 ,014 1-3
Ailemin geliri orta (2) 649 414,39
Ailemin geliri yliksek (3) 98 357,79

Bilimsel Ailemin geliri diisiik (1) 76 368,16 24,955 2 ,000  3-1,3-2

Modelleme Ailemin geliri orta (2) 649 400,75
Ailemin geliri yiiksek (3) 98 520,47

Sosyal Baglam  Ailemin geliri diisiik (1) 76 323,62 20,770 2 ,000  3-1,3-2,
Ailemin geliri orta (2) 649 410,85 2-1
Ailemin geliri yiiksek (3) 98 488,17

Genel Ailemin geliri diisiik (1) 76 329,96 23,344 2,000 3-1,3-2,2-
Ailemin geliri orta (2) 653 410,34 1
Ailemin geliri yiiksek (3) 98 503,55

Kitaplarin Ailemin geliri diigiik (1) 74 321,72 16,439 2 ,000  3-1,2-1

Becerilere Ailemin geliri orta (2) 652 414,28

Yansimast Ailemin geliri yliksek (3) 98 469,24

Kitapla Kurulan Ailemin geliri diisiik (1) 74 334,43 20,281 2 ,000 3-1,3-2,2-

Tliski Ailemin geliri orta (2) 646 404,80 1
Ailemin geliri yiksek (3) 97 493,84

Kitaplardan Ailemin geliri diisiik (1) 76 386,14 1,422 2 491
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Hareketle Ailemin geliri orta (2) 653 415,07

A?Iatlma Ailemin geliri yiliksek (3) 08 42847

Yonelme

Genel Ailemin geliri diigiik (1) 76 344,21 8,033 2 ,018  3-1,2-1
Ailemin geliri orta (2) 653 417,89
Ailemin geliri yiiksek (3) 98 442,20

Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik alg1 &lgegi, kitap okuma
aligkanlig1 olgegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile aile gelir diizeyi arasinda
Kruskal Wallis H testi Tablo 4.9°da gosterilmistir. Elde edilen sonuglara gore;
matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 Slgegi ve alt boyutlari puanlar ile aile gelir
diizeyi arasinda arasinda anlamli iligki tespit edilmistir (p<0,05).Gruplar arasi1 farkin
tespitine yonelik yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonucglarina gore; matematiksel beceri
alt boyutuna gore aile gelir durumu yiiksek olan 6grencilerin hem aile gelir durumu orta
hem de aile gelir durumu diisiik olan 6grencilere gore yiiksek puana sahiptirler. Ayrica
aile gelir durumu orta olan dgrencilerin puanlar aile gelir durumu diisiik olanlara gore
de yiiksek puana sahiptirler. Kisisel deneyim alt boyutunda aile gelir durumu diisiik
olanlarin puanlari aile gelir durumu yiiksek olanlara gore daha yiiksektir. Bilimsel
modelleme alt boyutuna gore aile gelir durumu yiiksek olan 6grencilerin hem aile gelir
durumu orta hem de aile gelir durumu diisiik olan 6grencilere gore yiiksek puana
sahiptirler.Sosyal baglam alt boyutundaaile gelir durumu yiiksek olan 6grencilerin hem
aile gelir durumu orta hem de aile gelir durumu diisiik olan 6grencilere gore yiiksek
puana sahiptirler. Aile gelir durumu orta olanlarin puanlar aile gelir durumu distik
olanlara gore de yiiksektir. Matematik okuryazarligi 6z yeterlilik dl¢egi genel puanina
gore de aile gelir durumu yiiksek olan 6grencilerin hem aile gelir durumu orta hem de
aile gelir durumu diistik olan 6grencilere gore yliksek puana sahiptirler. Ayrica aile gelir
durumu orta olan 6grencilerin puanlari aile gelir durumu diisiik olanlara gore de yiiksek

puana sahiptirler.

Kitap okuma aliskanlig1 6lgegi puanlari ile alt boyut puanlan ile kardes sayisi
arasinda kitaplardan hareketle anlatima yonelme alt boyutu disinda anlamli fark tespit
edilmistir (p<0,05).Gruplar arasi farkin tespitine yonelik yapilan ¢oklu karsilastirma
testi sonuclarina gore; kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutuna gore aile gelir
durumu yiiksek ve orta olanlarin puanlar aile gelir durumu diisiik olanlara gore daha
yiiksektir. Kitaplarla kurulan iligki alt boyutuna gore, aile gelir durumu yiiksek olan

Ogrencilerin hem aile gelir durumu orta hem de aile gelir durumu diisiik olan 6grencilere
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gore yliksek puana sahiptirler. Aile gelir durumu orta olan 6grencilerin puanlari aile

gelir durumu diisiik olanlara gore de yliksek puana sahiptirler.Kitap okuma aligkanligi

Olcegi puanina gore ise aile gelir durumu yiiksek ve orta olanlarin puanlan aile gelir

durumu diisiik olanlara gore daha ytiksektir.

Tablo 4. 10. Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Algi Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanlhigi Olgegi ile Kitap Okuma Siklig1 Arasindaki Iliski Sonuglar

Kitap Okuma Siklig1 N  Sira ortalamas1  Ki Kare Sd p Fark
Matematiksel Hemen hemen higbir 8 293 61 45945 4 000 4-1,5-1,
Beceri zaman (1) ’ 4-2,5-2,
Nadiren (2) 90 334,83 5-3
Bazen (3) 281 379,80
Cogu zaman (4) 258 436,92
Hemen hemen her 170 49749
zaman (5)
Kisisel Deneyim Hemen hemen higbir 23 398.86 22,48 4 ,000 2-5,3-5,
zaman (1) 3-4
Nadiren (2) 90 447,25
Bazen (3) 278 454,46
Cogu zaman (4) 257 392,97
Hemen hemen her 170 354.84
zaman (5)
Bilimsel Hemen hemen higbir 28,986 4 ,000 5-1,5-2,
Modelleme zaman (1) 28 292,79 53
Nadiren (2) 90 352,39
Bazen (3) 279 395,08
Cogu zaman (4) 257 419,18
Hemen hemen her 169 480,52
zaman (5)
Sosyal Baglam Hemen hemen higbir 23 280,20 44925 4,000 5-1,5-24-
zaman (1) 1,4-2,3-
Nadiren (2) 90 325,49 1,3-2
Bazen (3) 279 380,45
Cogu zaman (4) 257 446,42
Hemen hemen her 169 479,66
zaman (5)
Genel Hemen hemen higbir 39,708 4,000 5-1,4-1,4-
zaman (1) 28 290,13 2,5-2,4-3,
Nadiren (2) 90 330,84 5-3
Bazen (3) 281 390,28
Cogu zaman (4) 258 432,66
Hemen hemen her 170 489,32
zaman (5)
Kitaplarin Hemen hemen higbir 4 ,000 3-1,4-1,5-
Becerilere zaman (1) 28 148,96 198,231 1,3-2,4-
Yansimasi Nadiren (2) 90 236,80 2,5-2, 4-
Bazen (3) 279 343,25 3,5-3,5-4
Cogu zaman (4) 257 474,93
Hemen hemen her 170 568.19
zaman (5)
K}tapla Kurulan Hemen hemen higbir 27 29724 44,552 4 ,000 5-1,4-2,5-
Mliski zaman (1) 2,5-3,54
Nadiren (2) 89 333,72
Bazen (3) 276 377,96
Cogu zaman (4) 256 422,31
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Hemen hemen her

169 497,04
zaman (5)
Kitaplardan Hemen hemen higbir 78 177.46 152,699 4,000 3-1,4-1,5-
Hareketle Anlatima zaman (1) ’ 1,3-2,4-
Yo6nelme Nadiren (2) 90 257,32 2,5-2, 4-
Bazen (3) 281 357,22 3,5-3,5-4
Cogu zaman (4) 258 464,74
Hemen hemen her 170 552,76
zaman (5)
Genel Hemen hemen higbir 28 138.98 295,612 4,000 3-1,4-1,5-
zaman (1) 1,3-2,4-
Nadiren (2) 90 201,02 2,5-2, 4-
Bazen (3) 281 318,49 3,5-3,54
Cogu zaman (4) 258 493,86
Hemen hemen her 170 608,72
zaman (5)

Ogrencilerin matematik okuryazarhig 6z yeterlik algi &lgegi, kitap okuma
aligkanlig1 d6lgegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile kitap okuma sikliklar
arasinda Kruskal Wallis H testi Tablo 4.10°da gosterilmistir.Elde edilen sonuglara gore;
matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6lgegi ve alt boyutlar1 puanlari ile kitap okuma
sikliklar1 arasinda anlamli iliski tespit edilmistir (p<<0,05). Gruplar arasi farkin tespitine
yonelik yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore; matematiksel beceri alt
boyutuna gore her zaman ve ¢cogu zaman kitap okuyanlarin puanlari, hi¢cbir zaman ve
nadiren okuyanlarin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kisisel deneyim
alt boyutunda nadiren ve bazen kitap okuyanlarin puanlari, her zaman ve ¢ogu zaman
kitap okuyanlarin puanlarindan daha ytiksektir. Bilimsel modelleme alt boyutuna gore
her zaman kitap okuyanlarin puanlari, hi¢gbir zaman, nadiren ve bazen kitap okuyanlarin
puanlarindan daha yiiksek oldugu saptanmigstir. Sosyal baglam alt boyutunda her zaman,
cogu zaman ve bazen kitap okuyanlarin puanlart hi¢bir zaman ve nadiren kitap
okuyanlarin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Matematik okuryazarlig
0z yeterlilik Olgegi genel puanina gore de her zaman ve ¢ok siklikla kitap okuyanlarin

puanlar1 hi¢cbir zaman, nadiren ve bazen kitap okuyanlarin puanlarindan daha yiiksektir.

Kitap okuma aliskanlig1 6l¢egi puanlar ile alt boyut puanlar ile kitap okuma
siklig1 arasinda anlamli fark tespit edilmistir (p<0,05). Gruplar arasi farkin tespitine
yonelik yapilan coklu karsilastirma testi sonuglarina gore; kitaplarin becerilere
yansimasi alt boyutuna gore her zaman, ¢ogu zaman ve bazen kitap okuyanlarin
puanlari, hi¢cbir zaman ve nadiren kitap okuyan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Kitaplarla kurulan iligki alt boyutuna gore, her zaman ve ¢ogu

zaman kitap okuyanlarin puanlari, hi¢bir zaman ve nadiren kitap okuyan 6grencilerin
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puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kitaplardan hareketle anlatima
yonelme alt boyutuna gore her zaman, ¢ogu zaman ve bazen kitap okuyanlarin puanlari,
higbir zaman ve nadiren kitap okuyan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.Kitap okuma aligkanlig1 6l¢egi puanina gore ise her zaman, ¢ogu zaman
ve bazen kitap okuyanlarin puanlari, hi¢cbir zaman ve nadiren kitap okuyan 6grencilerin

puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. 11. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Algi Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanlig1 Olgegi ile Kendine Ait Oda Olma Durumu Arasindaki Iliski Sonuglar:

Cinsiyet N Sira Siralar U p
Ortalamasi Toplami
Matematiksel Beceri Evet 665 389,90 259285,50 34644,500 ,460
Hayir 109 372,84 40639,50
Kisisel Deneyim Evet 665 383,18 254813,00 33368,000 ,183
Hayir 109 413,87 45112,00
Bilimsel Modelleme Evet 665 394,47 262319,50 31610,500 ,031
Hayir 109 345,00 37605,50
Sosyal Baglam Evet 665 395,59 263068,50 30861,500 ,012
Hayir 109 338,13 36856,50
Genel Evet 665 390,77 259862,00 34068,000 ,315
Hayir 109 367,55 40063,00
Kitaplarin Becerilere Yansimasi Evet 665 393,80 261874,50 32055,500 ,052
Hayir 109 349,09 38050,50
Kitapla Kurulan iligki Evet 665 388,30 258222,50 35707,500 ,804
Hayir 109 382,59 41702,50
Kitaplardan Hareketle Anlatima Evet 665 390,34 259575,00 34355,000 ,380
Yonelme Hayir 109 370,18 40350,00
Genel Evet 665 392,02 260690,00 33240,000 ,165
Hayir 109 359,95 39235,00

Ogrencilerin matematik okuryazarhigi 6z yeterlik algi olgegi, kitap okuma
aliskanlig1 6lgegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar ile kendine ait oda olma
durumlar1 arasinda Mann Whitney U testi Tablo 4.11.’de gosterilmistir. Elde edilen
sonuglar neticesinde matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi 6lgegi alt boyutu olan
bilimsel modelleme ve sosyal baglam alt boyutlar1 ile kendine ait oda olma durumu
arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir (p<0,05). Her iki boyutta odaya sahip olan
Ogrencilerin puanlari odasi olmayan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 4. 12. Matematik Okuryazarhk Oz Yeterlik Algi Olgegi ve Kitap Okuma
Aliskanhig1 Olgegi Arasindaki Sperman Korelasyon Iliski Sonuglar

¥~ © o = =
3 g 5 £ = k= < £
S = 5o ©
= % 2 s o 3% & EE _
9 5] o S Q m g = > g
=~ A 2 e O.q) = 1) =) g < O
b5 o) T S O Z 8 X S g O
£ z 2 2 => = s 5
- B g F &=
= 2 2 g g-
1,000
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774
-,436™ 1,000
Kisisel Deneyim ,000 .
774 774
5737 -,301 1,000
Bilimsel Modelleme ,000 ,000

774 774 774
,670  -304™ ,603™ 1,000

Sosyal Baglam ,000 ,000 ,000 .
774 774 774 774
884" 138" 697" ,784™ 1,000
Genel ,000 ,000 ,000 ,000
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AST™ 2607 4667 5437 5017 1,000
000,000 ,000 000 ,000

Kitaplarin Becerilere
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028" 410" 593" 641" 840" 472" 1,000
Kitapla Kurulan iliski 000 000 000 000 000 000 .

774 774 714 774 774 74 7174
Kitaplardan Hareketle T 3297 =069 291 364 367" 6757 325 1,000

000 ,055  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
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425%™ L 185 373" 467 439 903 418" 829" 1,000
000,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000
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Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik algi olgegi, kitap okuma
aligkanlig1 olgegi ve alt boyutlar1 arasinda sperman korelasyon katsayisina bakilarak
birbiri arasindaki iligkinin gilicii ve birbiriyle olan iligkisi tespit edilmistir. Sperman
Korelayon katsayisi1 r<0,2 durumunda aralarindaki iliski yok olarak, 0,2-0,4 ise zayif
iligki, 0,4-0,6 ise orta diizeyde, 0,6-0,8 arasinda ise yiiksek, 0,8> ise c¢ok yiiksek
diizeyde iliski oldugunu gostermektedir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.12.°‘de
gosterilmistir. Bu baglamda; Matematiksel beceri ile kisisel deneyim arasindaki iliski,
zaylf ve negatif yonde anlamhdir (r = -0,436**, p < 0,001), bilimsel modelleme
arasindaki iliski, orta diizeyde ve pozitif yonde anlamlidir (r = 0,573**, p < 0,001),
sosyal baglam arasindaki iligki, yiiksek ve pozitif yonde anlamlidir (r = 0,670%*, p <
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0,001), matematik okuryazarlig1 6zyeterlilik arasindaki iliski, ¢ok yliksek ve pozitif
yonde anlamlidir (r = 0,884** p < 0,001), kitaplarin becerilere yansimasi arasindaki
iliski, orta diizeyde ve pozitif yonde anlamhidir (r = 0,481**, p < 0,001), kitapla kurulan
iliski arasindaki iligki, ¢cok yiiksek ve pozitif yonde anlamlhidir (r = 0,928**, p < 0,001),
kitaplardan hareketle anlatima yoOnelme arasindaki iliski, zayif ve pozitif yonde
anlamlidir (r = 0,329**, p < 0,001), kitap okuma aliskanlig1 arasindaki iliski, orta ve
pozitif yonde anlamlidir (r = 0,425, p < 0,000).

Kisisel deneyim ile bilimsel modelleme arasindaki iliski, zayif ve negatif yonde
anlamlidir (r = -0,301**, p < 0,001), sosyal baglam arasindaki iliski, zayif ve negatif
yonde anlamhdir (r = -0,304**, p < 0,001), matematik okuryazarlifi Ozyeterlilik
arasindaki iligki, zayif ve negatif yonde anlamlidir (r = -0,138**, p < 0,001), kitaplarin
becerilere yansimasi arasindaki iliski, zayif ve negatif yonde anlamlidir (r = -0,260**, p
< 0,001), kitapla kurulan iliski arasindaki iligki, zayif ve negatif yonde anlamlidir (r = -
0,410%*, p < 0,001), kitaplardan hareketle anlatima yonelme arasindaki iliski, zayif ve
pozitif yonde anlamli degildir (r = -0,069, p = 0,055), kitap okuma aligkanlig1 arasindaki
iliski, diisiik ve negatif yonde anlamlidir (r = 0,425, p < 0,000).

Bilimsel modelleme ile sosyal baglam arasindaki iliski, orta diizeyde ve pozitif
yonde anlamlhidir (r = 0,603**, p < 0,001), matematik okuryazarligr Ozyeterlilik
arasindaki iliski, yliksek ve pozitif yonde anlamlidir (r = 0,697**, p < 0,001), kitaplarin
becerilere yansimasi arasindaki iligki, orta diizeyde ve pozitif yonde anlamhdir (r =
0,466**, p < 0,001), kitapla kurulan iligki arasindaki iligki, orta diizeyde ve pozitif
yonde anlamhdir (r = 0,593**  p < 0,001), kitaplardan hareketle anlatima yonelme
arasindaki iliski, zay1f ve pozitif yonde anlamlidir (r = 0,291**, p < 0,001), kitap okuma
aligkanlig1 arasindaki iligki, zayif ve pozitif yonde anlamhdir (r = 0,373, p < 0,000).
Sosyal baglam ile matematik okuryazarlig1 6zyeterlilik 1 arasindaki iliski, ¢cok yiiksek ve
pozitif yonde anlamhidir (r = 0,784**, p < 0,001), kitaplarin becerilere yansimasi
arasindaki iliski, orta diizeyde ve pozitif yonde anlamlidir (r = 0,543**, p < 0,001),
kitapla kurulan iligki arasindaki iliski, yiiksek ve pozitif yonde anlamhidir (r = 0,641%**,
p < 0,001), kitaplardan hareketle anlatima yonelme arasindaki iligki, orta diizeyde ve
pozitif yonde anlamlidir (r = 0,364**, p < 0,001), kitap okuma aligkanlig1 arasindaki
iligki, orta ve pozitif yonde anlamhidir (r = 0,467, p < 0,000).
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Matematik okuryazarligi Ozyeterlilik ile kitaplarin becerilere yansimasi
arasindaki iligki, orta diizeyde ve pozitif yonde anlamhidir (r = 0,501**, p <0,001),
kitapla kurulan iliski arasindaki iliski, ¢cok yiiksek ve pozitif yonde anlamhdir (r =
0,840**, p < 0,001), kitaplardan hareketle anlatima yonelme arasindaki iliski, orta
diizeyde ve pozitif yonde anlamlidir (r = 0,367**, p < 0,001), kitap okuma aliskanlig1
arasindaki iliski, orta ve pozitif yonde anlamlidir (r = 0,467, p < 0,000).

Kitaplarin becerilere yansimasi ile kitapla kurulan iligki arasindaki iligki, orta
diizeyde ve pozitif yonde anlamhdir (r = 0,472**, p <0,001), kitaplardan hareketle
anlatima yonelme arasindaki iliski, yiiksek ve pozitif yonde anlamhidir (r = 0,675%*, p
<0,001), kitap okuma aliskanlig1 arasindaki iliski, yliksek ve pozitif yonde anlamhidir (r
=0,903, p <0,000).

Kitapla kurulan iligki ile kitaplardan hareketle anlatima ydnelme arasindaki
iligki, orta diizeyde ve pozitif yonde anlamhidir (r = 0,325**, p <0,001), kitap okuma
aliskanlig1 arasindaki iliski, orta ve pozitif yonde anlamhidir (r = 0,418, p <0,000).
Kitaplardan hareketle anlatima yonelme ile kitap okuma aliskanlig1 arasindaki iliski,

yuksek ve pozitif yonde anlamlidir (r = 0,829, p <0,000).
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5. SONUC VE ONERILER

Calismamiz i¢in cinsiyet degiskeninin matematik okuryazarligi 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iligkiye bakildiginda kizlarin kisisel deneyim alt boyutunlarindan
alan puanlar agisindan kisisel deneyimlerinde matematigi konusunda erkeklere gore
anlamli diizeyde kendilerini daha yeterli gordiikleri gorilmistiir. Fakat genel 6z
yeterlik algilar agisindan cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisi yoktur. Kurbanoglu ve
Takunyac1 (2012)’nin lise 6grencilerinin matematik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyete
gore anlamli bir degiskenlik gostermedigi gosterilmistir. Buna benzer olarak Yenilmez
ve Ozabact (2003)’nin yapmis oldugu calismada ise yatili &gretmen okulu
Ogrencilerinin cinsiyetlerine gére matematik tutumlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 ortaya konmustur. Aydin, Boliikbast ve Polat (2005)’in calismalarinda,
ortaggretimde okuyan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik olusturmadigi fakat kizlarin “matematik sevdigim dersler
arasindadir” ifadesine katilma diizeyinin, erkeklerden daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Buna goére c¢alismamizin bulgularmma gore kizlarin kisisel deneyimlerine
gore matematik okuryazarlii 6z yeterliklerini daha yiiksek algilamalar1 matematik
dersine olan sevgilerinden ve bu sevgiyle kiz oOgrencilerin matematigi kisisel
deneyimlerine daha sik uygulama ihtimalleri nedeniyle ortaya ¢ikmis olabilir. Fakat
yurtdis1 alanyazina bakildiginda erkek 6grencilerin matematik 6z yeterlik diizeylerin kiz
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Malpass vd. (1999) arastirmalarinda,
erkek Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu yine
Pajares ve Miller (1994)’in de erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore matematik 6z-
yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Calismamizin degiskenlerinden kitap okuma aligkanligi diizeylerine cinsiyet
acisindan bakildiginda ise genel olarak kiz 6grencilerinin anlamli diizeyde erkeklere
gore daha yiliksek kitap okuma aligkanliklarinin oldugu goriilmiistiir. Yine kizlarin
erkeklere gore anlamli diizeyde daha ¢ok kitap okuma alisgkanliklarini becerilerine
uyguladiklar1 ve kitap okuma aligkinlarint daha ¢ok davranima doktiikleri goriilmiistiir.
Bu konuda alanyazina bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha ¢ok ve
daha sik kitap okuduklart sonuglarina rastlanmaktadir (Cetinkaya, 2004; Keles, 2006;
Glingdr, 2009; Atas, 2015, Berkant ve Tiizer, 2017). Atas’in ilkokul 6grencileri
tizerinde uyguladig1r calismasinda isaret ettigi gibi kiz Ogrencilerin kitap okuma

aligkanligini oldukega yararli ve degerli gordiikleri anlagilmaktadir. Bir davranisa iligskin
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tutum ve 6zdegerlendirme her zaman davranimi belirlememektedir (Erten, 2002). Fakat
calismamizda anlamli diizeyde kiz Ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha ¢ok
okuduklarini anlattiklarin1 ve yine daha ¢ok becerilerine yansittiklarini ifade etmislerdir.
Cetinkaya ve Bayat (2018) calismasinda kiz 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarini
ilerletmek amaciyla daha fazla imkan arayisinda olduklari, kitapla uygulama
aligkanliklarin1 daha iyi uygulayabilecekleri alanlar1 hayal ettikleri anlagilmistir.

Devlet okulunda ya da 6zel okulunda okuyan oOgrencilerin sosyoekonomik
diizeyleri, Ogretim materyalleri ve Ogretim hizmetlerine olan ulagim diizeyleri
farklilasabilir. Olusabilecek bu farklilik arastirmamiz i¢in matematik okuryazarlik 6z
yeterlik diizeylerin devlet ve 06zel okullari arasinda anlamli bir fark bulunup
bulunmadig1 sorusunu giindeme getirmistir. Fakat arastirmamizin bulgularina gore 6zel
okulda egitim goren Ogrencilerle matematik okuryazarligi 6z yeterlik diizeyleri ve
devlet okulunda Ggrenim goren Ogrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterlik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Rengber (2011) bizim ¢alismamiza
benzer olarak 6grencilerin matematik 6z yeterliklerinin 6zel okul ve devlet okuluna gore
farklilagsmadigini ortaya konmustur.

Matematik okuryazarligi 6z yeterlikleri yiiksek 6grencilerin LGS basarilarinin
daha ytiksek olabilecegi ilk akla gelen hipotezlerden biri olsa da calismamizda bu
degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat bir¢cok caligmada yiiksek
matematik okuryazarlig1 6z yeterlik diizeyleri ile daha yliksek akademik basar1 arasinda
anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermektedir (Celik, 2012; Oztiirk ve
Sahin, 2015; Oztiirk ve Kurtulus, 2017; Kahramanoglu ve Deniz, 2017). Usher ve
Pajares (2009) ortaokul 6grencileri tlizerinde yapmis oldugu caligmasinda, 6grencilerin
0z-yeterlik inang¢larinin matematik dersi basarisi arasinda anlamli ve giicli bir iligki
oldugunu ortaya koymustur. Bunlardan farkli olarak Giindogdu (2013) calismasinda
matematik 0z yeterlik algilarinin matematik karne notuna goére anlamli bir fark
olusturmadig1 gosterilmistir. Yiiksek matematik okuryazarligi 6z yeterlik algisi ile
yiiksek puan ortalamalari arasinda pozitif yonde bir iliski beklenebilir, ¢linkii olumlu bir
yeterlik algisina sahip birey hem matematik Ogrenimi i¢in motive olacak, bu
motivasyon sonucunda olumlu sonuglar ortaya kurarak matematikle daha olumlu
iliskiler ve bilisler olusturmak adina basarili sonuglar bir pekistire¢ haline gelecektir.

Kitap okuma aligkanligi daha iyi olan ogrencilerin sorularin beklentilerini
anlama, okudugunu anlama ve uygulayabilme becerilerini daha iyi olacagi ve

dolayisiyla bunun farkli smavlardan alacaklar1 sonuclari iyi yonde -etkileyecegi
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disiiniilmektedir (Nicely, 2005). Fakat ¢alismamizda kitap okuma aligkanligi dlgegi
puanlari ile alt boyut puanlari ile okullarin LGS basarilar1 arasinda anlamli bir etki tespit
edilememistir. Arastirmamizin sonuglarindan farkli olarak bir¢ok ¢alismada Nicely’in
Ongoriisii dogtultusunda kitap okuma aligkanliklar1 iyi Ogrencilerin farkli sinavlarda
daha oldugu gdosterilmistir. Owusu-Acheaw ve Larson (2014) arastirmalarinda, Beal vd.
(2010) calismalarinda da okuma aligkanliklart daha iyi olan 6grencilerin matematik
basaris1 agisindan daha olumlu sonuglar elde ettikleri goriilmiistiir. Akay (2004)’1n
caligmasinda gosterdigi gibi kitap okuma aligkanligi bulunan o6grencilerin daha iyi
problem ¢ézme becerisine sahip oldugu goze carpmaktadir. Bununla birlikte Berkant ve
Tiizer (2016)’nin caligmalarinda da kitap okuma aliskanligi ile sayisal ders basarisi
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. LGS sinav esnasindaki ya sinav oncesi bir¢ok
degiskenin etkisiyle Ogrencilerin matematik basarilarini  dogrudan gOstermese
Ogrencilerin matematik basarilarin1 gosterme agisindan iyi bir yol olabilir. Bu nedenle
matematik basarisi ile kitap okuma aligkanlhigi arasindaki iligkiyi irdeleyen c¢aligmalar
calismamizi tartismak icin oldukca 6nemlidir.

Calismamiz icin matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi Olgegi ile simf
diizeyleri arasindaki iligkiler incelendiginde genel olarak anlamli bir iligki tespit
edilemese de matematik okuryazarligi 6z yeterlik algi 6l¢eginin matematiksel beceri,
kisisel deneyim ve bilimsel modelleme alt boyutlar1 ile bazi sinif diizeylerinin lehine
anlamli etkiler goriilmistiir. Matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi Olcegi alt
boyutlarindan matematiksel beceri ve bilimsel modelleme ile sinif diizeyleri arasindaki
iliskiler incelendiginde 6. sinif 6grencilerin bu alt boyutlardaki toplam puanlarinin 7.
siif Ogrencilerine gore anlamli diizeyde yliksek oldugu anlagilmigtir. Bilimsel
modelleme alt boyutu i¢in yine 6. simiflar 8. siniflara gore anlamh diizeyde yliksek
puanlar almislardir. Matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6l¢egi kisisel deneyim alt
boyutuna bakildiginda ise 7. sinif ve 8. sinif diizeylerindeki 6grencilerin ayr1 ayr1 olarak
6. smif ogrencilerine gore anlamli diizeyde daha yiiksek kisisel deneyim puanlarina
sahip oldugu tespit edilmistir. Clutts (2010) uyguladig1 deneysel ¢caligmada matematik
0z-yeterlik ve yas arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik bulamamigtir. Sevgi ve
Yakisikli (2020) calismalarinda 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerindeki 6grencilerin matematik
0z yeterliklerinin anlamli degisim gostermedigini ortaya koymuslardir. Buna pararel
olarak Uzar (2010) 6, 7 ve 8. Smif dgrencilerinin matematik 6z yeterligi puanlarinin
siif diizeyine gore anlamli bir degisim gostermedigini belirlemistir. Giindogdu (2013)

calisgmasinda 7. ve 8. smif Ogrencileri arasinda matematik okuryazarligi 6z yeterligi

62



acisindan anlamli bir fark bulamamistir. Bu ¢alismalardan farkli olarak Adal ve Yavuz
(2017) ise ortaokul Ogrencilerinin matematik 6z yeterliklerinin sinif diizeyine gore
anlamli olarak farklilastigin1 ve Ogrencilerin matematik 6z-yeterliklerinin besinci
siniftan sekizinci siifa dogru azaldigini1 gostermislerdir.

Ogrencilerin  kitap okuma aliskanhigi ile smf diizeyi arasindaki iliski
irdelendiginde genel olarak hem de belirlenen alt boyutlarda anlamli farklilagmalarin
oldugu goze ¢arpmaktadir. Elde edilen sonuglara gore 5. sinif diizeyindeki 6grencilerin
8. smif diizeyindeki Ogrencilere gore istatiksel olarak anlamli diizeyde kitap okuma
aligkanligr puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farklilasmanin nedeni
Ogrencilerin 8. sinifta LGS gibi siavlara hazirlanirken daha az vakit bulmalari, sinav
caligma siirecinde kitap okumanin plan disinda tutulmasi olabilir. Kitaplardan hareketle
anlatima yonelme alt boyutuna bakildiginda 5. smif 6grencilerinin 7. sinif ve 8. smif
ogrencilerine gore istatiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek skorlara sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6. sinif 6grenincileri de 8. sinif dgrencilerine
gore daha yiiksek kitaplardan hareketle anlatima yonelme alt boyutu puanlarina sahiptir.
Yine kitapla kurulan iligki puanlarina bakildiginda 6. sinif 6grencincilerin puanlariin 7.
sinif 6grencilerine gore anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Siinbiil
vd. (2010) ¢alismalarinda 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri arasinda sinif diizeyi arttik¢a
okuma oraninin azaldigini ortaya koymuslardir. Yine ¢calismamiza paralel olarak Yaman
ve Stiglimlii (2010) simif diizeyi arttikca okuma ihtiyacinin azaldigini belirtmislerdir.

Calismamizin degiskenlerinden matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi dlgegi
ile anne egitim diizeyi arasindaki iligski 6l¢egin tiim maddelerine goére incelendiginde
anneleri liniversite mezunu olan Ogrencilerin matematik okuryazarlik 6z yeterlik
puanlart anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir.
Matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi 6lgegi alt boyutlarindan matematiksel beceri ve
bilimsel modelleme ile anne egitim diizeyi arasindaki iliski incelendiginde anneleri
tiniversite mezunu olan Ogrencilerin lehine anlamli bir faklilik tespit edilmis, kisisel
deneyim alt boyutunda ise anneleri ilkokul mezunu olan dgrencilerin lehine anlamli bir
faklilik tespit edilmistir. Matematik okuryazarlik 06z yeterlik algi Olgegi alt
boyutlarindan sosyal baglam ile anne egitim diizeyi arasindaki iliski incelendiginde
anneleri lisans mezunu olan 6grencilerin sosyal baglam boyutunun lisansiistii ve
Onlisans diizeyi digindaki diger diizeylere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu alt
boyuta gore sosyal baglamda matematik okuryazarligi yiiksek olan 6grencilerin

toplumsal alanda matematigi daha etkin kullandiklar1 algilarina sahip olduklari
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soylenebilir. Tlgili degiskenler icin yapilmis galismalar incelendiginde calismamizdan
farkl1 Yagmur (2012)’un yapmis oldugu ¢aligmada matematik 6z-yeterlik algisinin anne
egitim diizeyine gore onemli farkliligi gézlenmemistir. Yine Cetin (2009) anne egitim
diizeyi ile matematik okuryazarhi@i 6z yeterligi arasinda anlamli bir etki tespit
edememistir. Matematik okuryazligr 6z yeterlik algi 6lgegi sonuclarma baba egitim
diizeyi agisindan bakildiginda ise anne egitim diizeyleri ile matematik okuryazligi 6z
yeterlik arasindaki ilsikiden daha giiclii bir iliskiyle lisans baba egitim diizeyine sahip
Ogrencilerin matematik 6z yeterlik punlarinin ilkokul, ortaokul ve lise baba egitim
diizeylerine sahip oOgrencilerinden anlamli diizeyde yiliksek oldugu goriilmektedir.
Hacidmeroglu ve Elmali-Erdem (2021)’in ortaokul dgrencilerinin matematik 6z yeterlik
diizeylerinin inceledikleri ¢aligmalarinda calismamiza benzer bir sonug¢ olarak baba
egitim diizeyi matematik 6z yeterlik diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Medikoglu (2020) ¢alismasinda ise ilkokul 6grencilerinin anne-baba egitim durumu
gore matematik 6z yeterlik diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ailelerin
egitim diizeyleri 6grencilerin kisisel deneyimlerini, sosyodemografik diizeylerini belirli
bir oranda degistirebilecegini diisiinecek olursa ¢ocuklarini egitimlerinde de bu sosyal
bulunusluk, sosyal 6grenme ortami onlarin alanlara iliskin 6z yeterliklerini etkilebilir.
Bu anlamda ¢alismamiz bu fikri destekler sonuglar gostermistir.

Ogrencilerin okuma aligkanlig1 6lgegi ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar
ile anne egitim diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde kitap okuma aligkanlig1 alt
boyutlarindan kitaplarin becerilere yansimasi alt boyutuyla anne egitim durumu
arasinda anlamli etkiler bulunmustur. Lisans mezunu anne egitim diizeyine sahip olan
Ogrencilerin anne egitim diizeyi lise ve ilkokul anne egitim diizeyine sahip olan
Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek kitaplarin becerilere yansimasi
puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte kitapla kurulan iliski alt
boyutu i¢in yine lisans anne egitim diizeyine sahip 6grencilerin lise ve ilkokul anne
egitim diizeyine sahip olan Ogrencilere gére anlamli diizeyde daha yiiksek puanlar
aldiklar1 goriilmektedir. Buna ek olarak ayni alt boyut i¢in 6n lisans mezunu anne
egitim diizeyine sahip 0grenciler, anne egitim diizeyi ilkokul olan dgrencilere gore daha
yiiksek puanlar almislardir. Calismamiza paralel olarak Algiil (2019) 6grencilerin kitap
okuma aligkanliklart i¢in anne egitim diizeyleri yiiksek olanlar lehine olumlu anlamda
farklilik bulmugtur. Patterson (2017), 6grencilerin ve ebeveynlerinin okuma kampina
katildiklar1 etkinlik ile ebeveynlerinin ve c¢ocuklarinin okuma aliskanliklarinda

benzerlik oldugunu ortaya koymustur. Kitap okuma aliskanligi ile baba egitim diizeyleri
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arasindaki iliskiye bakildiginda 6l¢ek toplam puanlarina gore ortaokul, lise ve lisans
mezunu baba egitim diizeyine sahip olan 6grencilerin ilkolul mezunu olan 6grencilere
gore daha yliksek puanlar elde ettikleri goriilmiistiir. Bu sonuglardan da anlasildigi gibi
anne baba egitim diizeyleri cocuklarin kitap okuma aligkanliklariyla iliski
goriinmektedir. Ciinkii kitap okuyan ebeveynlerinden sosyal Ogrenmeler yoluyla
aligkanligini edinecek 6grenciler oldugu gibi, iyi egitim diizeyine sahip ebeveynler de
cocuklarini 1yi bir kitap okuma aliskanlig1 edinmelerine adina tesvik edeceklerdir. Buna
gore anne ve babanin okumaya karsi olumlu tutumu okuma aligkanligin1 da yonde
olumlu yonde etkiledimektedir (Ekici, 2014).

Matematik okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri 6grencilerin kardes sayisina goére
irdelendiginde kardesi olmayan ve az kardes sayisina sahip olan 6grencilerin matematik
okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri anlamli diizeyde kardes sayis1 gorece daha ¢ok olan
Ogrencilere gore daha yiliksek bulunmustur. Calismamiza paralel olarak Yilmaz vd.,
(2012) ilkdgretim Ogrencileri ile yaptiklari arastirmada, kiz 2 kardesi olanlarin, 4 ve
daha fazla kardesi olanlardan, 3 kardesi olanlarin ise 5 ve daha fazla kardesi olanlardan
0z yeterlik puanlart yiiksek oldugunu gostermistir. Kardes sayisi degiskenine kitap
okuma aligkanlig1 agisindan bakilirsa, yine kardes sayis1 daha az olan 6grencilerin daha
anlaml diizeyde daha yiiksek kitap okuma aligkanligi puanlarina sahip olduklari
goriilmektedir. Uyar-Aydin ve Balkan (2022) calismalarinda kitap okuma sikligi ile
kardes sayist arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Literatiirde kardes sayisina
iliskin caligmalar hem matematik okuryazarligi 6z yeterligi hem de kitap okuma
aligkanligr 1ile ilgili ¢alismalarda kardes sayist degiskeni daha az siklikla
irdelenmektedir. Calismamizin sonuglar1 daha az cocugun oldugu evlerde ilgi
boliinmesinin az olusu, az sayida cocuga daha cok oOzen gosterilmesiyle kismen
agiklanabilir.

Matematik okuryazarlik 6z yeterlik algi 6lcegi ve kitap okuma aliskanlig1 6l¢egi
ile aile gelir durumu arasindaki iliski sonuglart incelendiginde ilk olarak matematik
okuryazarligr 6z yeterligi i¢in aile gelirleri daha yiiksek Ogrencilerin daha yiiksek
matematik okuryazarlik 6z yeterlik alg1 6l¢egi skorlarma sahip oldugu goriilmektedir.
Buna gore gelir durumu daha iyi olan ailelerden gelen ogrenciler daha yiiksek
matematik okuryazligi 6z yeterligine sahip olduklar1 goriilmektedir. Calismamiza
benzer bir sonugla Adal ve Yavuz (2017)’un arastirmasinda aylik gelir arttikca
matematik 0z yeterligin arttigt sonucuna ulagmistir. Sevgi ve Yakisikli (2020) ise

bundan farkli olarak aylik gelirle matematik 6z yeterligi arasinda anlamli bir fark
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bulamamistir. Yine Terzi ve Mirasyedioglu (2009) Ogrencilerin matematik 6z-
yeterliklerinin aylik gelire gore farklilasmadigini gostermislerdir. Ogrencilerin kitap
okuma aliskanligr 6l¢egi puanlarina aylik gelir agisindan bakildiginda ise kitaplarin
becerilere yansimasi, kitapla kurulan iligki alt boyutlarina bakildiginda gelir seviyesi
yiiksek 6grencilerin daha yiiksek kitaplarin becerilere yansimasi, kitapla kurulan iliski
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kurulgan ve Cekerol (2008)
calismasinda 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyleri ile okuma sikliklar1 arasinda bir
iliski tespit edememistir. Yilmaz (2004) iist yiiksek gelir grubundan olanlarin okuma
aliskanliklarinin daha iyi oldugunu gostermistir. Gelir durumu yiiksek olan 6grenciler
bazi egitim, Ogretim faaliyet, meteryal, imkan ve topluluklarina erisimleri iyi
oldugundan bu sonuglar daha anlasilir hale gelmektedir.

Kitap okuma siklig1 ile matematik okuryazarligi 6z yeterliligi arasindaki iligki
incelendiginde okuma siklig1 yiiksek olan 6grencilerin anlamli diizeyde daha ytiksek 6z
yeterlik puanlarina sahip olduklari goriilmektedir. Arastirmamizin ana degiskenlerinden
kitap okuma aligkanligi ve matematik okuryazarligi 6z yeterligi arasindaki korelatif
iliskiye bakildiginda pozitif yonde anlaml giicli bir iliskinin var oldugu
anlagilmaktadir. Kitap okuma aligkanligi punlarn yiikseldikge buna korelatif olarak
matematik 0z yeterlik skorlar1 da yiikselmektedir. Bu anlamda dogrudan iki faktorii
arastiran alanyazina eriselememis olsa da bu iliskinin ortaya c¢ikisina dair bazi
ongoriilerde bulunulabilir. Bu iki degiskende egitimin c¢evresel ve iist biligsel roliiniin
baz1 beceleriler hatta bazen dogrudan basar1 i¢in dnemini gozler 6niine sermektedir. Oz
yeterlik bir isi yapmadan Onceki kisinin kendisine ait bir iist biligsel isleviyse kisinin
bilisini gli¢lendirecek her sey bireyin 6z yeterlik algilarin1 da iyilestirebilir. Egitim
stirecinin ilk basamaginda edinilen okuma becerisinin tiim bireylerce sahip olunan fakat
bu bireylerin bu beceriyi aktif ve etkili bi¢imde kullanabildiklerini sdylemek pek
miimkiin degilse okuma siirecinin aligkanlik haline gelisi birey i¢in olduk¢a Gnemli
olacaktir (Karasakaloglu vd., 2012).

Sonu¢ olarak ailedeki ¢ocuk sayis1 arttikca kitap okuma aligkanliginin
diismesinin nedeni anne-babanin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi olabilir. Cilinkii
anne-babanin egitim diizeyi ve gelir diizeyi arttikca daha az ¢ocuga sahip olduklari
verilerden anlasilmaktadir. Cocuk sayisi az olan ailelerin aile planlamasina dikkat
ettikleri ve gelir seviyelerinin yliksek oldugu diisiiniilirse egitim harcamalarina
ayirdiklart maddi ve manevi destegin daha yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir. Egitim

konusundaki bu c¢aba Ogrencilerin hem matematiksel ara¢ gereclere ulasimi
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kolaylastirmakta hem de egitime ulasma noktasindaki firsatlar1 artirabilir. Bu artig
cocuklarin basarisint artiracagi gibi matematik Ozyeterliklerini ve kitap okuma
aligkanliklarin1 da artirabilir. Arastirmamiz kitap okuma tiim zihinsel alanlarda ortaya
cikan etkisini ve istbilissel bir islev olarak 6z yeterlik algisinin matematik i¢in farkl
degiskenler i¢in ¢aligmistir. Kitap okuma aligkanligini ve matematik okuryiazarligi 6z
yeterligin bir¢ok degiskenden etkilenip etkileyen bir yapidadir. Bu anlamda iist biligsel
bir inang olan 6z yeterliligi besleyecek kitap okuma gibi her tiirlii beceri veya aliskanlik
matematik egitimi i¢in 6nemli olabilir. Bu yonde ¢alismalarin yapilmasi tiim bunlardan

hareketle gerekli ve degerlidir.

e Ebeveynlerin egitim diizeylerini artirmak icin ¢aligsmalar yapilabilir. Ayni zamanda
gelir diizeyir diisiik olan ailelere ¢ocuklarinin egitimleri i¢in maddi destek
saglanabilir.

e Kiitiiphanelere iliskin hizmetler gelistirilerek 6grencilere uygun ortam saglanabilir.
Ogrencilerin kiitiiphaneler gitmelerini tesvik eden etkinlikler diizenlenebilir.

e Ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma aligkanligi edindirmeleri ve bu durumun
stirekliligini saglamalar1 faydal olabilir.

e Bu calismada kitap okuma aliskanlig1 boyutunda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Bu baglamda erkek Ogrencileri kitap okumaya tesvik edici
etkinlikler yapilabilir.

e Ilkokul, lise ve lisans diizeyindeki Ogrenciler arastirmanin &rneklem grubuna

katilarak benzer arastirmalar yapilabilir.
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