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Bu calisma ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarini ¢esitli degiskenler
agisindan degerlendirmek iizere betimsel ve iliskisel tarama modelinde yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 egitim 6gretim déneminde Kirsehir’deki ortaokullarda
O0grenim goren 5, 6, 7 ve 8. sinif d6grencilerinden durum Srneklemesi ile belirlenen 997 kisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamada arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel
Bilgi Formu”, “Okuma Motivasyonu Olgegi”, “Okuma Tutumu Olgegi” ve daha &nceki
yillarda uygulanan bursluluk sinav sorularindan segilerek hazirlanan “Okudugunu Anlama
Testi” kullanilmastir.

Calismada elde edilen bulgulara gore Kirgehir’deki ortaokul &grencilerinin okuma
motivasyonunun, i¢ ve dig motivasyon diizeylerinin bunun sonucu olarak da okuma tutumu ile
okuma bagarisinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin i¢ motivasyon
ortalamalarinin dis motivasyon ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu bulgusuna erisilmistir.
Bununla birlikte kiz dgrenciler, erkek dgrencilerden; alt sinifta 6grenim gorenler st sinifta
o0grenim gorenlerden; evde kitaplik ve odasi bulunanlar bulunmayanlardan; giinliik kitap
okuma siiresi ve gecen yil okunan kitap sayisi fazla olanlar az olanlardan; evin 1sinma durumu
kaloriferli olanlar sobali olanlardan okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi anlaminda
ortalama puanlarmin daha st diizeyde olduklar1 bulgusuna erisilmistir. Ayrica sahip olunan
cep telefonu, aktif kullanilan sosyal medya hesab1 sayisi, glinlilk internette gegirilen siire
arttikca negatif yonli olarak okuma motivasyonu, okuma tutumu ve okuma basarisi
ortalamalarini etkiledigi saptanmigtir. Katilimcilarin anne ve baba egitim diizeyleri degiskeni

il



ile okuma motivasyonlari arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bununla birlikte okuma
motivasyonu, tutumu ve basarisi arasinda pozitif yonli yiliksek diizeyde iligki goriilmiistiir.

Calismanin neticesinde okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile pozitif yonlii
degiskenler ile negatif yonlii degiskenler belirlenerek bununla ilgili arastirmacilara,
yoneticilere, ailelere ve egitimcilere birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Motivasyonu, Tiirk¢e Egitimi
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ABSTRACT
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MOTIVATIONS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES: THE CASE OF
KIRSEHIR

M. Sc. Thesis

Preparer: Beril ADIYAMAN

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa TURKYILMAZ

2022-(XIII+ 77)

Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences
Turkish and Social Sciences Education Department

Turkish Education Science

Jury

Assoc. Prof. Dr. Mustafa TURKYILMAZ
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This study was conducted in a descriptive and relational survey model to evaluate the
reading motivation of secondary school students in terms of various variables. The sample of
the research consists of 997 students determined by case sampling from 5th, 6th, 7th and 8th
grade students studying in secondary schools in Kirgehir in the 2021-2022 academic
year"Personal Information Form", "Reading Motivation Scale”, "Reading Attitude Scale"
prepared by the researcher and "Reading Comprehension Test" prepared by choosing from
scholarship exam questions applied in previous years were used to collect the data of the
research.

According to the findings obtained in the study, it was seen that the reading
motivation, internal and external motivation levels of the secondary school students in
Kirsehir, as a result of this, their reading attitude and reading success were at a high level. In
addition, it was found that the internal motivation averages of the participants were higher
than the external motivation averages. However, female students outnumber male students;
those who study in the lower class are those who study in the upper class; those who do not
have a library and a room at home; those who have more daily reading time and the number of
books read in the last year are less; It has been found that the average scores in terms of



reading motivation, attitude and success in reading are higher than those with a stove in the
heating status of the house. In addition, as the number of mobile phones owned, the number of
active social media accounts and the time spent on the Internet increase, it has been
determined that the reading motivation, reading attitude and reading success averages decrease
negatively. There was no significant difference between the participants' mother and father
education levels and their reading motivation. However, a high level of positive correlation
was observed between reading motivation, attitude and success.

As a result of the study, positive and negative variables with reading motivation,
attitude and success were determined and some suggestions were made to researchers,
administrators, families and educators.

Keywords: Reading, Reading Motivation, Turkish Education
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ON SOZ

Bu caligmanin amaci, Kirgehir’de bulunan ortaokul 6grencilerinin okuma
motivasyonlarinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmesidir. “Kirgehir’de
ortaokul Ggrencilerinin okuma motivasyonlarinin ¢esitli degiskenlere gore durumu
nedir?” sorusu g¢aligmanin ana problemini olusturmaktadir. Calismada ana problemin
cevabi alt problemler ¢ercevesinde saptanmaya c¢alisilmistir. Bu baglamda 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin i¢ ve dis motivasyon diizeyleri ile okuma motivasyonlarinin
cinsiyet, sinif diizeyi, okul 6ncesi egitim alma durumu, anne-baba egitim diizeyi, evde
kitaplik bulunmasi durumu, kitap edinme sekli, bir yilda okunan kitap sayisi, giinliik
kitap okuma siiresi, evin 1sinma durumu, kendine ait odaya sahip olma durumu,
kendisine ait cep telefonu bulunup bulunmadigi, giinliik internet kullanim siiresi, sosyal

medya hesab1 bulunma durumu degiskenleri arasindaki iligkiler incelenmistir.

“Giris, Kavramsal Aciklamalar ve ilgili Literatiir, Yontem, Bulgular, Sonug,
Tartisma ve Oneriler” olmak iizere bes ana bolimden olusan ¢alismada, birinci bolim
olan Giris kisminda; arastirmanin amacindan, Oneminden, temel ve alt
problemlerinden, siirliliklardan, varsayimlardan ve tanimlardan bahsedilmistir. Ikinci
bolimde ¢alismanin konusuyla ilgili birtakim kavramlardan, c¢alismanm konusuyla
benzerligi ve yakmligi olan yurt i¢i ve yurt diginda yapilan diger caligmalardan
bahsedilmistir. Bulgular ana baghigi altinda, c¢aligsmayla ilgili yapilan o6lgeklerin,
istatistik programinda (SPSS) analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular tablolar
halinde verilmistir. Calismanin son bdéliimlerinde bulgulardan elde edilen sonuclar
aktarilarak benzer caligmalarla kiyaslanip tartigilmistir. Neticede ise sonu¢ ve

tartismadan yola ¢ikilarak birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Calismamin her asamasinda benden emegini ve bilgisini esirgemeyen,
danigtigim her konuda sabrini, hosgdriisiinii ve tecriibesini hep hissettigim degerli
hocam ve damsmanim Saym Do¢. Dr. Mustafa TURKYILMAZ’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Ogrenim hayatimin baslamasini saglayan ve devam etmesini goniilden isteyen,
bu ugurda ¢ok miicadele ile fedakarliklar yapan degerli annem ve babama omriim

boyunca tesekkiirii borg bilirim.

Tanidigim giinden bu yana egitim hayatimla ilgili aldigim her kararda yanimda
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olan, giivenini ve sabrimm1 benden esirgemeyen, hayattaki en biiyilk mutlulugum
dedigim esim Uzman Sosyal Bilgiler Ogretmeni Murat ADIYAMAN’a ¢cok tesekkiir

ederim.

Diinyamda bambagka yerleri olan ¢ocuklarim, Ayaz Sahin ADIYAMAN ile
Poyraz Emin ADIYAMAN’ a calismalarim esnasinda gosterdikleri sabir 6rneginden

dolayi1 sonsuz tesekkiirlerimi iletirim.

Kirsehir-2022 Beril ADIYAMAN

viil



ICINDEKILER Sayfa

KABUL VE ONAY ....oiiiiiiiiiiiiititieeineeeeeeeeeseeeeeeessessssssssssmmnnnssssssssssssseseees i
BILDIRIM .. ..ottt e et e e e eaae e e e aaae e e e aaa e s e s s nsanes ii
OZE T .. citiiiiiiiiieeitiieteteastotesstosesstossstesssstesssssesesssosesssossasssssasssssssessnssons ii
ABSTRACT .. ceevtvttrurunnnnnneeeeeeeeeeeeeeeeeessesssssssssnssnnnsssssssssesesesesssssssssssssssnmn v
[0)\ 0 /2P RPRRP vii
TABLOLAR LISTESI.....ccctuuiiiiiiiiiiiiiieieieieeeetiieeeeetnnseeeenneeeeenneseesnnnnseeens X
SEKILLER VE GRAFIK LISTESI.....utvuiitiiiiiiiiiiiiiiiieiieererneenrieneennernnneenes xii
SIMGELER VE KISALTMALAR.........cccevvvttreurrnnnnnnnnneeeeeseseeeeeesssssssmesen xiii
1:70) 10, () COU U PPN 1
Lo GERES.cettetitteceeeeeee e et eeeeee e e e e e e eeeeeeeeesasansssasannnnnnnnnns 1
1.2. ARASTIRMANIN PROBLEMI....ccuiuuiiiiiiiiiieiirnieiereeneenerneenerneemanenns 4
1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI......ccvuiiiiiiieineeeneeneeneesneeennesnns 6
1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARL........ccceettttiirruereennnnneeeeeeeeeseseeeesnnn 6
1.5. VARSAYIMLAR.......cceeeeeeeeeeeriereinnnnnnnieeeeeeeeeseeeasessssssssssssssssnnnnnnnnssssns 6
1.6. TANIMLARG....ccctttttuuuunnnnneeeeeeeeeeeeeeeeeeeessessssssssssnnnnsnnssssssssesessesssssmens 7
BOLUM L. ..uuiiiiiiiiiiiiieeeetuieeeeetnneeeeeenseseesesssseessnssssessssssssssnsssesssnssssssnnsnnn 8

2. KAVRAMSAL/KURAMSALACIKLAMALAR VE iLGIiLI LITERATUR...........8

2.1 OKUMAL ... iiiiiiieitieiiieiettiitttteetaettaetssassasassasssssssssssssssssssnssssnnnns 8
2.1.1. OKUMA KAVRAMININ TANIMI..ttteieeiaeiaeineieeserieriecieciecinciencsacsacencene 8
2.1.2. OKUMANIN ASAMALARI..ccutitiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiieiiieiaeeiaeiesaciacacnnes 9

vi



2.1.3. OKUMANIN BOYUTLARI...cutiitiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiieiiieiieeiieieiaeiecaenaensan 11

2.1.3.1. Okumanin Fizyolojik BOYULU .........ooviiiiiiiiii e 12
2.1.3.2. Okumanin Psikolojik BOYUtU...........oiiiiii e 12
2.1.3.3. Okumanin Sosyolojik BOYUtU..........ooiiiiii e 13
2.1.3.4. Okumanin Zihinsel BOYUU............oiiiiii e, 13
2.1.3.5. Okumanin Duyussal BOYUU........o.oiiiii e 15
2.1.3.6. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Okumanin Boyutlari..... ......................... 15
2.2. MOTIVASYON....uuiiiiiiiiiitiiieeettuieeeettuieeeettneeeeesssneeeesssnesesssnnnsesssmmmn 17

2.2.1. MOTIVASYON KAVRAMININ TANIMI...........covoeiiiniiiiieieeeeieieseenenenn 1 7

2.2.2. MOTIVASYON TURLERI.........ooiiiiiii e 18
2.2.2.1. 1Sl MOtIVASYON ... ooveie e 18
2.2.2.2. D1$Sal MOtIVASYON ...\ o utintittettete et et et et et et et e te e e e e et et eeeeenneanenes 19
2.3. OKUMA MOTIVASYONU.....ouuuirciirennisnsnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 19
2. 4. OKUDUGUNU ANLAMA ......ccurrrrrrsreressesesssssssssssssssssessssssssessssasssssssnnnnnssnns 23
2.5. OKUMA TUTUMU ..uuucinuiiiruiiseicsensseccssecssesssessssssssesssesssassssssssssssssssassssssssssssasssssses 26
2.6. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR ......ouoeverenererennneseessesessssesessssesesssseseasane 28
2.6.1. Konuyla Ilgili Yurt Icinde Yapilan CallSmalar......eeseseeeerereesessssseseseseessssaesesesens 29
2.6.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan CaliSmalar ......eeeesereereereesesssesesesesessssssesesesens 35
700 31 010 5 1 1 TR 38
R4 0\ 0\ OO 38
3.1. ARASTIRMANIN MODELI.....ccuvvuiiiniinirieiiinieiereerereeneererneeseesneesnn 38

vii



3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMIi/CALISMA GRUBLU....... .........38

3.3. VERI TOPLAMA ARACT....ucuorrrerreeresensssesssssssessessessssessessesssssssessessassssessessssssens 39
3.4. VERILERIN ANALIZI ....uuoviiieriteicctetnteccnetesssesssessssesssssssessssssssssssssssssssssssseses 41
1:70) 101, 0 | VO 43
4. BULGULAR...... cevevvtvtttutninieeeeeeeeseeeeeesesssssssssssssssnsnnnnsssesesssesesesssssssenns 43

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarimin, i¢c ve Dis Motivasyon

Dizeyleri Nedir? .......eieiiiiiiiiiinnniiiiiiiiissnunnitieccsssssnstsnicssssssssssssssessssssssssssssssssssssssaes 43

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Cinsiyet Degiskenine Gore

Degisim Gostermekte MIdir? ......ccceeeeiieerisscnnneiiicsssssssnnniecssssssssanssssssssssssonsasssssssssessassss 43

4.3.0rtaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Simf Diizeyine Goére Degisim

GOStErMEKLE MHAII? ceueueerreeneeireennieeerennieeeerenicereenseceesessssessssssssscesssssscsssssssssssssssssssssssssnse 44

4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Baba Egitim Diizeyine Gore

Degisim Gostermekte MIdir? .....ccccveeeeiiecrisscrnneriicssssssssnniscssssssssssssssssssssssnsasssssssssssssassss 46

4.6. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlar,, Ogrencilerin Kendi Cep

Telefonu Olmasi Durumuna Gore Degisim Gostermekte midir? .........cceeeececunnnnnennne. 47

4.7. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Evde Kendi Odasi

Bulunmasi Durumuna Gore Degisim Gostermekte midir?.........ccoveeevervvneiccineeecisnnes 48

4.8. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Evinin Ismnma

Sekline Gore Degisim Gostermekte midir?.........eeeeieiiiiiiivneieiiiiiisssnnneenccsssssneeeeeeceans 48

4.9. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Evinde Kitaphk

Bulunma Degiskenine Gore Degisim Gostermekte midir?...........ccooveueeeeieciivinnnnenncen. 49

4.10. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Profili Olan

Sosyal Medya Hesabinin Bulunma Durumuna Gore Degisim Gostermekte midir?...49

viii



4.11. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Aktif Olarak

Kullandiklar1 Sosyal Medya Hesabimin Sayisina Gore Degisim Gostermekte midir?.50

4.12. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Giinliik internet Kullamim

Siiresine Gore Degisim Gostermekte MIidir? .........eeeeiieiiiivvsnneiiieiiiissnneeiieiccssssnnnseeenes 51

4.13. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Giinliik Kitap

Okuma Siirelerine Gore Degisim Gostermekte midir? .........cceeeeeevvnnnerieiiiiiiinneeneeccnn e 52

4.14. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Okul Oncesi Egitim Alma

Durumlarina Gore Degisim Gostermekte midir?........ccoooveeeiiiveeriissneeiissseenncssenencesanns 52

4.15. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlary, Ogrencilerin Kitap Temin

Etme Durumlarina Gore Degisim Gostermekte midir? .......cccccceeeeevveeeriisseeriescnnenccnnnes 53

4.16. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari,Ogrencilerin Bir Onceki Yil

Okunan Kitap Sayisi, Sahip Olunan Sosyal Medya Hesap Sayisi, Giinliik Internet ve

Kitap Okuma Siiresi Gore Degisim Gostermekte midir?.........cccceevveereiiineecciseeencsnnes 54
BOLUM V.ot ietiieeeettieeeeettieeeetuteesessaneseasssnssesssnnssesssnnsessssnnsesnnns 56
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER.....ccuvtuttuiiuiineeneereenerreerneeneernerneesnns 56
5.1. SONUC VE TARTISMA .....cooerrrerurrrresressssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssans 56
5.2.0NERILER ........coccetiteterererscnsssrsssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssens 65
KAYNAKGCA. ... iiietittiieeeeeeetttieeeeeeerttanneaeseeessssnnnaeesesssssmnnsesssessssnnseeessenes 68
(07763 2 00\Y 1 57 77
EKLER. .. ciiittttuuieeeeeeeettnuueeeeeeeemmsnnseeseessmmsnssessessssssssesesssssssnnsssssssssssnnnes 77

1X



TABLOLAR LIiSTESI Savyfa

Tablo 2. 1. Okuma motivasyonunun kategori ve alt boyutlart............................ ... 22
Tablo 3.1. Katilime1 grubun cinsiyete gore dagilimi..............ooeviiiiiiiiiii i 39
Tablo 3.2. Katilimcilarin sinif diizeylerine gore dagilimi....................oooins. 39

Tablo 4.1. Orneklem Grubunun Okuma Motivasyonu, I¢ ve Dis Motivasyon Ortalama
Diizeylerini GOsteren Tablo..........c.oiiiiiii i e 43

Tablo 4.2. Okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile cinsiyet arasindaki iliskiyi gosteren
bagimsiz t teSti SONUGLATI. ... 43

Tablo 4.3. Katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile 6grenim gérmekte

olduklart smif diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik tek yonlii varyans analizi............. 44

Tablo 4.4. Katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile anne egitim diizeyleri

arasindaki iliskiye yonelik tek yonlii varyans analizi....................ooooiiiiiiiinnen., 45

Tablo 4.5. Katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile baba egitim diizeyleri

arasindaki iligkiye yonelik tek yonlii varyans analizi..................coooiiiiiiiiiiiiiiiinn. 46

Tablo 4.6.0kuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile cep telefonuna sahiplik arasindaki

iligkiyi gosteren bagimsiz t testi sonuglart...............oooiiii i 47

Tablo 4.7. Okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile kendisine ait bir odaya sahip olma

arasindaki iliskiyi gosteren bagimsiz t testi sonuglart...................oooi 48

Tablo 4.8. Okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile evin 1sitilma durumu arasindaki

iliskiyi gosteren bagimsiz t testi SONUGIAIT. ........ovviuiitiii e 48

Tablo 4.9. Okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile evde kitaplik bulunma durumu

arasindaki iliskiyi gosteren bagimsiz t testi sonuglart...................oooi 49

Tablo 4.10. Okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile sosyal medya profiline sahip olma

durumu arasindaki iliskiyi gosteren bagimsiz t testi sonuglart.......................coalll. 50

Tablo 4.11. Katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile sahip oldugu profil

sayis1 arasindaki iliskiye yonelik tek yonlii varyans analizi................cooviiiinionnnn. 50



Tablo 4.12. Katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile giinliilk internet

kullanim siiresi arasindaki iligkiye yonelik tek yonlii varyans analizi......................... 51

Tablo 4.13. Katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile giinliik kitap okuma

siireleri arasindaki iliskiye yonelik tek yonlii varyans analizi...................c.ooeieant. 52

Tablo 4.14. Katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile okul dncesi egitim
alma durumlarn arasindaki iligskiye yonelik tek yonli varyans analizi......................... 53
Tablo 4.15. Katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi ile kitap temin etme

sekilleri arasindaki iliskiye yonelik tek yonli varyans analizi..........................oai 53

Tablo 4.16. Okudugunu anlama, okuma tutumu, okuma motivasyonu, bir onceki yil
okunan kitap sayisi, sahip olunan sosyal medya hesap sayisi, giinlik internet ve kitap

okuma siiresi arasindaki iligkiyi gosteren tablo..............c.oiiiiiiiiii i 54

X1



SEKILLER VE GRAFIK LiSTESI Sayfa

Sekil 2. 1. Bloom’ un 1956 yili ile 2001 yilinda giincellenen taksonomisi................ 14

Sekil 2. 2. Okudugunu anlama SUregleri...........oevuiiiiiii e, 24
Sekil 3. 1. Nicel aragtirma siirecinin adimlart.....................ciiiiiii i, 38
Grafik 2. 1. Okuma motivasyonu konusunda yapilan akademik ¢alismalar................. 29

Xii



SIMGELER VE KISALTMALAR
Bu caligmada kullanilmis kisaltmalar, agiklamalari ile birlikte asagida sunulmustur.

Kisaltmalarin yaziminda TDK yazim kilavuzundaki kisaltmalar dizini esas alinmistir.

Kisaltmalar Aciklamalar

Akt. Aktaran

ERG Egitim Reformu Girisimi

KAEU Kirsehir Ahi Evran Universitesi

MEB Milli Egitim Bakanlig1

PISA Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
TDK Tiirk Dil Kurumu

vd. ve digerleri

vb. ve benzeri

Xiil



BOLUM I
1. GIRIS
Insanlar arasi iletisim sdzlii ve yazili olarak saglanmaktadir. Siimerlerle baslayan
yazili iletisim, okumayl/ okuyabilmeyi gerekli kilmistir. Okuma eylemi baslangigta, bir
metnin bilinen yazi karakterlerini, simgelerini sesli ya da sessiz olarak ¢oziimleyebilme
seklinde tanimlanirken giliniimiizde bu tanimin yetersiz kaldigi goriilmektedir. Ciimlenin
ifade etmeye c¢alistigini, ne anlattigini anlayabilme (Giines, 2000, s.53) tanimi zamanla
bireyi yasadigi zamana gore kiiltiirel, bilimsel vb. yonlerden gelismis hale getirmeyi
amaglayip sonraki nesillere de birikimlerini aktararak yon vermesi amaci tasiyan bir eylem
olmustur (Sahin, 2011, s.2). Bilim ve teknoloji ¢aginda, yaziin hayli gelistigi bir ylizyilda
okumanin tanimi; karakterlerin ¢oziimlendikten sonra metnin igerisindeki duygu, diisiince
ve iletileri de anlayabilme kabiliyetidir (Karatay, 2007; Topuzkanamis, 2009), seklinde
yapilabilmektedir.

Okuma eyleminin tanimlar1 dogrultusunda okuma eyleminin amacinin veya okuma
eyleminden istenilen, beklenilen faydanin yazarin gonderdigi iletinin anlagilmasi oldugu
sOylenebilir. Kald1 ki okumanin asil amaci, odag: anlamadir (Ulper, 2010) ifadesi de bu
tespiti dogrular niteliktedir. Mevlana’nin “Ne kadar konusursan konus, konustuklarin
karsindaki kiginin anlayabildigi kadardir.” climlesi okuma baglaminda da gegerli bir
climledir. Bir metin ne kadar ¢cok sey anlatirsa anlatsin, sonugta metnin anlattiklar1 o metni
okuyan kisinin anladigi kadardir. Okudugunu anlama eylemi, kisinin 6n bilgilerinden
deneyimlerinden bagimsiz degildir. Akyol (2005) bu konuda; okuma eyleminin bellekteki
on bilgilerin harekete gecirildigi, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, okuyucu ile
yazarin arasinda etkili bir iletisim ¢ercevesinde anlamlandirma siireci oldugunu
soylemektedir. Giines (2009) okudugunu anlamlandirma eylemini, kiginin okudugunu
birtakim zihinsel siireclerden gegirmesiyle —siniflandirma, iliskilendirme, inceleme,
sorgulama vb.- zihninde var olan 6n bilgilerle birlestirip yapilandirmasi olarak ifade
etmektedir. Okuma eylemindeki asil amag seslerin bir araya gelerek olusturdugu ifadenin
ne anlattigin1 anlayabilme ve bu eylemi bireyin kendisine aliskanlik haline getirip bu yolla
anlama, anlayabilme kabiliyetini gelistirmektir (Epgacan, 2009, s. 210). Anlama yetenegi
ise, dinleyerek, izleyerek, okuyarak, gorselleri okuyarak vb. yollarla alinan bilgilerin
zihinsel siire¢lerden gecerek degerlendirme bicimidir (Gilines, 2007, s. 229).
Anlamlandirma becerisi, metni yazan bireyin, yazarin birtakim karakterlerle anlatmaya
calistig1 ifadenin; okur tarafindan yazarla etkilesim i¢inde alinan bilginin birtakim zihinsel

siireglerden gegirilerek yapilandirilmasi eylemi ve siirecidir (Giines, 2014).



Okumanin, okudugunu anlamanin yapilan c¢alismalar neticesinde bir¢ok tanimi
mevcuttur. Kurudayioglu‘na (2011) gore tanimlarin ¢esitli olmasinin nedeni okumanin,
bireyin bu eylemi gerceklestirdigi sirada birtakim zihinsel faaliyetlerde bulunmasi ve
bireyin bunun farkinda dahi olmamasindan kaynaklanmaktadir. Yazarm bir metinle okura
ifade etmeye ya da anlatmaya c¢alistigi mesajin, bilginin tam olarak okur tarafindan
almabilmesi i¢in karakterlerin bir araya gelerek olusturdugu dilin en kii¢iik biriminden
baslayarak (seslerden kelimelere, kelimelerden climlelere, ciimlelerden paragraflara)
anlasilabilmesi gerekmektedir. Gray ile Rogers (Akt. Goglis, 1978:72) bir metni

anlayabilmenin ya da iletileni tam olarak almig olabilmenin sunlar ifade ettigini sdyler:

» Metnin yazarinin okur tarafindan anlayip ana fikrin kavranabilmesi,

» Metnin yazarinin ifadelerindeki ortiilii anlamlarin, gizli iletilerin alinabilmesi,

» Okurun, okudugu metni birtakim yonleriyle (dogruluk, gegerlik vb.)
degerlendirebilmesi,

» Okurun, metin yoluyla anladigini, 6grendigini davranis haline getirebilmesidir.

Okumanin anlamlandirma boyutu zihinsel siire¢lerden bagimsiz olmadigi gibi sadece
zihinsel siireclerden ibaret de degildir. Ulper (2011) okumanimn bilissel ve duyussal
niteliklerini kapsayan bir siire¢ oldugunu sdyler. Yildiz (2010) ise bir metne dair anlama
becerisinin gerceklesmesini kiginin hazirbulunusluguna, deneyimlerine, zihinsel yapisina,
tutumuna, zevklerine, istek ve ihtiyaglarina baglamaktadir. Bireyin anlama siirecinde
fizyolojik, algisal ve duyussal faktorlerin saglikli bir sekilde okur tarafindan etkin
kullanilmas1 gerekmektedir. Okurun anlama eylemini zihinsel siire¢clerden gecirebilmesi
icin fizyolojik agidan hazir olmasi gerekir; (Yantir, 2011) bu eylemi gerceklestirebilecek
organlarin saglikli olmasi gerektigini ifade eder ayrica algisal yonden okurun okudugunu
anlama stratejilerini kullanabilir olmasi, duygusal yonden ise okuma eyleminden zevk
alma siireci oldugunu soyler. Okudugunu anlama, kavrama yeteneginin bilissel boyutunun
faaliyete gecmesi icin bu eylemi baslatmada 6n kosul olan duygusal boyut 6nemlidir.
Okuma ve okudugunu anlama faaliyetleri bireyin ilgi ve istegi ile ortaya ¢ikmasi beklenen
bir davramstir. Oyle ki bu davramsin siirdiiriilebilmesi de yine bireyin ilgi ve istegine
baghdir. 1lgi ve istek kavramlart okudugunu anlamanin duyussal boyutunu
olusturmaktadir. Burada duyussal boyutla ilgili olarak 6ne ¢ikan 6nemli bir kavram ise

motivasyondur.

Tiirkge olmayan “Motivasyon’’ sozciigii, kelime anlami olarak giidiileme, harekete
geciren sey olarak karsimiza cikmaktadir. itki anlami tasiyan Fransizca “Motiv”

kelimesinden tiiremis bir sozciiktiir. Isteklendirme, giidiileme olarak tanimlanan (TDK)



motivasyon sozciligii, bireyi okumaya yoOnlendiren, heveslendiren, isteklendiren bir

kavramdir.

Akyol (2012) motivasyon kavraminin okuma siirecinde anahtar bir role sahip
oldugunu soyler. Pintrich (2003), motivasyonu bireylerin davramiglarinin hedefine,
durumuna ve siirekli olabilmesine yonelik sarf ettigi kuvvet, gili¢ olarak tanimlamaktadir.
Motivasyon, insani davranisa iten, o davranisin kaliciligina ve stirekliligine sebep olan
duyussal bir etmendir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Motivasyon, kisilerin verdikleri emegin ve
secimlerinin Ol¢iisii (Keller, 2001); 6grenme adma bireylerin bindikleri ve siirdiirerek
devam ettikleri araglarin yakitlaridir (Atkinson, 2000). Motivasyon bir eylemin
gerceklesme asamasinda cikis noktasi ve nedeni olarak tanimlanabilir. Oriicii ve Kambur
(2008), bu dogrultuda bir motivasyon tanimlamasi yaparak motivasyonu bireyi harekete
geciren istek, arzu, diisiince ve duygulan seklinde ifade etmislerdir. Bu sebeple Akbaba
(2016), egitim 6gretim faaliyetlerinin istendik yonde olmasini saglamak adina motivasyon
kavraminin 6nemine deginerek bu faaliyetlerin motive edici sekilde diizenlenmesi
gerektigini ifade etmistir. Motivasyon sozciigiine dair yapilan tanimlara genel olarak

bakildiginda, tanimlarin iic 6nemli noktada birlestigi goriilmektedir:

» Davranisi tetikleme,

» Davranig1 yonlendirme,

» Davranisi siirdiirme (Kurnaz ve Yildiz, 2015).

Davranigin tetiklenmesi, davraniga yonlendirme ve davranigi siirdiirme asamalar
motivasyonun farkli boyutlarmi kapsamaktadir. Bu boyutlar pek c¢ok degiskenden
etkilenebilir. Bunlar biligsel, duyussal ve sosyal degiskenler olabilir. Bu noktada
motivasyonun icsel ve digsal boyutlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Biligsel, duyussal ve sosyal
degiskenleri belirleyen unsurlar motivasyonun igsel veya dissal kaynagiyla alakalidir. igsel
motivasyon kavrami 1949’lara dayanmaktadir. Bu tarihte bir bilim insaninin maymunlar
iizerinde yaptig1 bir deney sonucu bu kavram ortaya atilmistir. Harry F. Harlow
maymunlara mekanik bir bulmaca vererek motivasyon deneyini gerceklestirmistir.
Maymunlarin baglarda bulmacayi, kendilerine sunulan 6diill ve yasama faktorleri igin
cOzerken deney tekrarlandiginda bulmacayi kisa siirede ¢6zen maymunlar i¢in 6diiliin ¢ok
da anlam ifade etmedigi goriilmiistiir. Deneyi yapan bilim insan1 maymunlarin bu
durumunu i¢sel motivasyonla agiklamigtir. Kisacasi bulmaca maymunlarin ilgi ve istekleri
dogrultusunda kisa siirede ¢ozdiikleri tespit edilerek i¢ten motive olma durumu ortaya
atilmigtir. Daha sonralar1 ise Deci ve Ryan (1985) bu deneyi insanlar lizerinde test ederek

icsel motivasyon kavramini onaylamiglardir. Bu konuda g¢aligmalarimi devam ettirerek



birtakim tanimlar yapmiglardir. Deci ve Ryan (1985) igsel motivasyonun kisinin kendi i¢
stireclerine dair bir etmen oldugunu, sosyal ortamindan higbir etki s6z konusu olmadigini
vurgulamaktadir. Igsel motive olma durumu bireyin tamamen kendi zihinsel, duyussal
alantyla ilgili bir durumken digsal motive olma durumu bireyin sosyal alaniyla ilgili bir
durumdur. Digsal motive olan birey ¢evresinden ilgi goérme, begenilme, takdir edilme,
yiiksek not vb. beklentisi icerisinde olmaktadir. Bagriyanik ve Omerustaoglu (2018), dissal
motive olan bireylerde daima 6diil beklentisi oldugunu belirtmektedirler. Bununla beraber
motivasyon kavramini okuma eylemi i¢in tamimlamak gerekirse, bireyi okumaya karsi
isteklendiren, davranis1 baslatan ve kaliciligini saglayan igsel ve digsal giictiir, denilebilir.
Yildiz ve Aktas’a (2015) gore okuma motivasyonu, kisilerin okumaya karst ilgi ve
meraklarini1 baglatan, bu ugurda c¢aba sarf ettiren, okumaya zaman ayirmayi saglayan,
okumaya egilimli kilan temel bir yapidir. Wang ve Guthrie’ye (2004) gore okuma
motivasyonu hem ic¢sel hem de digsal siireglerden ibarettir. Ryan ve Deci’ye gore (2000),
okuma motivasyonunun dissal siireci, bireyi digaridan okumaya isteklendirecek birtakim
davranislar ya da 6diillerden olusmaktadir. Ogrenciler icin dgretmene ve aileye kendini
basarili ve okur olarak kabul ettirmeye ¢aligmasi, yiiksek not alabilme, akranlari arasinda
okur, bilgili, bilingli sifat1 tagima amaci okuma eyleminin digsal boyutunu olugturmaktadir.
Schiefele, Schaffner, Moller ve Wigfield (2012), okumanin igsel siirecini, zevk, merak,
istek, heves, kigisel amaglar ve bunlarin neticesinde okuma eyleminin baglatilmas,
siirdiiriilmesi siireci oldugunu belirtmislerdir. i¢sel diirtiilerle okuma eylemini baslatan
bireyler, okudugunu anlamada ve bunu davranis haline getirmede daha basarili birer aktif
okuyuculardir. Bu konuda yapilan arastirmalar da i¢sel motivasyon ile okudugunu anlama
arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu saptamislardir. Tabloda, Tonks, Wigfield ve
Guthrie (2009); Stutz, Schaffner ve Schiefele (2016), okuma motivasyonu yiiksek

bireylerin okudugunu anlama kabiliyetinin de yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Giiniimiizde ilerleyen ve durmak bilmeyen teknoloji ile birlikte ¢ok hizli yayilan
bilgi, bireyi ¢ok daha fazla okumaya, okudugunu anlamlandirabilmek adina motive olmaya
mecbur kildig1 tartisiimaz bir gergektir. Ustelik bu motive olma durumu bireyin kendisi,
ailesi ve Ogretmenleri tarafindan desteklenirse okudugunu anlamanin da iist diizeyde
gergeklesmesi  saglanacaktir. Bu bakimdan Kirsehir’deki ortaokullarin  okuma
motivasyonlarinin ¢esitli degiskenlere gore incelendigi bu calisma, topluma ve literatiire

katki saglayacaktir.

1.2. ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Bu ¢aligmanin amaci, Kirsehir’deki ortaokullarda 6grenim goren dgrencilerin okuma



motivasyonlarinin  ¢esitli  degiskenler agisindan degerlendirilmesidir. Bu amag

dogrultusunda calismada ana problem Kirsehir’deki ortaokul Ogrencilerinin okuma

motivasyonlart hangi diizeydedir, seklinde belirlenmistir. Bu baglamda asagida verilen alt

problemlere de cevap aranmuistir.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlariin i¢ ve dis motivasyon diizeyleri
nedir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, cinsiyet degiskenine gore degisim
gostermekte midir?

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlari, simf diizeyine gore degisim
gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, anne egitim diizeyine gore degisim
gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, baba egitim diizeyine gore degisim
gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, 6grencilerin kendi cep telefonu
olmas1 durumuna gore degisim gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, 6grencilerin evde kendi odasi
bulunmasi durumuna goére degisim gdstermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, 6grencilerin evinin 1sinma sekline
gore degisim gostermekte midir?

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlari, Ogrencilerin evinde Kkitaplhik
bulunma degiskenine gore degisim gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, 6grencilerin bir yilda okuduklari
kitap sayisina gore degisim gostermekte midir?

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlari, 6grencilerin aktif olarak
kullandiklar: sosyal medya hesaplari sayisina gore degisim gostermekte midir?
Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlari, 6grencilerin profili olan sosyal
medya hesabinin bulunma durumuna gore degisim gostermekte midir?

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlari, 6grencilerin giinliik internet
kullanim siirelerine gore degisim gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, 6@rencilerin okul oncesi egitim
almalar1 durumuna goére degisim gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari, 6grencilerin giinliik kitap okuma

siirelerine gore degisim gostermekte midir?



16. Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlari, égrencilerin kitap temin etme

durumlarina gore degisim gostermekte midir?
1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

[lkokul ve ortaokul dénemlerinde 6grencinin okuma motivasyonlarmin arastirilmasi
ve okuma motivasyonunun alt boyutlarinin tespit edilerek bu yonde ¢aligmalar yapilmasi,
yapilan calismalar neticesinde alinan kararlarin tiim insanlik ve insanligi (toplumu)
yoneten mercilerce sunulmasi 6nem arz etmektedir. Ciinkii bir toplumu okuryazar bireyler
gelistirir ve kalkindirir. Ekonomik gelisme i¢in iilke niifusunun en az %40’min okuma
kiiltiirtine sahip olmasi gerekir (Génen, 2004). Aydinlik giinler aydin nesillerce getirilir.
Okuyan nesillerin yetismesi i¢in alinacak kararlar erken dénemlerde uygulanmali ki okuma
basarilarina olumlu miidahale edilip bireylerde davranis haline gelmesi saglanabilir (Ileri

Aydemir ve Oztiirk, 2013).

Bu calismanin amaci, ortaokul seviyesinde Ogrenim goren Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin  ¢esitli degiskenler acisindan degerlendirilmesidir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada ana problem Kirsehir’deki ortaokul 6grencilerinin okuma
motivasyonlar1 hangi diizeydedir, seklinde belirlenmistir. Boylece aragtirmada Kirsehir
ilindeki ortaokul &grencilerinin okuma motivasyonu ile i¢ ve dis motivasyon diizeyleri
ortaya konmus, motivasyonu olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen degiskenler

belirtilmistir.

Yapilan caligmalar genel itibariyla incelendiginde okuma motivasyonu ortaokullar
iizerinde ¢esitli degiskenler acisindan biitiinciil bir sekilde ele alip inceleyen ¢aligmalarin
Tiirkiye genelinde az sayida oldugu goriilmektedir. Oyle ki bu konunun, Kirsehir’de
bulunan ortaokullarda incelendigi bir ¢alisma alan yazinda mevcut degildir. Dolayisiyla bu
arastirma, alan yazindaki boslugu dolduracak nitelikte olmasi agisindan Onem arz
etmektedir. Ayrica ¢alismada elde edilecek bulgular ve neticesinde ulasilacak sonuglar

MEB’e, egitimcilere ve ailelere doniit saglamasi1 bakimindan énemli goriilmektedir.
1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Aragtirma, 2021/2022 egitim, 6gretim yili icerisinde Kirsehir’de 6grenim goren
ortaokul Ogrencileriyle, Kigisel Bilgi Formunda bulunan degiskenler ve Okuma

Motivasyonu, Okuma Tutumu, Basar1 Olgeginden elde edilen verilerle sinirlidir.
1.5. VARSAYIMLAR

Calismada kullanilan 6l¢eklerin uygulanmasi asamasinda &grencilerin  birbirini



olumlu ya da olumsuz sekilde yonlendirmedikleri, ayrica katilimcilarin olgeklerde ve
Kisisel Bilgi Formunda kendilerine yoneltilen sorulara tiim samimiyetleri cevap verdikleri

varsayllmaktadir.
1.6. TANIMLAR

Okumak/ Okuma: TDK’ye gore on farkli tanimi yapilan okumak sdzciigiiniin,
yazilmig bir metnin iletmek istediklerini ¢oziimlemek seklinde olan tanimi referans
alimmistir. Akyol’a (2006) gore okuma ise kisinin 6n bilgilerinden bagimsiz olmayan ve
okuyucu ile yazar arasinda saglanan iletisim sonucu anlam kurma yolu olarak

tanimlanmustir.
Motivasyon: Bireyi ilgileri dogrultusunda yénlendiren giictiir (Oncii, 2004).
Okuma Motivasyonu: Bireyin okuma isteginin baslangicini, siirecini, neticesini ve

amacini belirleyen inancina denir (Guthrie ve Wigfield, 2000, s. 405).

Okudugunu Anlama: Okurun yazil dil ile etkilesimi neticesinde, on bilgilerinden

hareketle okuduklarini zihinsel siire¢lerden gegcirerek insa etme siirecidir (Rand, 2002).

Okuma Tutumu: Baysal (1981) tutumu; kiginin kendisi veya ¢evresindeki herhangi
bir olaya, nesneye, duruma karsi bilissel, duyussal ve davranissal egilimidir, seklinde
tanimlamistir. Bu tanimdan yola ¢ikilarak okuma tutumu ise okumaya olan bilissel,

duyussal ve davranigsal egilimdir seklinde ifade etmek miimkiindiir.
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2. KAVRAMSAL/KURAMSALACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR
2.1. OKUMA
2.1.1. Okuma Kavraminin Tanimi

Gegmisten giiniimiize toplum halinde yasamlarini siirdiiren insanlar, birbirleri ile
etkilesimleri sonucu zamanla edindikleri deneyimlerini, bilgilerini, kiiltiir birikimlerini vb.
kalict olmasi ihtiyact ile yaziya aktarmiglardir. Cesitli sembollere anlam yiiklenmesi ile
olusturulan yazi, sonraki kusaklar i¢cin sembolleri seslendirip birtakim zihinsel siireclerden
gecirerek anlamlandirabilmeyi gerekli kilmistir. Insanlar sembolleri seslendirerek disa

aktarmas1 (Akbayir, 2010) okumay1 baglatmistir.

Okumak TDK’ye (2019) gore, yaziy1 olusturan sembollerin seslendirilmesi yolu ile
o sembollere yiiklenen anlami kavrayabilme, bu sekilde iletilmek istenen mesaj1 alabilme
seklinde tanimlanirken okuma ise bu eylemi yapabilme olarak ifade edilmistir. Alan

yazinda okumanin ¢ok fazla taniminin yapildig: goriilmektedir.

Okuma hem zihinsel hem de duyussal alanlarin birlikte yuriittiigii bir faaliyettir.
Ozdemir (1983), okumay1 zihinsel alana agirhik vererek tanimlamigsa da neticede
okumanin duyussal alanla basladigint belirtir. Tazebay (1993) ise okumanin seslendirme,
anlama ve yorumlama gibi birtakim karmasik siire¢lerden ibaret oldugunu aktarmigtir.
Bagka bir tanimla okuma, duyussal bir alan olan gorme yetisi, goziin satirlarda verilen
sembolleri algilayip zihne aktarmasi sonucu biligsel bir alanda idrak edebilme, bunlara
yiiklenen anlamlar1 kavrayabilmedir (Oz, 2001, s. 193). Géziin birtakim sembolleri
algilamas1 tanima islevini yapmasi demektir. Tanimay1 duyussal alan igerisinde ele alan
Dokmen (1994), okuma kavraminmi taninan materyalin zihinde var olan 6n bilgi
cercevesinde algilanmasi, anlamlandirilmasi ve yorumlamasi seklinde ifade eder. Benzer
sekilde Ozdemir (2005) de okumayi yazili olan kelimeleri duyularimiz aracihigi ile
algilayip bunlar1 anlayabilme siireci seklinde belirtir. Giines (2007) ise okuma kavramini
tanimlarken duyussal ve zihinsel siireclerin birlikte hareket ettigini belirterek, goziin, sesin
ve beynin ayn1 anda bazi fonksiyonlarini islevsel hdle getirmesiyle olusan siire¢c oldugu

yoniinde daha genel bir tanimlama yapmustir.

Tanimlardan yola ¢ikarak okumanin aslinda ge¢misten giliniimiize, bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta, distan ice, duyulardan zihne vb. derin bir yolculuk oldugu,
basit bir eylem olmadigi anlagilmaktadir. Bu yolculuk kisinin var olan birikiminden

bagimsiz degildir. Bu ylizdendir ki her birey okuma eyleminden ayni mesajlarn



almamaktadir. Bir metinden algilanan veya anlamlandirilan mesaj, okurun kendi sosyal
yasantisindan, kisisel bilgi birikiminden bagimsiz degildir (Cakici, 2011). Okuma
faaliyetini devam ettirmek kisinin bilgi birikimine katki saglayacagindan sosyal yasantisini
da yonlendirecektir. Bu yiizden Akyol (2006) bireylerin okuma ve anlama becerilerinin

gelistirilmesinin onlarin sosyal hayatlarina ¢ok biiyilik yarar saglayacagindan bahsetmistir.

Okuma eylemi sayet sesli okuma stratejisi ile yapiliyorsa duyussal ve zihinsel
siireglerin yan1 sira devinimsel boyutunun da oldugu bir gercektir. Sembolleri seslendirme
asamasinda meydana gelen birtakim devinimsel hareketler (kaslarin gevsemesi, ses
tellerinin ¢alismasi vb.) mevcuttur. Demirel (2003) okumanin tanimini belirlerken
psikomotor becerilere de deginmistir. O halde okumanin bazi okuma stratejilerinde tek bir
boyutunun olmadig1, birden fazla beceri alaninin ise kosularak meydana getirilen bir eylem

oldugu kanisina varilabilmektedir.
Staufer (1969), okumanin tanimin1 kapsaml olarak su sekilde belirtmistir:

» Basili kelimeleri olusturan sembolleri seslendirme ve anlama yetenegidir.

» Sembollerden meydana gelen kelimelerin olusturdugu metinlerden kisinin kendisi

icin anlam ifade edecek iletiler alabilmesidir.
» Asil anlatilmak istenileni, verilen mesaj1, vurgulanan diisiinceyi alabilmektir.

» Tim bunlart olusturan karmagik bir yapidir.

Okumanin karmasik bir yapt igerisinde devam ettigi, bir¢ok beceri alanmnin
isbirligiyle gerceklestigi anlasilmaktadir. Tanimlarda iizerinde 1srarla durulan durum ise
okumanin zihinsel boyutudur. Bu boyut; okudugunu anlama, okudugundan anlamlar

cikarabilme, okudugundan iletilen mesajlar1 alabilme vb. faaliyetleri icermektedir.

Gilinlimiiz diinyasinda okumanin taniminin daha genis bir boyut kazanarak anlama
becerisi {izerinde ¢ok fazla duruldugu goriilmektedir. Ozbay (2009), kisinin anlama ve
dinleme becerilerinin okumanin belirledigini hatta bunlardan yola ¢ikilarak yeni bilgi
edinebilmede okudugunu anlamanin ¢ok dnemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir.
Oyle ki teknolojinin akil almaz hizi neticesinde hizli ve kolayca edinilen yeni bilgiyi
okuma, anlama, yorumlama ve analiz edebilme becerilerinin eklendigi tanimlar da

yapilmistir (Calp, 2010).
2.1.2. Okumanin Asamalari

Literatiirde yapilan tanimlar neticesinde okumanin sadece seslendirme olay1 olmadig,



karmasik bir yapiya sahip bir eylem oldugu kanisina varilmaktadir. Bireyin gegmisinden
gelecegine hayatinin her doneminde 6nemli bir yere sahip olan okuma becerisi nasil ve

hangi asamalardan gecerek gerceklesmektedir?

Chall (1983), okumayi yaslar1 dikkate alarak alti agamaya ayiran “Okumanin Gelisimi

Asamalar1” teorisini ileri stirmiistiir. S6z konusu teori su sekildedir:

1. Asama 0 (Okuma Oncesi): Okul 6ncesi doneme denk gelen birinci asamada,
okuyormus gibi taklitler yapma, yazili veya resimli metne dikkat kesilme, goz atma

seklinde okumaya hazirlik evresi olarak adlandirmastir.

2. Asama 1 (Okumaya Baslama): Ilkokulun baslangic dénemlerine denk gelen bu
ikinci asamada, yazma ile birlikte sembollere ait seslendirmeler, mirildamalar vb.
esliginde okuma eylemi baslamaktadir. Cocuk bu asamada okumanin dogasina dair

bir i¢gorii olusturmaktadir.

3. Asama 2 (Pekistirme ve Akicilik): Onay, Akicilik, Baskidan Cikarma Asamasi:
Cocugun yedici, sekizinci yaslarina denk gelen bu asamada, okuma bilgi edinmek
icin degil kelimeleri anlamlandirabilmek, pekistirmek ya da okumaya hiz

kazandirmak i¢in yapilmaktadir.

4. Asama 3 (Yeni Ogrenmeler igin Okuma): : Ortaokul dénemi sonuna kadar siirecek
olan bu agamada, ¢ocuk artik bilgi 6grenmeye, yeniyi 6grenmeye ilk adimlarini atar.
Okuma adma heniiz st bilis yoktur. Sozciiklere daha ¢ok anlamlar kazandirma

amaciyla okuma mevcuttur.

5. Asama 4 (Farkli Bakis Acis1): Coklu Bakis Acilar1 Asamasi: Lise egitimi yaslarini
iceren bu asamada, okuma ¢esitlilik icerir ve artik ¢oklu bakig agis1 kazanmasi

beklenen bireyin yorumlama kabiliyeti de artacaktir.

6. Asama 5 (Insa ve Yeniden Yapilandirma): Universite ve sonraki yillari kapsayan
son agsamada, bireyin okudugundan yeni bilgiler iiretebilmesi, yapilandirabilmesi
beklenir. Artik bu asamada kisi, neyi okuyup okumayacagina da karar verme
seviyesine gelmis bulunmaktadir. Universite egitimi alan biitiin bireyler bu son
asamaya ulasamamig olabilecegi, bunun sebebinin ise diger asamalarda beklenilen

okuma diizeylerine erisemedigi anlamina gelmektedir.

Okuma agsamalar ile ilgili bagka bir teori One siiren akademisyenler de mevcuttur.
Ehri ve McCormick (1998), alfabeyi merkeze alan, okumay1 sesleri tanimaktan kelime

okumaya, anlamaya uzanan bir siire¢ olarak inceledigi bes adimdan olusan bir teori 6ne
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siirmiistiir. “Kelime Ogrenme Asamalari” adiyla bilinen teori ise su adimlardan

olusmaktadir:

1. Heniiz harflerin ve sozciiklerin seslendirilemedigi, ¢ocuklarin alfabetik okuma

diizeninden bihaber oldugu alfabe 6ncesi dénem, birinci donemdir.

2. Alfabeyi olusturan seslerin ¢ocuga heniiz aktarildigi, seslendirmenin yapilmaya
baslandig1 hatta ¢cogu kez yanlis seslendirmelerle dolu olan bu dénem ise, kismi

alfabetik asama olarak adlandirilmistir.

3. Cocuklarin hangi harfi nasil bir sekilde seslendirecegini 0Ogrendigi, hizl

seslendirme yapmak adina aligtirmalarin yapildigi bu donem tam alfabetik asamadir.

4. Bir onceki donemde okumaya hiz kazandirmak amaciyla alistirmalar yapan ¢ocuk
artik bu donemde okuma hizi kazanmaktadir. Hiz kazanan okumasi sayesinde ise
kelime dagarciginin artmasi beklenilen bu diizey pekistirilmis alfabetik asama olarak

adlandirilmstir.

5. Ehri ve McCormick’ in (1998) hiyerarsik bir diizen igerisinde ele aldigi okuma

asamalar teorisinin son donemi olan otomatik asama, ¢ocugun gordiigii her sdzctigii

hizl bir sekilde okuyabildigi donemdir.

Okumanin agamalarin1 seslerden, alfabeden, yastan vb. itibaren ele alan
akademisyenler oldugu gibi okumanin agamalarini “anlamay1” esas alarak inceleyenler de
mevcuttur. Alvarado Julio (2009), “Okumanin Yedi Asamasi” adli teorisi, okumayi
sembolleri tanimaktan baglayarak zihinde tutabilme, hatirlayabilme, okuduklarini
hatirlayabilmesi ile baskalariyla iletisim kurarak paylasabilme siireclerinden olusmaktadir.
Bu teoride okumanin zihinsel faaliyetlerinin (saklama, hafiza gibi)daha 6n planda

tutuldugu goriilmektedir.
2.1.3. Okumanin Boyutlar

Okumanin asamalar1 {izerine ortaya atilan teoriler, okumaya dair yapilan tanimlar
aslinda bu eylemin c¢ok boyutlu oldugunun gostergesi denilebilmektedir. Giinlimiizde
okuma faaliyetinin tiim boyutlariyla yasam boyu siirmesi zorunluluk arz etmektedir.
Okuryazarlik teriminin Onemle {izerinde duruldugu cagimizda, okumanin basil
materyalleri seslendirmenin haricinde her tiir imge, ¢evresel faktorler, sosyal statii, beden

dili vb. seklinde dagilim gosterdigi goriilmektedir (Sahin, 2011).

Karaarslan (2015), okumanin i{i¢ boyutunun 6nemine deginerek bunlar1 duyu
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organlar aracilifiyla seslerin ¢ikarildig1 fizyolojik boyut, okudugunu anlamlandirabilme ve
igsel siiregleri igeren psikolojik boyut, okuma fiilinden etkilenen sosyal ¢evreyi ifade eden
sosyolojik boyut seklinde gruplandirmistir. Bununla birlikte okumaya dair yapilan
tanimlardan da yola ¢ikarak okumanin boyutlarini fizyolojik, psikolojik, sosyolojik,

zihinsel ve duyussal agidan incelemek miimkiindiir.
2.1.3.1. Okumanin Fizyolojik Boyutu

Okuma eyleminden 6nce bireyin fiziksel olarak hazir olma halini belirten fizyolojik
boyut; durus, oturus, goéz ve dil hareketleri, bakis (Giileryliz, 2003), seslendirme
asamasinda meydana gelen devinimsel hareketler ile goziin gérme alani, netlik agisi, metin
ile gz arasinda olmasi gereken mesafe ve seslendirmeyi saglayan organlardan (Ozbay,
2007) olusmaktadir. Gozle baglayan okuma, algilanan sembollerin beyin merkezine
ulastirilmasiyla  okumanin  fizyolojik  boyutu harekete ge¢mis sayilmaktadir
(Karahiiseyinoglu, 2002). Beyinde gergeklesecek birtakim biligsel siireglerin ardindan
okumanin gerceklemesi saglanmaktadir ve bu eylem saniyeler i¢inde meydana
gelmektedir. Goz, okunan satirda bulunan kelimeler iizerinde hizla sigramalar yapar,
tanidig1 sembolleri beyne iletir ve bu metin boyunca devam eder (Ozbay, 2007). Bu
ylizden okuma eylemine heniiz baslayan ¢ocuklar ¢abuk yorulmaktadir ve uzun metinleri
okumada giicliik cekmektedir. Birey ileri okuryazarlik donemlerine gegis yapmissa goz,
satir iizerinde sigrama ve duraklama asamasinda ilerleme kaydedecektir (Kaya, 2006).
Okuyucunun satir iizerinde gorebildigi ses, sembol, karakter vb. arttikga gozlerin yaptigi
duraklamalar azalacaktir bu da beyne kisa siirede daha cok sozciik gitmesi, daha fazla
anlamlandirma islevi gordiirmesi anlamima gelmektedir ki bu esnada dikkat dagitici

uyaranlarin etkisi en aza inecektir (Rusen, 1995).
2.1.3.2. Okumanin Psikolojik Boyutu

Okumanin psikolojik boyutunun temelinde bireyin okumaya karst olan ruh hali
bulunmaktadir. Ilkokul egitimi ile baslayan okuma seriiveninin, istenmeyen durumlarla
karsilasildigi oranda olumsuz etkilenmesi kaginilmazdir (Celenk, 2003). Yine bu dénemde
yasanacak aksakliklarin bireyin okumaya karsi tutumunda, anlama becerisinin
gelismesinde birtakim problemleri de beraberinde getirecegi muhakkaktir (Beyreli vd.,
2012).

insan davramslarinda bulunan olumsuz durumlarm altinda yatan sebepleri,
inceleme alanma alan psikoloji dali; okumanin psikolojik boyutunda ise olumlu veya

olumsuz gerceklesen okuma tutumunun, okudugunu anlama kabiliyetinin vb. temeline
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inmeyi hedef almaktadir. Oyle ki Calp (2010) de anadil egitiminin temelinin saglam

olmasina okumanin psikolojik boyutunu dikkate alarak vurgu yapmustir.
2.1.3.3. Okumanin Sosyolojik Boyutu

Topluluk halinde yasamlarini idame ettirmeyi aliskanlik edinmis bireyler, biitiin hal
ve hareketlerinden sosyolojik anlamda sorumluluk bilincinde olmak zorundadirlar. En
basitinden karmasik olan davranmiglarina kadar hem kendilerine hem de diger bireylere

olumsuz etkilenmeye yol acacak durumlardan kaginmalar1 gerekmektedir.

Anne karninda dinleme ile baslayan ve ilkokulda yogunluk kazanan okuma eylemi,
kii¢iik sosyal gruplar icerisinde baglamaktadir. Sinifin ve ¢evrenin okuma iizerinde oldukga
etkili oldugunu sdyleyen Sever (2004), bu ortamlarin ilgi ¢ekici hale getirilmesini aksi
takdirde okuma icin motivasyon saglanamayacagini belirtmistir. Akranla okuma, i¢inde
bulunulan gruba dahil olabilme, uyum saglayabilme, 6gretmeni tarafindan begenilip takdir
edilme, aile tarafindan basarili kabul edilme, toplumda yer edinebilme gibi sosyal
faaliyetleri iceren okuma, istendik sekilde ilerlediginde ilkokul 6grencilerinin basarisinda

da istendik bir ilerleme kaydettigi goriilmektedir (Wentzel, 1998).

Okumanin sosyal boyutuna genel anlamda bakildiginda saygi goérmek, takdir
edilmek, meslek sahibi olabilmek, kiiltiir birikimine sahip olabilmek, giincel olan1 takip
edebilmek, onaylanmak, cahil olmamak (Goktiirk, 2007) gibi edinimlerin amacglandigi

goriilmektedir.
2.1.3.4. Okumamn Zihinsel Boyutu

Bireyin fizyolojik, psikolojik, sosyolojik veya duyussal etmenler vasitasi ile
baslattig1 okuma faaliyetinin beyne iletilerek st bilis agsamalarinin baglatildigi boyuttur.
Okunulan metinden alinmasi1 gereken mesajlarin biligsel yontemlerin siizgecinden
gecmesiyle anlama olaymin gergeklestigi zihinsel boyutta (Temizkan, 2009), var olan

bilgiler ile yapilandirma baslamaktadir (Giines, 2007).

Okunulan materyalden aktarilan bilginin zihinde anlamlandirilmasi olmadan sadece
seslendirme veya ezberleme ile okuma faaliyetinin tam anlamiyla gergeklestirilmis
sayllmasi miimkiin goriilmemektedir (Koray vd., 2002). Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz
(2010), okumay1, sembolleri dil ile ifade etmenin Stesinde karmasik ve biitiinlesik bir
eylem olarak belirtmektedirler. Gilines (2014), 6gretilmek istenilen bilginin okuyucu
tarafindan alindiktan sonra birtakim zihinsel agamalardan ge¢cmesi gerektigini ancak bu

sayede tam manasiyla okuma ve anlamanin gerceklesecegini sdylemektedir.
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Okumanin zihinsel boyutunda anlamlandirmaya yonelik disiinsel faaliyetler
gerceklesmektedir. Bloom ve arkadagslar1 bu faaliyetleri gruplamislardir. Goktiirk (2007),
caligmasinda Bloom’un taksonomisini ele alarak alt ve iist diizey diisiinme becerileri
seklinde grupladig1 goriilmektedir. Alt diizeyin bilgi, uygulama, kavrama adimlarindan
olustugunu; iist diizeyin ise analiz, sentez ve degerlendirme adimlarindan meydana
geldigini aktarmistir. Anderson ve Krathwolhl (2001) c¢aligmalarinda bu taksonomi

izerinde revize yapmislardir.

KAVRAMA

isiM FORMDAN » FiiLFORMA

Sekil 2. 1. Bloom’ un 1956 yili ile 2001 yilinda giincellenen taksonomisi (Anderson ve Krathwolhl, 2001)

(Tiirkgeye uyarlanmigtir.)

Sekil 2.1’e gore Bloom’un taksonomisi 1956 yilinda; asagidan yukar1 yonlii olarak
bilgi-anlama-uygulama-analiz-sentez ve degerlendirme seklindedir. 2001 yili itibariyla
giincellenen taksonominin basamak siralarinda degisiklik goriilmektedir. Revize haliyle
taksonomi asagidan yukar1 yonlii olarak su sekildedir; hatirlamak-anlamak-uygulamak-

analiz- degerlendirmek-olusturmak.

Biligsel becerilerin alt basamaklarindan olan (revize edilmis grup) anlama
basamagi, iist basamaklarda c¢oziimleme, degerlendirme ve olusturma (sentez)
basamaklarinin temelini olusturdugu goriilmektedir. Ugras ve Aral (2018), MEB’in
O0gretim programlarinin hazirlanmasinda yapilandirmaci anlayisa ge¢mesiyle Bloom’un
bilis basamaklarindan da faydalandigi ancak programlarda son basamak olan “olusturma”
basamagma hicbir kazanimda rastlanilmadigini belirtmislerdir. Oysaki okuma ve
okudugunu anlamayi temele alan bir yaklasimla hazirlanan 6gretim programlarinda,
okudugunu anlayan bireyin {ist diizey zihinsel siiregleri de kullanmasi/ kullanmaya tegvik
edilmesi gerekmektedir. Nitekim okuma faaliyetinden istenilen sonug, bireyin iist diizey
zihinsel siirecleri kullanir hale gelebilmesidir (Akyol, 2013). Balc1 (2013) kitabinda okuma

sayesinde bireylerin iist diizey becerilere erisebilecegini soylerken Kuruyer ve Ozsoy
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(2016) da ¢aligmalarinda ist diizey becerilere erisemeyen 6grencilerin okuma eylemini tam
manastyla yerine getiremeyeceklerinden, okumadan istenilen sonuca

ulasamayacaklarindan, ¢ikarim yapamayacaklarindan bahsettigi goriillmektedir.

Bireyin okumaya baslamadan once, okuma sirasinda ve sonrasinda birtakim
zihinsel faaliyetleri de etkin olarak kullanabilmesi, okumanin gercek anlamda
gerceklesebilmesi adina dnem arz ettigi goriilmektedir. Ogrencinin okudugundan anlama
iligkisi kurabilmesi i¢in birtakim zihinsel strateji ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir

(Epcacan ve Erzen, 2010).
2.1.3.5. Okumanin Duyussal Boyutu

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), 2018 raporunda iilkemizin
okuma becerileri alaninda 466 puan aldigini belirtmektedir. PISA’ya katilan 79 iilke
arasindan 40. sirada yer edinen lilkemizin (okuma becerileri alaninda), 2015 verilerine gore
(72 {ilke arasindan 428 puanla 50. sirada) biraz daha yukari seviyelere c¢iktig1

goriilmektedir.

Okumanin ¢ok boyutlu bir yapiy1 barndirdig: tartisilmaz bir durumdur. Psikolojik,
cevresel, fiziksel vb. etkisi biiylik olan okumanin duyussal boyutunun da 6nem arz edip ele
alinmas1 gerekmektedir (Akyol, 2007). Nitekim okur olmanin bir yasam boyu siirmesi
bilginin hizla arttig1 i¢inde bulunulan g¢agda elzemdir. Bunun i¢in bireyin okumaya
yonlendirilmesi kisacasi duyussal bir siire¢ olan motivasyonun hem kendi i¢inde hem de
yakin ¢evresi tarafindan saglanmalidir. Bir eylemi yapmak o eylemi istemekle miimkiin
oldugu gibi bu durum okumada da gecerli olmaktadir. Istemek ise okumanin duyussal
boyutunu olusturmaktadir. Yildiz’in da (2010) belirttigi gibi, insanlar1 okumaya

yonlendiren ana etken motivasyon (duyussal boyut)’dur.
2.1.3.6. Yapilandirmaci Yaklasima Goére Okumanin Boyutlar:

Son zamanlarda MEB’in 6gretim programinin hazirlanmasinda esas aldigi
yapilandirmaci yaklasim okumanin boyutlarim1 daha genel ii¢ bashk altinda ele almistir.

Giines (2013) bu boyutlar su sekilde belirtmistir:
> Islem Boyutu
» Etkilesim Boyutu
» Anlam Boyutu

Islem boyutu; gérme, anlama ve zihinsel yapilandirma asamalarini kapsayan bu

boyut fiziksel ve zihinsel siirecleri igerir. Gorme agamasi okuma siirecinin ilk admmidir
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denilebilir. Duyussal alani iceren yaziy1 gérme agsamasi, sembollere odaklanma ve bir diger
sembole sicrama adimlarindan olusmaktadir. Karatay (2014), okuma eylemi esnasinda
harcanan siirenin %95’inin odaklanmaya, %35’inin sigramaya ayrildigin1 belirtir. Bu siire
zarfinda algilanan semboller anlamak {izere beyne iletilir. Balc1 (2016), bireyin sembolleri
algilamasinin ardindan anlama eylemini gergeklestirmek iizere beyne iletilmesi, 6n bilgileri
de harekete gecirdigini, anlama olayinin 6n bilgilerden bagimsiz olmadigini ifade etmistir.
Onan (2014) ise ¢aligmasinda, okunulan sozciikleri anlamlandirmada kelime hazinesinin
oneminden bahseder. Gorme, anlama siirecini zihinsel yapilandirmalar takip eder. Bu
konuda Calp (2017), zihne iletilen iletilerin sifrelerinin ¢oziilmesi ve ardindan i¢eriklerinin
ayristiritlmasi ile kodlama, saklama ve hatirlama iglemlerini gergeklestiren bellegin devreye
girdigini sdyler. Giileryiiz (1998), Giines (2013) ve Katranct (2014) okumanin zihinsel

siireglerine dair 6nemli noktalara deginmislerdir. Bunlar;

» Okuma eyleminin gergeklestirilmesi ile zihne gelen iletilerin birtakim zihinsel
asamalardan (anlama, siraya koyma, siniflandirma, iligkilendirme, degerlendirme)

ge¢mesinin ardindan 6n bilgilerin 15181inda yeniden yapilandirildigi,
» Okuma eyleminin siirekli olmasi, insan zihnine bilgi girisinin de siirekliligini

sagladigindan bu durumun eski bilgiyi silip yeni bilgiyi kaydettigini,

> Ogrenmenin ya da yeni bilginin kalicihginin saglanmas: icin zihinsel faaliyetlerin

(tekrar, gruplama, iligkilendirme) siirekli olarak yinelenmesini,

> Ogretim programlarinin hazirlanmasi esnasinda bellegin calisma seklinin dikkate

alinmasi gerektigini belirtmislerdir.

Etkilesim boyutu; arastirmacilar okuma eyleminin ger¢eklestirilmesi asamasinda iki

tir etkilesimden bahseder. Bunlar =zihinsel ve fiziksel etkilesim olmak {izere
adlandirilmaktadir. Sever (1995), fiziksel etkilesimin okunulan materyalin fiziki
ozellikleri, gorsel unsurlari, yazi puntosu vb. dgelerden olustugunu ifade etmektedir. Giines
(2013) ise okuma materyalinin fiziksel etkilesim unsurlarinin kontrol altinda
tutulabilecegini ya da kontrol altina aliabilecegini belirtmektedir. Zihinsel etkilesim ise
okuma eylemi sonucu edinilen bilgilerin zihinle anlamlandirma, iliskilendirme,
yerlestirme, hatirlama gibi zihinsel siireclerin aktif olmasimi saglayan durumdur. Giines
(2013), zihinsel etkilesimi bireyin okuma materyalinden duyussal yollarla alip beyne
ilettigi bilgilerin 6n bilgilerle iletisime gecerek kabul etme ve zihne yerlestirme olaymnin

gergeklesmesi olarak ifade etmektedir.

Anlam_boyutu; Giines (2014), anlam boyutunu bireyin okuma eylemi sonrasi
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edinilen bilginin segme, siralama ve diizenleme asamalarindan olusan siire¢sel yoniinden
bahsetmektedir. Bu siiregsel yon asamasinda, birey ilgi ve ihtiyaglari1 yoniinde bilgiyi seger
ve kendi ihtiyaclara yonelik olarak zihinsel bir siralama yapar. Daha sonra inceleme,
degerlendirme vb. iist diizey biligsel islemlerden gegirdigi bilgiyi yeniden yapilandirir ve
anlamlandirir. Karatay (2014), bireyin okuma eylemini gerceklestirdigi asamada birey,
okuma materyali ve okunulan metnin yazari arasinda bir etkilesim olduguna vurgu yapar.
Okur, metin ve yazar arasinda okuma eyleminden anlam boyutuna ge¢ilmesi asamasinda
etkilesimsel bir yon bulunmaktadir. Kuzu (2004), anlamlandirma olaymin bu etkilesimsel

siire¢ dahilinde gerceklesecegini belirtmektedir.
2.2. MOTiVASYON
2.2.1. Motivasyon Kavraminin Tanim

Literatiirde bu konuda en genel tanimlamayi yapan Guthrie ve Wigfield (2000),
motivasyonu bireyin sahsi amag, istek ve arzusu oldugunu sdylemektedirler. Kisinin istegi
dogrultusunda eylem yapmaya iten ve icten gelen gilic (Adair, 2006); bireylerin
performansim1 baslatan, yonlendiren, etkileyen en onemli faktor (Francis vd., 2004);
eylemleri baglatma, olusturma ve devam ettirmeye sebep olan giic (Ames, 1990);
O0grenmeye niyet ettiren, isteklendiren temel sebep (Okur, 2017); 6grencinin okula
uyumunda, istendik yonde davranmasinda ve bunlari devam ettirebilmesinde gerekli olan

etki (Yazici, 2009) seklinde tanimlarin literatiirde mevcut oldugu goriilmektedir.

Tanimlar genel olarak motivasyon sozcligiiniin bir faaliyetin baslamasinda ve
siirdiiriilebilmesinde temel olan gii¢, seklinde yapilirken TDK ¢ogu kez birbirinin yerine
kullanilan motivasyon ve giidii sézciikleri arasinda ufak bir ayrim yapmistir. Giidiiyd
bilerek, isteyerek veya bilmeyerek, istemeyerek davranisi baglatan, siirdiiren, yon veren
glic seklinde ifade ederken motivasyonu, bir giidillenme olay1 olarak ele almistir (TDK).
Keser (2006) ve Tutar vd. (2005) motivasyonu iic ana &ge olarak agiklamislardir. Bu
Ogeler; bireyin icinde var olan ve farkli davramiglara sebep olan giic ile bu giiciin
baslatilmasinda ana etken olan ¢evresel faktorler araciligiyla tutumun belirlenmesi, bireyin
baslattigi davranisin amaci dogrultusunda siirdiiriilebilmesi, nihai hedefe ulasilmasi
niyetiyle davranisin degerlendirilmesidir. Tutar vd. (2005) motivasyonun ana etkenlerine

ilaveten davranisin siirdiiriilebilmesi sonunda duyulan mutlulugu da belirtmistir.

Motivasyon kavrami, igerisinde bir¢ok konuyu barindiran genel bir duyussal
beceridir. Bu beceri kisinin inanglarindan, degerlerinden, algilarindan, tutumundan,

ilgilerinden, davranislarindan bagimsiz degildir. Adair (2006), bu terimlerin kisinin
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davraniglarinin amaca ulagmasinda etkili olan ve o davranisa iten gii¢ olmasinda birincil

etkenler oldugunu sdylemektedir.

Bir davranisa baslama, siirdiirme, bitirme (Kurnaz ve Yildiz, 2015) ve bunlar i¢sel ya
da dissal birtakim itki ile gerceklestirilen bir kavram olarak ele alan motivasyon; bireyde
olumlu davraniglar gelistirmeye yarayan, Ogrenme istegi ve basartyr onemli Olciide
etkileyen (Okur, 2017), bu sebeplerle okulda veya evde motive olmay1 saglayacak
faktorlerin olusturmasi gereken (Ali, 2016), eksikliginde bireyin birtakim problemler
yasayacag biiylik bir giictiir.

2.2.2. Motivasyon Tiirleri

Literatiirde motivasyonu gruplara ayiran ve cesitlendiren farkli gortislerin oldugu
goriilmektedir. Calismay1 yakindan ilgilendiren en 6nemli motivasyon tiirlerinin igsel ve
dissal motivasyon (Ryan ve Deci, 2000) oldugu goriilmektedir. Nitekim okumanin kalici
davranig haline getirilebilmesinde bireyin kendi isteginin ya da ¢evresel faktorlerin etkili

oldugu bilinmektedir.
2.2.2.1. i¢sel Motivasyon

Bir davramisin ortaya cikarilmasinda bireyi o davramist yapmaya iten giicler
bulunmaktadir. Bu itici giigler, bireyin c¢evresinden olabilecegi gibi kendisiyle alakali,

tamamen i¢inden gelen duygu ve diisiinceler de olabilmektedir.

Kisinin ihtiyaglari, tutumu, 6z saygist vb. durumlar igsel olarak motive olabilmenin
temelinde yatan etkenlerdir. Wigfield ve Guthrie (1995), bireyin kendisi i¢in, tamamen
icinden geldigi gibi bir etkinlige katilmasi durumunun sebebini i¢sel motivasyonla
aciklamiglaridir. Hidi (2000) ise kisinin yapmak istedigi igle ilgili olumlu ve pozitif

duygular barindirdigini, bunun i¢sel yani dogal motivasyon oldugunu sdylemektedir.

Insanlar fitrat1 geregi diinyaya icsel anlamda motive olmus sekilde gdzlerini
agmaktadir. Her seyi merak etme, arastirma, bilme, kesfetme, inceleme vb. bitmek
bilmeyen duygularla yasamina baslayan insanoglu, ilgi ve istekleri dogrultusunda hareket
ettiginde sonucunda mutluluk duymaktadirlar. Sansone ve Harackiewicz (2012) da kimi
Ogrencilerin ilgilerine yonelerek diinyay1r kesfetme arzusu ve egiliminde olduklarini
soylemektedirler. icten gelen bu istek, arzu ve egilimin sadece cocuklukta degil hayatin her
asamasi ve doneminde devam ettigi belirtilmektedir (Deci ve Ryan, 1985; Ryan ve Deci,

2000; Wigfield ve Guthrie, 1995).
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2.2.2.2. Digsal Motivasyon

Bireyi bir davranisa iten gii¢, bireyin tamamen kendi dogal yapisindan (iginden)
kaynaklanabilecegi gibi disaridan herhangi bir uyaran tarafindan da baslatilabilmektedir.
Yasamin ilerleyen donemlerinde yaratilistan getirilen icsel giic, cesitli sebeplerle
sondiiriilmektedir. Bu durumda disaridan motive olma durumu gereksinim héline
gelmektedir. Ozellikle 6grencilik dénemlerinde bireyden istenilen davranislar, 6grenmesi
beklenilen konular vb. bireye eglenceli gelmeyebilmektedir, bu ylizden 6grenci ilgi ve
istegini uyandirmayan durumlarda i¢sel anlamda motive olamayacaklari i¢in digaridan
uyarictya -itici giice-ihtiya¢ duyacaklardir. Bu tarz durumlarda dig motivasyonun bireyi

tesvik edecegi belirtilmektedir (Ryan ve Deci, 2000).

Birey yaptig1 herhangi bir eylemden karsilik umuyorsa orada disaridan bir uyaranin
olmast durumu séz konusudur. Ciinkii i¢ten gelen bir uyarandan yapilan isten duyulan

hazdan baska bir karsilik bekleme durumu s6z konusu olmamaktadir.

Odiil, ceza, sosyal destek, maddi kazang, gruba dahil olabilme, not, sinavdan gecme,
pekistireg, doniit vb. digsal motive kaynaklar1 oldugu ve bir faaliyette bulunmanin tek
nedeninin bunlardan biri ise bireyin digsal motive oldugu belirtilmektedir (Williams ve

Burden, 1999).
2.3. OKUMA MOTIiVASYONU

Okuma eylemi ile ilgili yapilan aragtirmalarin 1990’l1 yillarin 6ncesinde okumanin
zihinsel siireglerine yonelik iken (Guthrie ve Alverman, 1999), daha sonraki tarihlerde
okumanin duyussal boyutuna dogru yonelme oldugu saptanmistir (Yildirim, Yildiz, Ates
ve Rasinski, 2010). Oyle ki dgrenciler icin motivasyonun okuma fiilinin en énemli adim1

hatta merkezi oldugu iddia edilmektedir (Ross, 2018).

Okuma eylemini ii¢ ana faktor iizerinde ele almak miimkiindiir: bunlar okumaya
istekli -i¢sel veya digsal uyaricilar etkisiyle- olma, seslendirme, anlama faktorleridir. Bu
boyutlarin ancak aym1 anda etkin olmasiyla okuma, tam anlamda gergeklesmektedir.
Cambria ve Guthrie (2010, s. 16) okuma faaliyetinin yarisinin motivasyon oldugunu sayet
motivasyonun goz ardi edilmesi okumadan istenilen sonucun elde edilememesine sebep
olacagini belirtmektedirler. Aydemir, Oztiirk ve Horzum (2013) da ayn1 sekilde okuma
eyleminde okuma motivasyonu kavrammin onemli oldugu ve motivasyonun bireyi

okumaya karsi istekli hale gelmesinde ana etken oldugunu séylemektedirler.

Bireyi okumaya yonlendiren ya da uzaklastiran giice motivasyon denir. Bu giiciin

diizeyi diisiik ise bireyin okuma motivasyonu diisiik, yiiksek ise okuma motivasyonu da
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yiiksek denilebilir. Ogrenim hayat: siiresince okudugunu anlamay1 dolayisiyla da basariy1
getiren en Onemli faktér motivasyondur. Kaynagi ne olursa olsun motivasyon, kalict
ogrenmeyi beraberinde getirir. Ogrenciler arasinda fark yaratan en biiyiik etken bu giictiir.
Yalniz her 6grencinin ayn1 diizeyde giidiilenmesini beklemek de yanlis bir durum olacaktir.
Nitekim motivasyonun kaynagi, yonii, siddeti bireye gore degisen bir durumdur. Bu
duruma en ¢ok egitimcilerin dikkat etmesi gerekmektedir. Oyle ki dgretim siireci sonunda
en yliksek diizeyde 0grenim gormiis bireyler yetistirmek o bireylerin siirekli bir sekilde
motivasyonlarinin  yliksek tutulmasiyla miimkiin olacaktir. Thompson (2009) bir
makalesinde, bu konuda Ogretmenlerin O0grenim siireci boyunca hem kendi
motivasyonlarint hem de &grencilerin motivasyonlarmi (egitimden en yiiksek diizeyde
verim alabilmek adina) yiiksek tutmalarini tavsiye etmistir. Ulper (2010) de dgretmenlerin
ogrencileri giidiilemede 6nemli bir rolii oldugunu, bunun i¢in motivasyonun i¢sel ve digsal
siireglerinin  birlikte ele alinarak Ogrenim siirecini ydnetmesi gerektigini Dbelirtir.
Motivasyon dgelerini ise bireyin kendisi ile ilgili glidiilenme siiregleri ve bireyin ¢evresi ile

ilgili giidiilenme stirecleri diye iki baslik altinda incelemistir:

Bireyin Kendisi ile {lgili Giidiilenme Siiregleri: Arastirmaci giidiilenmeye dair bireyin

i¢csel motivasyonunu olusturan etmenleri, “Daha 6nce edinilen bilgiler ve tecriibe, biligsel
yeterlik, okuma kaygisi, okumaya ait yetkinlik duygusu, konuya hazirlik, hedef belirleme,
fizyolojik 6zellikler, psikolojik 6zellikler, konuya duyulan ilgi ve tutum, konuya verilen

onem” olarak siralamistir.

Bireyin Cevresi ile ilgili Giidiilenme Siiregleri: Arastirmaci giidiilenmeye dair bireyin

digsal motivasyonunu olusturan etmenleri, “Sinif ortami, arkadaslar, anne ve baba tutumu,
dgretmen tutumu, ekonomik kosullar, konunun uygunlugu” seklinde belirtmistir (Ulper,

2010).

Ogrencinin okuma faaliyetleri, i¢sel ve dissal anlamda giidiilenmesi ile baslar, devam
eder ve sonlandirlir. Igsel anlamda kendi kendini okumaya giidiileyebiliyorsa bir 6grenci,
gerceklestirdigi okuma eyleminden en yiiksek diizeyde verim (anlam) alacaktir. Sayet
ogrencinin bu konuda problemleri varsa drnegin 6z algis1 diisiikse, kendisine giiveni yoksa
psikolojik veya fizyolojik anlamda eksikleri varsa, okumaya dair yeterli diizeyde tutum ve
ilgi tasimiyorsa digsal giidiilenmeye ihtiya¢ duyacaktir. Bu konuda yakin ¢evrede bulunan
anne, baba, kardes, arkadas veya Ogretmen destegi gerekmektedir. Bu kisiler 6grenciyi
kimi zaman odiille, kimi zaman ilgi g¢ekici pekistireclerle vb. yontem ya da araglarn
kullanarak motivasyonu harekete ge¢irmeye ¢aligmalidir. Bu konuda en biiyiik gérev yine

tecriibe sahibi olan egitimcilerin olacaktir. Aksi takdirde motive olamayan bireylerin
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(6grencilerin) okuma etkinliginden istenilen sonug ile ortaya ¢ikan sonug arasinda biiyiik
fark olacagi ve motivasyonu eksik birey olarak olumsuz davranislar sergileyecegi

belirtilmektedir (Albodakh, 2017). Bu olumsuz davranislar su sekilde adlandirilmigtir:
» Bireyin kendisini beceriksiz olarak algilamaya baglamasi,
» Uygulanan yontemlerin olumsuzluklarla sonuglanacagini diisiinmesi,
» Biitiin fiiller i¢in fazladan emek harcanmasi gerektigine inanmasi,
» Sonugta ne yaparsa yapsin basariya ulasamayacagi kanisina varmasidir (Albodakh,
2017).

Gelisen ve hizla degisen cagda okumanin 6nemli bir yeri oldugu tartisilmaz bir
durumdur. Oyle ki bireyin iginde bulundugu bilgi denizinde bogulmamasi igin ayirt edici
ve motive olmus bir okur hatta okuryazar olmasi gerekmektedir. Iyi bir okur (motive
olmus) her gecen giin ufkunu genisletecek, farkli sosyal etkilesimde bulunabilecek (ileri,
2011), yeni anlayiglara da kap1 acacaktir. Okuma eyleminin sonunda basariya gotiirecek
olan ana etken motivasyondur. Guthrie (2001), bireylerin okumaya motive olabilmesi i¢in

birtakim egitsel dgelerden bahsetmistir. Bunlar:
» Kavramsal Yonelim: Bilgiye, okumaya yonelimin bagladig1 unsurdur.
» Gercek Hayat Egitimi: Bireyin i¢sel anlamda motive olmasini destekleyen okuma
egitimi ogesidir.
> Ozerlik Destegi: Ogretmenin sadece okumaya yonlendirme yaptig1 6gedir.

> Isbirlik¢i Ogrenme: Bilgiyi algilama, &grenme vb. islemlerini birlikte

yiiriitebilecek olan 6gedir.

> Ovgii ve Odiiller: Bireyi okumaya karsi isteklendiren igsel ve digsal egitim

ogeleridir.

> llging Metinler: Bireyin seviye ve yasma uygun motive materyallerinden olusan

egitim unsurudur.

» Strateji Egitimi: Bilgi ediniminin birtakim okuma stratejileriyle yapilabilecegi

Ogedir.

» Degerlendirme: Bilgiye ulasmanin sonucunun degerlendirilme asamalarini i¢eren

Ogedir.

> Ogretmen Katihmi: Ogrencisinin ilgilerini iyi bilen &gretmenin katiliminin
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gerceklestigi egitim dgesidir.
» Kohezyon: Biitiin egitsel Ogelerin bir arada uyum igerisinde olma durumunu

belirten egitim unsurudur.

Guthrie ve Wigfield’e (2000, s. 405 akt. Yidiz, 2013, s. 262) gore okuma
motivasyonu, okuma eyleminin siirecini ve sonucunu etkileyen bireysel hedefler, inanglar
ve degerlerdir. Okuma motivasyonunu saglayan bu etmenler Wigfield ve Guthire (1995,

akt. Kurnaz ve Yildiz, 2015, s. 56) tarafindan ii¢ boyutta ele alinmistir:

Tablo 2.1. Okuma Motivasyonunun Kategori ve Alt Boyutlar

> Sosyal Sebepler Icin Okuma

Okumanin Sosyal Y &nil » Uyum Saglayabilmek I¢in Okuma
» Okuma Igin Oz yeterlik

Yeterlik ve Okuma Becerisi » Okuma Sorunlari
» Okumadan Kag¢inma
» Okumaya Olan » Rekabet
Merak Amagli Okuma

] » Okumaya Olan » Kabul Gérme

Basar1 Degeri ve Amaglar flgi Amagli Okuma
» Okumanin » Not  Amagh
Onemi Okuma

Tablo 2.1°’de belirtilen okuma motivasyonunun sosyal boyutu, bireyin birtakim
sosyal sebepler i¢in ve cevresine, arkadaslarina, bulundugu topluma uyum saglayabilmesi
adina okumaya motive eden boyuttur. Yeterlik ve okuma becerisi boyutu, bireyin okumaya
ve okudugunu anlamaya/ anlamlandirmaya dair kendine olan inancidir. Kisinin kendini
okumaya hazir ve yeterli gormesidir. Birey kendini bu anlamda olumlu yonde hazir ve
yeterli hissediyorsa bu durum bireyin okuma eylemindeki basariy iist diizeye ¢ikaracaktir.
Okuma sorunu ve okumadan kacinma ise bireyin her ne olursa olsun okumaya goniillii
olmas1 ve bu durumdan kagimmamasi yeterlilik anlaminda pozitif yonlii etki yaratacaktir.
Basar1 degeri ve amaglar boyutu ise okuma motivasyonunun i¢sel ve digsal boyutunu
olusturmaktadir. Sanci’ya gore (2002,), okuma motivasyonunun igsel boyutu bireyi
okumaya yonlendiren kendisinden kaynakli bir gilidillenme durumu iken dissal boyutu

bireyi okumaya kars1 digsal kaynakli bir giidiilenme durumudur.

Morgan ve Fuchs’a gore (2007), bireylerin 6zellikle kiigiik yastaki 6grencilerin
okuma motivasyonunu etkileyen faktorleri aile-cocuk iliskisi, estetik, hayal giicii,

arkadaslik, yaraticilik olarak belirmislerdir.
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Okuma eyleminde igsel ve digsal uyaricilarin okumaya motive olmayi, olabilmeyi
etkileyen faktorler oldugu goriilmektedir. Ailelerin ve egitimcilerin birtakim yontemlerle
bireyi, okumaya motive etmeleri gerekmektedir. Nitekim okuyan bir birey, okuyan bir

toplumun temel tasidir.
2. 4. OKUDUGUNU ANLAMA

Okunulan materyalden istenilen sonug, bireyin ne anladigidir. Anlama aym
zamanda akademik bir beceridir bu ylizden oOzellikle okullarda okuma eyleminden
beklenilen anlamanin ger¢eklesmesidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005). Anlama da
okuma gibi baghi basma bir eylemdir, gozle alinip dil ile ifade edilen sembollerin
birlesiminin olusturdugu kavramlarin sadece sozliikteki karsiligi degildir, anlama olayi. O
kavramlara yiiklenen ve okurun almasimin istendigi iletiler biitiintidiir. Kavcar vd. (2005)
de anlamayi, yazili materyalin bir biitin icerisinde kavranmasi olay1r oldugunu
belirtmektedir. Onciil (2000) anlamay1 bireyin izledigi, dinledigi ya da okudugu herhangi

bir materyalin sundugu mesajlar1 alabilmek olarak ifade etmistir.

Anlama bireyden bireye degisen bir olaydir ki bunun altinda yatan birincil sebep 6n
bilgilerdir. Okuma eylemiyle seslendirilen kavramlar, zihinsel siire¢lerden gecerken 6n
bilgilerle yogrularak iiriin elde edilir. Her bireyin elde ettigi iiriin bilis diizeyine gore
farklilik gostermektedir. Bazi arastirmacilar farkli anlama diizeylerinden bahsetmislerdir
(Basaran ve Orhun, 2013; Bastug ve Keskin, 2012; Ulu, 2016; Yildirim, 2012). Bunlar

basit ve ¢ikarimsal anlama diizeyleridir.

> Basit anlama, Ulper’e (2010) gore okunulan materyalden ¢ikarim yapmadan ifade

edileni almadir. Bireyin metinde agik bir sekilde anlatilan1 gérmesi, algilamasidir. Bir
nevi anlama, SN1K sorularinin (kim, ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in) sorularinin

cevabini verebilmedir (Ulu, 2016).

» Cikarimsal anlama, Giines’e (2013) gore okunulan materyalden derinlemesine

cikarim yapabilmedir. Bireyin 6n bilgilerini de dahil ederek okunulan materyalden
kendine pay ¢ikarabilmesi, derinlemesine diislinebilmesi, Ortiik anlamlara

ulasabilmesidir (Ozdemir, 1998).

Anlama becerisi Giines’e (2007) gore bir yapilandirma asamasidir. Bireyin beyne
ilettigi becerinin 6n bilgilerle harmanlanarak yapilandirilmasi daha sonra kullanmak {izere

saklanmasi agamasidir.

Okumanin anlama boyutu, var olan durumun arkasindakini gérme olarak belirtilmistir

(Gelen vd., 2008). Palamut (2008) ise anlamayir okunulan metnin degerlendirilmesi,
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yorumlayabilmesi gibi list diizey biligsel siireglerle agiklamigtir. Cift¢i (2007) de anlamay1
benzer ifadelerle agiklayarak metnin okur tarafindan fizyolojik ve duyugsal siireglerle
algilanip zihinsel siireglere aktarilmasiyla anlama eyleminin basladigini belirtmistir. Bu
zihinsel siirecler tahmin etme, analiz, sentez, degerlendirme, yorumlama vb. iist bilig
becerilerinden olusmaktadir. Gelen (2002), Irwin’den (1991, s. 6) aktararak okudugunu

anlama eyleminin zihinsel siireclerini bes ana baglik altinda s6yle belirtmistir:

OKUDUGUNU ANLAMA SURECLERi

Bilissel Farkindalik Anlama Siirecleri
Anladigm Kendini Kontrol

1zleme Stratejileri
Ders Calisma
Becerileri

Mikro Siirecler

Biriktirme Ozelliklerin
Ay

Ayritilart Belirleme Siirecleri

Biitiinleyici Siirecler
o Onceden Tahmin
esteleyici Ipuglarimin v Etme

Ip Uglanmm 1ligkilerin Bulunmasi Onceki Bilgil
erle
Anlagtimast  Anlagiimas Makro Siirecler Butﬁnlestiri;e

Zihinsel imaj Olugturma

Ust Diizey Diigiinme Siiregleri

Organize Ozetleme
Etme

Uygulama  Analiz  Sentez Degerlendirme

Kaynak: Irwin 1991 56 . o . .
Sekil 2.2. Okudugunu anlama siiregleri

Sekil 2.2°de belirtildigi gibi okudugunu anlama siireclerini Irwin (1990) detayli
olarak aciklamistir. Arastirmaciya gore okudugunu anlama siirecinin asamalar1 su

sekildedir:

Mikro Siirecler: Bu siirecte okunulan materyalin kii¢iik siireglere veya parcalara
boliinmesi &nemlidir. Unitelerden metinlere, metinlerden paragraflara, paragraflardan
ciimlelere, ciimlelerden kelimelere mikro anlama siireci ger¢eklesmektedir. Oyle ki anahtar

sozciikler burada 6nemli yer tutmaktadir.

Biitiinleyici Siirecler: Okurun okudugu metindeki ifadeleri acgik¢a anlamasi

onemlidir. Metinde bazen dolayli ve ortilk anlam iceren bdliimler ya da cilimleler

olabilmektedir. Bu gibi durumlarda okurun ipuglarindan faydalanarak metindeki biitiinii

gorebilmesi 6nemlidir. Bu ipuglart sozciikler hatta ekler olabilmektedir. Kimi zaman da

destekleyici ipuclar1 anlama becerisini kolaylagtirmaktadir. SN1K sorularinda oldugu gibi

okur birtakim destekleyici sorularla metinde anlatilmak veya iletilmek istenileni

biitiinlestirerek, tamamlayarak anlama olaym gergeklestirir. Anlama becerisi
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iligkilendirme becerisini de gerekli kilmaktadir. Metni olusturan her bir parca birbirini
tamamlayan unsurlardir. Ornegin bir ciimle baska bir ciimlenin nedeni, amaci veya sarti

olabilir. Okur burada iliskilendirmeyi yaparak anlama eylemini iist diizeye ¢ikaracaktir.

Makro_Siirecler: Parcalardan yola cikarak anlama eylemini gerceklestirmeyi

basarabilen okur, 6grendiklerini biitiin olarak algilamali, zihnine kaydetmeli, kodlamal1 ve
zamani geldiginde de geri getirebilmelidir (hatirlama). Bunun i¢in bilginin organize
edilerek kodlanmasi, zihne yerlestirilmesi gerekmektedir. Oyle ki egitimcilerin bu konuda
verdikleri klasik bir ornekleri vardir: “Dagimik odada mi yoksa diizenli odada m
coraplarinizi bulmak daha kolaydir?” Bu soru 6rneginden hareketle zihne diizenli olarak
yerlesen, kodlanan, gruplandirilan ve iliskilendirilen bilgilerin hatirlanmasi1 daha kolay

olmaktadir.

Ayrintilar1_Belirleme Siireci: Ogrencinin —okurun- detaylardan yola g¢ikarak

biitiinii anlayabilmesi olan siiregtir. Parcadan biitiinii olusturma islemi bireyin 6n
bilgilerine, motivasyon diizeyine ve analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist bilig

becerilerine bagl islemdir.

Okudugunu anlama siireci bireyin hem fizyolojik anlamda hem de bilissel boyutta
aktif oldugu bir siirectir. Birey okumaya ne kadar ¢ok motive olursa anlama siire¢lerinde

de o denli basar gosterecegi ve iist diizey diisiinme siireclerine erisecegi muhakkaktir.

Okuma eyleminden anlama olayinin tam anlamryla gergeklesmesi icin bireyin buna
hem zihinsel hem duyussal hem de fizyolojik olarak hazir olmasi gerekmektedir. Aksi
takdirde okuma eyleminden istendik yonde verim alinmayabilir. Okurun okudugundan tam
anlamiyla fayda goérmesi anlama yetenegine bagli oldugu i¢in gerek kendi i¢ diinyasinda
gerek sosyal cevresinde bazi kosullarin yerine getirilmesi saglanmalidir. Moffet ve
Wagner (1976) bu kosullar1 dikkati yogunlastirma, yeniden yapilandirma, zihinde
canlandirma, ¢ikarimda bulunma, anlama niifuz etme olarak belirmektedir. Arastirmacilara
gore, okur okudugu materyalde bulunan her bir sézciigiin ne anlam ifade ettigine dikkat
kesilmeli, kavradigi bu anlamlar zihninde var olan 6n bilgileriyle harmanlayarak yeniden
yapilandirmali, bunlar1 zihinde canlandirmali, okunulanlara dair neden sonug iliskisi
kurarak ¢ikarimlarda bulunma, karmasik birtakim zihinsel siiregler asamalarindan sonra

anlama gerceklesmektedir.

Verilen bilgilerden yola ¢ikarak okudugunu anlama olayinin, sadece okunulan
materyalden iletilen bilgi ve anlama olmadig1 bununla beraber okurun kendi 6z algisi ve

zihinsel siireglerine de yonelik oldugu kanisina varilabilir. Aksi olsaydi ayn1 metinden her
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bireyin ayni anlami ¢ikarmasi gerekirdi. Buradaki farklilik bireyin 6n bilgileri, yasantisi,
ist bilis siireclerini kullanma becerisinden kaynaklanmaktadir. Kanmaz (2012)
okudugundan beklenilen diizeyde anlamanin gerceklesmesi igin etkili okumanin
gerektigini ifade etmektedir. Bu etkili okuma siirecleri bireyle ilgili olan 6n bilgi, yasanti,

iist bilig diizeyiyle ilgilidir.
2.5. OKUMA TUTUMU

Tutum, bireyi istenilen davranigi yapmaya yonelten egilimdir. Zihinsel siire¢ ve
duygularin = siizgecinden gegen, sonucunda davranisin ortaya c¢ikmasini saglayan
yatkinliktir. Ajzen (2005), tutumu, bilissel, duygusal ve davranigsal siirecler olarak
tanimlamistir. Sparrow ve Knight (2006) i¢in tutum, bireyin bir durum, olay ya da olgu
karsisinda benimsedigi tavirdir. inceoglu (2004) ise tutumun zihinsel, duygusal ve
davranigsal li¢ unsuru oldugunu ve bunlarin birbiriyle iligkili oldugunu belirtir. Ayrica
tutumu olusturan durumlar, iligkilendirme, birebir tecriibe edinme ya da sosyal 6grenme
ile gruplandirmistir. Ayrica tutumu boyutlandirarak on bir baslikta gruplara ayirmistir. Bu

basliklar su sekildedir:
» Konusu; her egilim (tutum) bir konuya yoneliktir.

» Yoni; egilimin olumlu veya olumsuz yonii bulunmaktadir.

»Degisim Araligi ve Duygu Yogunlugu; bazi egilimler u¢ noktalarda ve yogun

duygular besleyebilmektedir.

»Esnek- Kati Olabilirligi; bireyin inanglari, degerleri vb. dgeler sonucunda kimi

konularda egilimi degisebilirken kimi konularda kati yonelimler oldugu

goriilmektedir.

»Dogrudan- Dolayli Ogrenilebilirligi; kisi birebir yasant1 igerisinde oldugu

durumlara karsi egilim gosterebilirken herhangi bir yasantisi, tecriibesi olmayan

durumlara kars1 da gosterebilmektedir.

» Belirgin Olabilirlik; bazi1 egilimler bireyin merkezindedir ve diger egilimlere gore

daha belirgin olarak kendini gostermektedir.

»Karmasik Olabilirlik; bireyin tutuma karsi gosterdigi zihinsel islevlerden

olugmaktadir. Tutarliligin gerceklesmedigi hallerde c¢eliskili egilimler ortaya
cikmaktadir.

» Gruplandirilma; karmasik egilimlerin belirli kistaslara gore gruplandirilmasi
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durumudur.

» Bilingli Olabilirlik; birey egilimlerine kars1 sonuglarindan (olumlu veya olumsuz)

haberdar —bilingli- olmasi gerekmektedir.

»Tutum ve Davranis iliskisi; davranis tutumlara gére ortaya ¢ikmaktadir veya birey

tutum cergevesince davranig gostermektedir.

> Olciilebilirlik; tutumlar dlgiilebilmektedir ve bu yiizden arastirmacilar tutumlarin

farkli boyutlarini 6lgmek iizere 6lcekler gelistirmektedir.

Okuma eyleminin baglatilmasinda, kazanilmasinda ve aligkanlik haline
getirilebilmesinde tutumun rolii ¢ok Onemlidir. Bu konuda (okuma tutumu) literatiirde
yapilan caligmalar da okuma siirecinde tutumun O6nemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir. Oyle ki Kurt (2008) calismasinda severek —olumlu tutum gelistiren-
okuyan 6grencinin okuma anlama eyleminin yiiksek diizeyde gerceklestigini belirtmistir.
Wilaon ve Casey (2007), okuma eylemini hoslanarak yapan ¢ocuklarin okumay1 daha sik
ve ¢ok miktarda gergeklestirmek istedikleri, anlamanin yiiksek diizeyde gerceklestigi,
okumaya dair ilgilerin arttigt sonuglarinda tutumun Onemli bir rolii oldugunu
belirtmislerdir hatta okuma tutumunun pozitif olmasi, dgrencide okumanin aligkanlik
héline gelmesinde ¢ok biiyiik etken oldugunu belirtmektedirler. Ogrencide okumaya dair

olumlu tutum geligtirmek ¢ok 6nemlidir.

Okuma tutumu ile okuma motivasyonu arasindaki iliskiyi degiskenlere gore
degerlendiren ¢alismalarin sonuglar1 genel anlamda incelendiginde smif seviyesinin
artmastyla okuma tutumunun azaldig1 goriilmektedir (McKenna, Kear, vd., 1995). Smith
vd. (2012) calismalarinda, ilkokuldan ortaokula okuma tutumunda azalma oldugunu
saptamislardir. Yasin artmasiyla azalan okuma ilgisinin okuma motivasyonunu da
diisiirerek okunulandan beklenen anlama olayini en diisiik seviyeye cekmektedir. Ogrenme
ancak anlama ile miimkiindiir. Bu nedenden otiirii 6grenen bireyler yetismesinin ana

etkenlerinden biri de okuma tutumunun pozitif olmasi gerekmektedir, denilebilir.

Okuma eylemine karg1 egilim gostermek, bireyin kiigiik yaslardan itibaren kitaplarla
ve bu eylemle i¢ ige olmasini gerektirmektedir. Nitekim kiiciik yaslarda 6grenme daha ¢ok
sosyal 6grenme yolu ile gerceklesmektedir. Kitaplardan dolayisiyla okuma eyleminden
uzak biiyliyen bir ¢ocugun okumaya karsi ilgi ve tutum gostermesi beklenemez. Bununla
birlikte bir gocugun kitaplardan olugan bir diinyasinin olmasi veya goziiniin 6niinde olumlu

rol model olacak bir bireyin ya da bireylerin diizenli olarak kitap okumasi g¢ocugun
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okumaya karst pozitif tutum gelistirmesini saglamaktadir. Tutum, motivasyonu
beraberinde getiren bir duygusal boyuttur. Okumaya karst olumlu tutum olumlu
motivasyon demektir. Bu konuda Baker ve Wigfield (1999) okumaya karsi olumlu tutum
gelistiren Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin da olumlu oldugunu belirtmektedirler.
Olumlu okuma tutumu gelistirmesi saglanan bireyin bu sayede okumaya karsi istenilen
duygular1 gdstermesi gerceklesmektedir. Inceoglu (2004), okumaya gosterilen egilimle
duygular arasinda karsilikli sart olabilme durumu oldugunu séylemektedir. Yildirim (2010)
ve Epcacan (2010), calismalarinda bireylerin pozitif yonlii okuma tutumu kazanmalar1 igin
genis ¢apl incelemelere deginmislerdir. Her iki arastirmaci da &grenci-aile-okul iiggeni
iizerinde yogunlasarak bir biitiin halinde olumlu okuma tutumu icin ¢alisilmasi gerektigini

belirtmektedirler.
2.6. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

[lkokul ve ortaokul dénemlerinde dgrencinin okuma motivasyonlarmin arastirilmasi
ve okuma motivasyonunun alt boyutlarinin tespit edilerek bu yonde ¢aligmalar yapilmas,
yapilan caligmalar neticesinde alinan kararlarm tiim insanlik ve insanliglr (toplumu)
yoneten mercilerce uygulanmasi onem arz etmektedir. Cilinkii bir toplumu okur-yazar
bireyler gelistirir ve kalkindirir. Aydinlik giinler aydin nesillerce getirilir. Okuyan
nesillerin yetigmesi i¢in alinacak kararlar erken donemlerde uygulanmali ki okuma
basarilarina olumlu miidahale edilip bireylerde davranis hiline gelmesi saglanabilir (ileri,

Aydemir ve Oztiirk, 2013, s. 68).

Literatiirde okumanin duyussal boyutunu igeren ¢alismalarin genellikle okuma
tutumu ve okuma aligkanligina dair oldugu goriilmektedir. Bu boyutun incelenmesi degisik
yas gruplar1 ve dgretmenlik bdliimlerinde okuyan dgrenciler ele almarak yapilmstir (Ulper
ve Celiktiirk, 2013, s. 1036). Okumanin duyussal yoniiniin en 6nemli boyutu olan okuma
motivasyonunu iceren c¢alismalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Bu konuda yapilan

calismalarin sayist su sekildedir:
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Grafik 2.1. Okuma motivasyonu konusunda yapilan akademik calismalar (YOKTEZ)
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Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Ulusal Tez Merkezi web sitesinde tarama
terimine “Okuma” yazildiginda “Egitim ve Ogretim” konusu ile ilgili 2000 kayith
akademik ¢aligma bulunmaktayken terim “Okuma Motivasyonu” seklinde yazildiginda
“Egitim ve Ogretim” konusu ile ilgili 24 kayith calisma mevcuttur. Bu akademik
calismalardan 8 tanesini doktora tezi, 16 tanesini yiiksek lisans tezi olugturmaktadir.
Bununla beraber yayimlanmamis doktora tezleri ve yiiksek lisans tezleri oldugu da (sayisi
net olarak bilinmemekle beraber) géz ardi edilmemelidir. Dergi Park Akademik web
sitesinde tarama terimi olarak “Okuma Motivasyonu” yazildiginda 4.323 arastirma
makalesi listelenmektedir. Google Akademik web sitesine “Ortaokullarda Okuma

Motivasyonu” yazildiginda 16.300 ¢alisma listelenmektedir.

Yukarida verilen c¢aligmalarin sayisina genel itibariyla bakildiginda okuma
motivasyonunun biitlinciil bir sekilde ele alinip incelendigi ¢alismanin {ilkemizde az sayida

oldugu soylenebilir.
2.6.1. Konuyla Ilgili Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Sanc1 (2002), yaptigr yiiksek lisans tez calismasinda, altinci simif seviyesinde
bulunan alt grup ve iist grup (maddi, sosyal yoOnlerden) o&grencilerin okuma
motivasyonlarint kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik agilardan arastirmistir. Kiiltiirel ve
ekonomik bakimdan farkli diizeylerde ii¢ okuldan secilen &grencilere Guthrie ve
Wigfield’in hazirladiklar1 elli soruluk “Okuma Motivasyonu Olcegi”ni uygulamustir.
Ekonomik ve sosyal yonlerden alt grupta bulunan 6grencilerin iist grupta olanlara gore dis
denetime bagli olan okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenerek alt

grubun digsal kaynakli okudugu sonucuna varilmistir. Alt grupta olan ogrencilerin digsal

kaynakli egilimlerin i¢sel kaynakli egilimlerle pekistirilmesi gerektigi sonucuna varmaistir.

Yildiz (2010), doktora tezinde besinci sinif 6grencilerinin yapisal model ile okuma
aliskanliklar, okudugunu anlayabilme, okuma motivasyonunu inceleyerek icsel ve digsal
giidiilenmenin, okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini arastirmustir. Iliskisel tarama
modelinde yiiriitiilen aragtirmanin 6rneklemini alt, orta ve iist gruplardan (sosyoekonomik)
olusan 481 adet besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin bulgular neticesinde
ulasilan sonuglar su sekildedir: bireysel tutumdan kaynakli okumada motivasyonu
saglayanin icsel motivasyon oldugu ancak disari kaynakli okumanin igsel degil digsal
motivasyondan kaynaklandig1 belirtilmistir. Ogrenciler sayet okul kaynakli okuma
eylemini gercgeklestiriyorsa bu durumun digsal motive olmalari sonucunda oldugu
bulgusuna erigilmistir. Okul disinda okuma eylemini gerceklestiriyorsa bir 6grenci bu onun

ilgi ve meraki ¢ergevesinde yani igsel motivasyonu ile gerceklesmektedir. igsel
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glidiilenmenin cinsiyete gore iligkisinin incelemesi sonucu kizlar ve erkekler arasinda
anlamli bir fark bulgusu olmadigim saptamistir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarmin

anlama becerilerine dogrudan etkisi goriilmemistir.

Yildiz ve Akyol (2011), makale c¢alismalarinda481 besinci siif 6grencisinin
katilimi ile igsel ve digsal kaynakli motivasyon durumlarmin 6grencilerin okudugunu
anlama siireclerine nasil etki ettigini aragtirmis olup ig¢sel motivasyonun okudugunu anlama
diizeyini daha ¢ok etkiledigi bulgusuna erigsmislerdir. Ayrica digsal kaynakli motivasyonun
cok etkili olmadigi, dissal kaynakli motivasyon unsurlarindan rekabetin daha ¢ok etkili

oldugu bulgusu saptanmistir. Aragtirma iligkisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir.

Ulper (2011), okumanimn duyussal boyutunun farkli degiskenlere gére incelendigi
nicel calismasinda, sosyal etkenlerin erkeklere gore kizlar iizerinde daha etkili oldugu,
kitap okumaya dair igsel ve dissal giidiilerin en ¢ok ilk kademelerde en az ise lise

kademelerinde etkili oldugu neticesine ulagsmistir.

fleri (2011), tez calismasinda dijital (ekrandan) okumanin besinci smif diizeyinde
bulunan 6grencilerin okumaya giidiileme durumlarmi ve anlama boyutu incelenmistir.
Deneysel modelle yiiriitiilen aragtirmanin katilimcilar1 Sakarya’da bir devlet okulunda
Ogrenim goren 30 On test grubu, 30 son test grubundan olugmaktadir. Calisma sonucuna
gore, metinleri ekrandan okuyan dgrencilerin motive olmalar1 ve anlama diizeyleri, yazili
araglardan okuyanlara gore bir anlamlilik gostermemistir. Ekranin bu konuda herhangi

pozitif sonucuna ulagilmamistir.

Yildiz (2013), arastirma makalesinde okumaya yonelik i¢sel ve dissal motivasyonu;
cinsiyet, sinif diizeyi gibi degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma tarama modelinde
ylriitiiliip ti¢, dort ve besinci sinif seviyesinde 520 katilimci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin bitiminde kizlarin erkeklere gére okumaya daha fazla motive olduklari, digsal
motivasyonun kizlarda okumaya dair daha etkili sonuglar ortaya c¢ikardigi ve sinif

diizeyinin artmasiyla okumaya motive olma durumunun azaldig1 sonuglarina erisilmistir.

Bozkurt ve Memis (2013), arastirmalarinda ¢alisma grubunu 600 tane besinci sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin iist biligsel okudugunu anlama kabiliyetleri ile
okuma motivasyonlari, tutumlar arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calisma sonunda {ist
diizey okudugunu anlama becerisi ile okuma becerisi arasinda orta seviyede bir iligki,
okumaya motive olabilme arasinda diisiik seviyede bir iliski oldugunu saptamislardir.
Digsal motivasyonun tiim yonlerinde, igsel motivasyonun ise merak, ilgi boyutlarinda

kizlarin erkeklere gore okuma motivasyonunun yiikksek boyutlarda oldugu sonuglarina
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ulagmislardir.

Atas (2015), ilkokulda Ogrenim goéren birinci siif harici 6grencilerin cesitli
degiskenlere gore okuma motivasyon diizeylerini incelemistir. 769 kisiden olusan
orneklem grubu ile tarama modelinde aragtirmasini tamamlayan aragtirmaci, arastirmanin
sonucunda okuma motivasyonunun sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyden farkl

sekillerde etkilendigini belirtmistir.

Kurnaz ve Yildiz (2015), betimsel tarama modelinde yiiriittiikkleri makale
calismalarinda, Malatya il merkezinde bulunan bir ortaokulda 145 Ogrenciden veri
toplamislardir. Ileri’nin  (2011) gelistirdigi “Okuma Motivasyonu Olgegi” ile
arastirmacilarca hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” uygulanarak veri elde edilmistir.
Aragtirmanin nihayetinde ortaokul 6grencilerinin okumaya motive durumlarinin yiiksek
seviyede oldugu bulgusuna erigilmistir ayrica bu motive olma durumu c¢esitli degigkenlere
gore de analiz edilerek anlamli farkliliklar saptamislardir. Bu degiskenleri; katilimcilarin
cinsiyeti, smif diizeyi, Tirk¢e dersi akademik basar1 diizeyi, evde kitaplik bulunma
durumu, son bir yilda okuduklar1 kitap sayisi, ders kitab1 disinda sahip olduklar1 kitap
sayist olusturmaktadir. Bununla birlikte anne, baba egitim diizeyi, annenin evde roman,
hikaye vb. kitap okuma durumu, babanin evde roman, hikaye vb. kitap okuma durumu,
internet kullanim amaci, giinliik bilgisayar kullanim siiresi ve okul Oncesi egitim alma
durumu da incelenmistir. Calismanin sonucuna gore kizlarin okuma motivasyonunun
erkeklerden yiiksek oldugu, sinif diizeyinin artmasi ile —sekizinci simif diginda- okuma
motivasyonunun diistiigii, Tiirkce dersi akademik basar1 ve son bir yilda okunulan kitap
sayisinin artmasi ile okuma motivasyonu arasinda pozitif yonli iliski oldugu, anne ve
babanmn egitim durumlan ile evde kitap okuma durumlarn ile 6grencinin okuma
motivasyonu arasinda olumlu iliski oldugu belirtilmistir. Bununla beraber bilgisayar
basinda harcanan zamanin okuma motivasyonunu negatif anlamda etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica arastirmacilar, evde kitaplik bulunmasinin, internet kullanim amacinm,
okul oOncesi egitim alma durumu ve sahip olunan kitap sayisinin okuma motivasyonu

iizerinde anlamli olacak kadar etkili olmadigini belirtmislerdir.

Karahan (2015), Ogretmen adaylarinin okuma motivasyonlarim farkl
degiskenlerce inceledigi calismada (Kafkas Universitesi ornegi), katilmcilar farklh
Ogretmenlik boliimlerinden olusan ve son simif 6grencisi olan 433 kisiden elde edilen
verilerin analiz sonuglara gore kiz O6grenciler lehine genel anlamda okumaya motive
olma durumunun yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Farkli boliimlerde okuyan

katilimcilarin  bolimleri itibari ile okuma motivasyonunda herhangi bir anlamliliga
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rastlanilmamistir.

Karahan ve Tasdan (2016), arastirma makalelerinde Kars il merkezinde egitim
goren bes ve altinc1 sinif 6grencilerinden (rastgele segilen ii¢ ayr1 okuldan) basit- tesadiifi
orneklemle belirlenen 438 katilimcidan toplanan veriler, Basaran ve Ates (2009) tarafindan
gelistirilen “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi”, ileri (Aydemir) ve Oztiirk (2013) tarafindan
gelistirilen “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi”, Yildiz (2010) tarafindan
gelistirilen “Okuma Miktar1 Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu
Anlama Testi” uygulanarak elde edilmistir. Calisma nihayetinde katilimcilarin okuma
motivasyonu yiiksek seviyede bulunmug ve motivasyonun tutuma gore okuma eyleminde

daha etkili oldugu bulgusuna erisilmistir.

Yilmaz (2016), dort ayr1 yatili okulda 6grenim goren 100 Ogrenci ile okuma
motivasyonu belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmistir. 100 katilimcinin 46’sm1 kiz
Ogrencilerin 54’tinii erkek Ogrencilerin olusturdugu c¢alismayr Okur, tarama modelinde
yiirlitmiistiir. Y1ldiz (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi”
ile verileri elde etmistir. Calismanin nihayetinde genel anlamda yatili okul 6grencilerinin
okuma motivasyonunu yiiksek bulan arastirmaci, sinif diizeylerinin okuma motivasyonu
iizerinde anlamlilik gosterecek kadar etkili olmadigini soylemistir. Ayrica katilimeilarin

okuma konusunda ailelerini yiiksek diizeyde 6rnek aldiklarini belirtmistir.

Okur (2017), ilkokul dordiincii simif Ogrencileri ile iliskisel tarama modelinde
ylriittiigii bir calisma yaparak katilimcilarin okuma motivasyonu ve okur 6z algilarini
cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, okul Oncesi egitim alip almama durumu
degiskenlerine gore belirlemeye ¢aligmistir. Calismasinin drneklemini Istanbul’da MEB’e
bagli okullarda Ogrenci olan 556 kisi olusturmaktadir. Arastirma neticesinde kiz
ogrencilerin ve okul Oncesi egitim alan katilimcilarin okuma motivasyonlarinin yiiksek
diizeyde oldugu bulgusuna erigmistir. Ayrica anne ve baba egitim durumlar lise, 6n lisans
ve lisans olan dgrencilerin okuma motivasyonunun anlaml bir sekilde okuryazar olmayan

ya da ilkokul, ortaokul mezunu olan velilere gore yliksek oldugunu belirtmistir.

Yamag ve Celiktiirk Sezgin (2018), ¢calismalarinda Burdur il merkezinde rastgele
secilen iki devlet okulunda ilkokul dordiincii sinifta okuyan 128 6grenci iizerinde okuma
motivasyonu, okudugunu anlama, akici okuma, okuma kaygisi konularini1 incelemislerdir.
Calismanin neticesinde okuma motivasyonunun ig¢sel boyutunun okudugunu anlama
baglaminda pozitif yonli bir iliski oldugunu saptarken dissal boyutun okudugunu
anlamaya etkisinin direkt olmayip akicit okuma baglaminda pozitif yonli bir etkiye sahip

oldugu bulgularina erigmistir.
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Katranci (2019), calismasinda ilkokul besinci siif 6grencilerinin okuma egilimleri
ile okuma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi yapilan etkinliklerle belirlemeyi amaglamistir.
30 deney, 25 kontrol gruplarindan olusan 6rneklemden olusan arastirmada karma aragtirma
yontemi uygulanmistir. Ornekleme “Demografik Bilgi Formu” ile “Okuma Tutumu
Olgegi” uygulanarak elde edilen verilen istatistik programinda analiz edilmistir. Analiz
sonucunda uygulanan etkinliklerin anlamh farklilik gosterdigi bu nedenle ise yaradigi

gOrilmiistir.

Kizgin (2019), yiiksek lisans tez calismasinda Hatay ilinde ilkokul dordiincii sinifta
ogrenim goren 758 katilimci ile gahsmustir. Oykiileyici ve bilgilendirici birer metinle
katilimcilarin okudugunu anlama becerileri 6l¢iilmiistiir. Akademik basari {izerinde okuma
motivasyonunun pozitif yonlii etkisinin incelenmesinin amaglandigl tez c¢aligmasinda
katilimecilarin akademik basar1 diizeyleri, farkli ana derslerin karne notlarina bakilarak
belirlenmistir. “Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi” kullanilmistir.
Ayrica Gutrie ve Wigfield (1997) tarafindan hazirlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi”
kullanilarak veriler elde edilmistir. Verilerin analizi sonrasinda katilimcilarin motivasyon
diizeyleri ve anlama becerileri akademik basarilarimi olumlu yonde etkiledigi bulgusuna
erismistir. Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin de akademik basar1 {izerinde pozitif
etkisinin oldugu, cinsiyet degiskeni penceresinden bakildiginda ise kizlarin erkeklere gore

daha basarili oldugu sonuglarina erisilmistir.

Tiirkben (2020), Aksaray il merkezinde Ogrenim goren 256 sekizinci sinif
ogrencileri ile yaptig1 calismasinda 6grencilerin okuma motivasyonu, okudugunu anlama
becerileri ve okuma kaygisi arasindaki korelasyonu incelemistir. Arastirmasini nicel olarak
yiiriiten arastirmaci verilerini, Uyar (2015) “Okudugunu Anlama Olgegi”, Melanhoglu
(2014b) “Okuma Kaygis1 Olgegi” ileri Aydemir ve Oztiirk (2013) “Metinlere Y6nelik
Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanarak toplamustir. Verilerin analizi sonucu ulastigi
bulgulara gore sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve motivasyonlar yiiksek
diizeyde oldugunu, okuma kaygilarinin normal diizeyde goriildiigiinii saptamistir. Neticede
okuma motivasyonu yiiksek olan 6grencinin okudugunu anlama basaris1 da anlamli dlgiide
yiiksek ¢ikarken okuma kaygist yiiksek olan 6grencinin okudugunu anlama basarisinin

diisiik diizeyde oldugunu belirtmistir.

Koca (2020), Diizce il merkezinde 6grenim goren 250 ilkokul dérdiincii simif
Ogrencileri iizerinde, okuma motivasyonunun okudugunu anlama becerisine etkisini
inceleyen bir yiiksek lisans tez caligmasi yapmistir. Veriler, “Okur Oz Algis1 Olgegi”,
“Okuma Motivasyonu Olgegi”, “Anlamaya Dair Sorularda Olusan Olgek”, “Kisisel Bilgi
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Formu” kullanilarak elde edilmistir. Neticede okuma motivasyonunun okudugunu anlamay1

dogrudan etkiledigi goriilmiistiir.

Kandemir (2020), “llkokul Ogrencilerinin Okur Benlik Algisi ve Okuma
Motivasyonu ile Iliskilerinin Incelenmesi” baghkl yiiksek lisans tez calismasinda iliskisel
tarama modeli kullanilmis olup 459 ilkokul 6grencisi ile calisilmistir. “Kisisel Bilgi
Formu”, “Okur Benlik Algis1 Olgegi”, “ Okuma Kaygisi Olgegi” ve “Okuma Motivasyonu
Olgegi” kullanilarak veriler toplanmistir. Verilerin istatistik programi ile analizi sonucunda
okurun olumlu benlik algisinin okuma motivasyonu iizerinde pozitif yonlii ve anlamli bir
ilisgki oldugu saptanmigtir. Ayrica okuma kaygisinin okumaya motive olma durumu

izerinde negatif yonlii anlamli ve yordayici bir rolii oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Karalok (2020), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dijital Opykii
Kullaniminin Okuma Motivasyonunun Etkisi” yiksek lisans tez ¢alismasinda Kirsehir Ahi
Evran Universitesi B1 seviyesindeki TOMER &grencileri ile ¢alismistir. Deneysel
arastirma modeli ile ¢alisilan arastirmada, deney grubu 18 ve kontrol grubu 17 &grenci
calismada yer almaktadir. Toplanan verilerin istatistik programinca analizi sonucunda
dijital materyallerin geleneksel materyallere gére okuma motivasyonunda olumlu anlamda

daha etkili oldugu bulgusu saptanmustir.

Akyol ve Sural (2021), arastirma makalelerinde okuma, okudugunu anlama ve
okuma motivasyonunun gelistirmesi konusunda bir eylem arastirmasi yaparak
yayimmlamislardir. Arastirma, 6grenme gli¢liigii tanis1 konulan ve okumada zorlanan ilkokul
birinci sinif 6grencisi ile yapilmistir. Ogrencinin okuma becerisi, okuma motivasyonu ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in ne yapilabilir, sorusunun cevabi
aranmistir. Bu sebeple bir eylem plani igerigi hazirlanarak bir yartyil doneminde otuz ders
saati boyunca 6grencinin okuma becerisi gelistirilmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle 6grencinin
ilgisini ¢ekecek metinler segilerek odiil ve dvgili pekistireglerinden, okudugunu anlama
baglaminda okuma Oncesi ve sonrasina dair stratejilerden, okuma becerisinin gelismesi
amaciyla tekrarli okuma, hece kelime ¢aligmalarindan faydalanan arastirmacilar sonugta bu
eylem planinin ise yaradigmi belirterek O6grencinin okuma becerilerinde belirgin bir

diizelmenin oldugunu ifade etmislerdir.

Yilmaz (2022), ¢ocuk kitaplar1 se¢iminin okuma motivasyonu iizerinde nasil bir
etkiye sahip oldugunu inceleyen yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, Ankara ilinde 6grenim
goren ilkokul dordiincii smif diizeyinde 25 o6zel okul O6grencisi ile 6rneklemini
olusturmustur. Veri toplama asamasinda “Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Formu” ve

“Okuma Motivasyonu Olgcegi” uygulanmistir. Arastirmanin bitiminde c¢ocuk kitaplart
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seciminin okumaya motive olma durumu {iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu

bulgusuna erigilmistir.
2.6.2. Konuyla ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Deci (1971), “Dis Kaynakli Odiillerin I¢sel Motivasyon Uzerindeki Etkileri” adl
makalesinde bir etkinligin birey tarafindan yapilmasinda dis pekistireglerin (6diillerin)
bireyin i¢ motivasyonunu nasil etkiledigini incelemistir. Lisans 0grencilerinin katilmiyla
iki kez laboratuar, bir kez saha deneyi gergeklestiren arastirmaci ¢alismasina 24, 24 ve 8
katilimeiyr dahil etmistir. Yapilan her deneyde arastirmaci tarafindan ii¢ degisik faaliyet
gergeklestirilerek motivasyon durumlar incelenmistir. Kontrol grubuna hi¢ 6diil
sunulmazken deney grubuna ikinci faaliyet sirasinda digsal 6diil verilmistir. Caligmanin
sonunda sozel pekistireclerin veya pozitif doniitlerin igten motive olma durumunu olumlu
etkiledigi gorilmektedir. “Para”nin dis kaynakli bir o6diill olarak verildiginde icsel

motivasyonda azalma tutumu oldugu saptanmstir.

Ames (1990), “Motivasyon: Ogretmenlerin Bilmesi Gerekenler” baslikl
calismasinda motivasyonun ¢ok boyutlu ve karisik yapisini incelemistir. Sinif ortaminda
okuma motivasyonunu artirmaya yonelik tist biligsel stratejilerin, 6z algi gelistirme
yontemlerinin vb. igeren bir 6gretim programi hazirlamistir, arastirmaci. Bunu uygulamasi
ve yol gosterici olmasi adina 6gretmenlere sunmustur. Aragtirma sonunda uyumlu bir sinif
diizeninin, motivasyonu artirici faaliyetlerin ve bundaki 6gretmen roliiniin 6grenci lizerinde

olumlu etkilerinin oldugunu saptamistir.

Wigfield ve Guthrie (1997), “Cocuklarin Okumaya Yomelik Motivasyonlarinin
Miktar ve Genislik veya Okumalariyla Iliskisi” bashkli nicel calismalarinda 4 ve 5. simf
ogrencilerinden 105 kiginin katilmiyla okuma giidiileri, 6z yeterlikleri, i¢sel ve digsal
motive durumlar incelenmistir. Katilmecilara bir egitim-6gretim déneminde belirli
araliklarla iki kez Okuma Motivasyonu Olgegi uygulamislardir. Calismanin sonucunda
okumaya motive olmanin ¢ok boyutlu oldugunu, icsel motivenin daha anlamh
goriildiigiinii, kizlarin erkeklere gore motive olmada daha basarili olduklarini

saptamislardir.

Kraayenoord ve Schneider (1999), “ Okuma Basarisi, Ust bilis, Okuma Benlik
Kavrami ve Ilgi: 3 ve 4. Simiflardaki Alman Ogrenciler Uzerine Bir Arastirma” bashklh
calismalarinda ilkokul ogrencilerinden olusan 140 o6rneklem grubunun okumaya dair
basarilarin1 st bilissel olarak degerlendirmislerdir. Motivasyon, basar1 ve {ist bilis

arasindaki korelasyonu inceleyen arastirmacilar, verilerini analiz ettikten sonra okudugunu
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anlamanin tizerinde iist biligssel becerilerin dogrudan etkisi oldugu, motivasyonun ise

dolayli olarak etkili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Pintrich (2003), “ Ogrenme Ve Ogretme Baglamlarinda Ogrenci Motivasyonunun
Rolii Uzerine Bir Motivasyon Bilimi Perspektifi” baslikli calismasinda 6grencilerin
motivasyonunu belirlemek iizere ii¢ tema iizerinde durmustur. Makalesinde ii¢ ana tema
diye iizerinde durdugu konulari; 6grencilerin motivasyonunu arastiran g¢aligmalar igin
benimsenen genel bilimsel tutumun Onemi, disiplinler arasi bakis agisinin yarari,
motivasyon ile ilgili yapilan ¢aligmalarda referans alinacak olan ¢aligmalarin 6nemi olarak
belirtir. Bununla beraber motivasyon adina yapilacak c¢alismalar icin yedi dnemli soru
belirtmistir. Bu sorular; “Ogrencilerin istegi nedir, 6grencilerin smifta giidiilenmesini
saglayacak olan nedir, 0grencilerin isteklerine nasil ve ne sekilde ulasirlar veya elde
etmeye caligirlar, 6grenciler isteklerinin ve kendilerini istediklerini elde etmek amaciyla
neyin harekete gecirdiginin farkindalar mi, motivasyon ile bilis arasindaki iligski nedir,
motivasyonu degistirmek ve gelistirmek miimkiin miidiir miimkiinse nasil yapilacaktir,
kiiltiir ile baglamin motivasyon iizerindeki rolii nedir?” seklinde belirten arastirmaci

motivasyon ile ilgili yapilacak calismalara 6nemli 6l¢iide faydali oldugu sdylenebilir.

Fuchs ve Morgan (2007) yaymladiklart “Cocuklarin Becerileri ile Okuma
Motivasyonu Arasinda Cift Yonlii Bir Iliski Var midir? ” bashkli makalelerinde ¢ocuklarm
okuma yeterliliklerine dair inanglarini ve hedef yonelimleri arasindaki iligkiyi inceleyen on
bes c¢aligmay1 ele almiglardir. Bu galigmalari inceleyip degerlendirmeleri sonucunda
okumaya dair becerilerin ve motivasyonun ¢ift yonlii olarak birbirini etkiledigini
belirtmislerdir. Okumay1r sevmeyen zayif okurlarin okuma motivasyonunun diisiik
oldugunu bunun tam aksi yonii olan motivasyonu diisiik olanlarin okumay1 sevmedikleri

bulgusuna erigsmislerdir.

Tabloda vd. (2009), doérdiincii sinif 6grencilerinden olusan 205 6rneklem grubu ile
lic ay boyunca inceleme yaptiklart “ Motivasyonel ve Bilissel Degiskenlerin Okudugunu
Anlama Uzerine Etkileri” bashikli ¢alismalarinda, 6grencilerin zihinsel degiskenleri ile
okuma motivasyonunun okudugunu anlama becerilerini nasil yordadigini arastirmiglardir.
Calismanin bitiminde motivasyonun da degiskenlerin de okudugunu anlamaya onemli

derecede etkisi oldugu kanisina varmislardir.

Khan, Sani ve Abdullah (2017), “Ikinci Dilde Okuma Motivasyonu: Bir Literatiir
Incelemesi” bashkl ¢alismalarinda okuma motivasyonu konusuna farkli bir pencereden
bakmislardir. Nitel bir literatiir taramasi olan ¢aligma olan bu makalede aragtirmacilar,

okuma motivasyonu lizerinde ¢ok fazla arastirma yapildigini ancak alan yazinda ikinci bir
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dil olarak okuma motivasyonu konusunu igeren higbir ¢alisma bulunmadigini, okuma
motivasyonu ile ilgili nitel ve karma caligmalarin sayisinin olduk¢a az oldugunu
savunmuslardir. Birinci dil olarak okuma motivasyonu konusunun incelendigi ¢aligmalarin
genellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapildigini savunan arastirmacilar, ikinci dil
olarak okuma motivasyonu ele aldiklar1 bu incelemede yiiksek okul &grenci katilimi ve
Ingilizce esasli calismislardir. Calismanm neticesinde, ikinci dil olarak okuma
motivasyonunda “Ne?”den ziyade “Nasil ve Nigin?” kavramlar1 iizerinde durulmasi
gerektigi, bu tarz aydinlatici etkenlerin okumaya daha ¢ok motive edecegi hatta bu sebeple
boyle arasgtirmalarin (ikinci dil ve nitel) daha cok yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
Arastirmanin finalinde bazi 6grencilerin Ingilizce okumaya motive olmalarinin altinda
akranlarin hayranligim1 kazanma yatmaktadir, bulgusuna erisilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
Ingilizce okuma konusunda motivasyon unsurunu dikkate almalar1 Onerisinde

bulunulmustur.
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BOLUM 111
3. YONTEM
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarmin cesitli degiskenler agisindan
degerlendirilmesini amaglayan bu g¢alisma nicel arastirma modeli dahilinde betimsel ve
iligkisel tarama deseni kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Esasinda “Nedir?” sorusunun cevabini
arastiran betimsel arastirma modeli, Balc1’ ya gore (2015, s. 22) betimsel ¢alismalar verilen
ve var olan bir durumu dikkatli ve tam olarak tanimlar. Ge¢miste olan ve devam eden bir
durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir desen olan tarama deseni, ¢alismaya konu
olan varlik her ne ise kendi kosullar1 iginde ve var oldugu gibi tanimlanarak incelenir.
Degiskenlerin birlikte degisim derecelerinin incelendigi arastirmalarda uygulanan model
iliskisel tarama modelidir (Karasar, 2013). Calismada Kirsehir’de bulunan ortaokul
ogrencilerinin okuma motivasyon diizeyleri betimsel olarak ortaya konmustur. Bununla
birlikte okuma motivasyonlarmin cesitli degiskenlere gore iliskisi, motivasyon-tutum

iligkisi, motivasyon-okudugunu anlama iliskisi de iliskisel tarama deseninde belirtilmistir.

1. Konu secgimi \.
3

2. Arastirma
sorusu

7. Baskalarini
bilgilendirme

6. Verileri 3. Arastirmanin
yorumlama tasarlanmasi

\ S. Verileri 4. Veri toplama */

analiz etme

Sekil 3.1. Nicel arastirma siirecinin adimlart ( Neuman, 2012)

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Calismanin evrenini, 2021/ 2022 egitim- 6gretim yilinda Kirsehir ilinde 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda O6grenim goren ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin caligma
evrenini olusturan Kirgehir’de kamuya ait ortaokullar, MEB’e bagl 6zel ortaokullar,
Merkez’e bagl kdy ortaokullar: ile Ilge MEM’lere bagli ortaokullar toplamda 62 adettir.
Bu okullarin toplaminda besinci sinifta okuyan 6grenci sayisi 3.048, altinci sinifta okuyan

ogrenci sayisi 3.015, yedinci smifta okuyan 6grenci sayis1 3.038, sekizinci sinifta okuyan
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ogrenci sayist 3.209 olmak iizere toplamda 12.310 ortaokul 6grencisi 6grenim gérmektedir
(Kirsehir, ARGE). Bu sayinin tamamindan veri toplamanin zaman, maliyet, erisim vb.
sebeplerle zor ve nerdeyse imkansiz olmasi 6érneklem almay1 zorunlu kilmistir. Calismada
bu sebeplerle amagli 6rnekleme yontemlerinden durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Durum
ornekleme yontemi, arastirmaci tarafindan farkli sebeplerle diger 6rnekleme yontemlerinin
kullanilamadig1 durumlarda tercih edilir. Arastirmaci kendine yakin olan ve erisilmesi
kolay durumu tercih eder, bu 6rneklem arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Orneklem grubunu, Kirsehir Merkez’de bulunan ve farkh
sosyoekonomik diizeyde ¢ocuklarin egitim gordiigii farkli ortaokullardan rastgele secilen 5,

6, 7, 8. siif dgrencilerinden 997 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 3.1. Katilimct Grubun Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet N %

Kiz 542 54,3

Erkek 437 43,8
Toplam 998 100,0

Tablo 3.1’e gore katilimcilarm 542’sini kiz 6grenciler, 437’sini erkek O6grenciler

olusturmaktadir.
Tablo 3.2. Katilimcilarin Sunif Diizeylerine Gore Dagilimi
Smif N Y%
5 257 25,8
6 269 27,0
7 236 23,7
8 235 23,6
Toplam 997 100,0

Tablo 3.2°ye gore 997 katilimcinin 257’si beginci siif 6grencisi, 269°u altinci siif
Ogrencisi, 236’s1 yedinci simf Ogrencisi ve 235’1 sekizinci smif &grencisinden

olusmaktadir.
3.3. VERi TOPLAMA ARACI

Veriler, s6z konusu olan aragtirmaya dahil olan 6grencilerden hazirlanan 6l¢eklerin
elle doldurulmasi saglanarak toplanmistir. Bu oOlgekler Kisisel Bilgi Formu, Okuma
Motivasyonu Olgegi, Okuma Tutumu Olgegi ve Basari Testi olmak iizere dort adet

Olcekten ibarettir.

Kisisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan hazirlanan formdur. Bu form 6grenciler

ile ilgili olarak arastirmaya konu olan ve problemin degiskenlerini saptamak amaciyla
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olusturulan 15 maddeden ibarettir. Bu maddeler cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim
diizeyi, kendi cep telefonunun, kendi odasinin bulunma durumu, yasadigi evin isinma
durumu, yasadigir evde kitaplik bulunup bulunmayisi, gecen yil toplamda okunan kitap
sayisi, sosyal medya hesabinin olup olmadigi, profili olan sosyal medya hesabinin sayist,
giinliik internet kullanim siiresi, okul Oncesi egitim alma durumu, giinliik kitap okuma

siiresi, kitabini nerden temin ettigi bilgilerini icermektedir.

Okuma Motivasyonu Olcegi, DURMUS tarafindan 2014 yilinda Tiirkceye
uyarlanan, Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen “Motivations for Reading
Questionnaire (MRQ)” dlgektir. Ortaokul 6grencilerinin ¢aligma grubu olarak belirlendigi
Olcegin gecgerlik, giivenirlik ¢aligmasinda elde edilen veriler, SPSS Programi kullanilarak
analiz edilmesi sonucunda O6l¢egin “Cronbach Alpha” degeri, .940 olarak ¢ok yiiksek
bulunmustur. S6z konusu 6lgek, 6grencilerin okuma motivasyonunu 6lgmeye calisan 29
sorudan olusmaktadir. Dortli likert seklinde hazirlanan Slgek, “Benden c¢ok farkli=17,
“Benden biraz farkli=2”, “Bana biraz benziyor=3”, “Bana ¢ok benziyor=4" seklinde

maddelerden olusmaktadir.

Okuma Tutumu Olgegi, UYAR ve OZBAY tarafindan ortaokul dgrencilerinin
seviyelerine gore 2009 yilinda gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmig bir
Olcektir. S6z konusu olan arastirmacilarca yapilan ¢alismanin neticesinde, agimlayici ve
dogrulayici faktor analizi ile 4 faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenen o6lgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,930 oldugu saptanmistir. Ayrica arastirmacilarin
yaptiklar analizler sonucunda 6l¢egin biitiin maddelerinin okuma tutumuna sahip olan ve
olmayan Ogrencileri ayirdigi bulgusuna ulasilmigtir. 25 sorudan ibaret olan 6l¢ek, “Hig
Katilmiyorum=1”, “Katilmiyorum=2", “Kararsizim=3", “Katiliyorum=4", “Tamamen

Katiliyorum=5" se¢eneklerinden olusan besli likert dlcegidir.

Basar1 Testi, onceki yillarda uygulanmis olan Bursluluk Sinavi sorulari arasindan
aragtirmact tarafindan ve uzman goriisii alinarak okudugunu anlamaya yonelik olarak
secilen ve smif seviyeleri dikkate alinarak hazirlanan onar sorudan olugmaktadir.
Okudugunu Anlama Testi sorularinin bursluluk smavinda sorulmus olan sorulardan
secilmesindeki amag; basarili 6grencilere 6denen ya da 6denecek olan bursun gercekten
hak edene verildigi, her 6grenciye verilmesinin imkansiz oldugu bu yiizden bilen (anlayan)
ile bilmeyeni (anlamayani) ayirt edici bir sinav olmasindandir. Nitekim uygulanan bu
sorular, verilerin analizi sonucunda ayirt edici 6zelligini bir kez daha ortaya koymaktadir.
26+ kitap okudugunu 6ne siiren katilimcilar, basari testini -bursluluk sinavi sorularindan

secilmis olan- hepsini ya da ¢ogunu dogru cevaplarken okunan kitap sayisi, kitap okuma
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stiresi diisiik olan 6grencilerin bu testten daha fazla yanlis cevaplar verdikleri saptanmistir.

Uzman goriisliyle arastirmada konuya uygun olarak uygulanacak o6lgekler
belirlendikten sonra arastirmaci tarafindan gerekli izinlere bagvurulmustur. DURMUS
tarafindan 2014 yilinda Tirkceye uyarlanan, Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistirilen “Motivations for Reading Questionnaire (MRQ)” o6l¢ek olan “Okuma
Motivasyonu Olgegi” igin Dr. Ogr. Uyesi Giilsah DURMUS tan e-posta yoluyla izin
almmistir. Do¢. Dr. Yusuf UYAR ve Prof. Dr. Murat OZBAY tarafindan ortaokul
Ogrencilerinin seviyelerine gore 2009 yilinda gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari
yapilmis bir dlgek olan “Okuma Tutumu Olgegi” igin yine e-posta aracihifiyla izin

almmugtir.

Veri toplama olcekleri belirlenip izinleri alindiktan sonra Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Yayin Etik Kuruluna basvurulmus olup 18/ 11/
2021 tarihinde, 2021/ 08/ 16 kurul toplant1 karar no ile (oy birligi esasiyla) onaylanmistir.
Arastirma etigi hem arastirmaciya rehberlik eden kurallar biitiiniidiir hem de verilerin
gizliligi, korunmasi, onay alma-verme durumu, sonug¢larinin zarar1 olup olmayacagi kanisi
vb. durumlart icermektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 103). Etik onay1
verilen Olgeklerin KAEU, Sosyal Bilimler Enstitiisiiniin E-378212 sayili {ist yazisiyla
Kirsehir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine (MEB’e bagl okullarda uygulanmasi asamasi igin)
10/ 12/ 2021 tarihinde izin i¢in basvurulmustur. il MEM’den 39505940 sayili kararla
uygulama onayi alan ve daha sonra belirlenen ortaokullarda, basari ve sosyoekonomik
diizeyi karigik olarak rastgele segilen smiflarda goniilliiliikk esasiyla katilimeilara yaklagik
iki ay siiresince uygulama yapilmistir. Uygulama asamasi bir ders saati -kirk dakika-
sirmiistiir. Uygulama esnasinda Ogrenciler arasi iletisim ve etkilesim olmamasi igin
onlemler alimmustir. Ogrencilerin dlgeklerde kendilerine yoneltilen sorulara samimiyetle ve
hassasiyetle cevaplar vermeleri saglanarak Ogrencilere uygulama esnasinda gerekli
kilavuzluk yapilmistir. Uygulanan Olcekler aragtirmaci tarafindan tek tek incelenerek
“Bagar1 Testi” kontrolii saglanmistir. Daha sonra uygulanan oOlgekler yine arastirmaci

tarafindan istatistik programina biiyiik bir titizlikle analiz edilmek iizere aktarilmistir.
3.4. VERILERIN ANALIZi

Olgeklerin uygulanmasi asamasindan sonra SPSS 23 paket programma yiiklenen
verilerin analizi yapilmustir. Kalayci, “Istatistiksel ¢aligmalarda pek ¢ok analizi
uygulayabilmek ig¢in verilerin dagiliminin normal ya da normale yakin olmasi
gerekmektedir. Verilerin dagilimimi gorebilmek icin histogram, sapli kutu grafigi,

detrended normallik grafigi ve dal yaprak gibi gorsel amach grafikler kullanilir” diye
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belirtmektedir (2009, s. 3).Diger yandan Field, histogramlara bakarak bir dagilim
normalligi-can egrisi dagilimi- hakkinda bilgi vermenin miimkiin olacagini1 aktarmaktadir.
Yalniz bu durumun nesnel olmamasindan dolay1 suistimal edilmeye ¢ok miisait oldugunu

belirtmistir (2005, 5.93).

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin carpiklik ile
basiklik degerlerinden faydalanilabilir. Biiylikoztirk vd. carpiklik kat sayismin + 1
degerleri arasinda kaldigi durumlarda dagilimm normal kabul edilecegini belirtmistir
(2010, s. 63).Diger yandan “carpiklik kat sayisinin + 3 ve + 2 araliginda degerler almasi
durumu da normal goriilmektedir. Ayrica carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis)
katsayilarinin kendilerine ait standart hata degerlerine boliinmesiyle elde edilen sonucun
+1,96 — 1,96 araliginda olmasi da dagilimin normal oldugu anlamina gelmektedir (Kalayci,

2009, s. 6).

Normallik dagilimimin dikkat edildigi gostergelerde sikinti goriilmekle beraber
“histogramlar, dal ve yaprak (steamandleaf) tablolar1 gibi tablolar normalligin bazi
noktalara gore anlasilmasinda kolaylik saglar. Veri gruplarinin  normalliginin
anlagilmasinda  Kolmogrov- Simirnov ve ShapiroWilk testlerinin incelenmesi
gerekmektedir. 29’dan az olan gozlem (6rneklem) grubunda ShapiroWilks testi, 29 ve
fazla oldugunda Kolmogrov- Simirnov testi kullanilmaktadir” ( Kalayci, 2009, s. 10). Bu
testler ortalama deger ile standart sapma degerlerinden yola ¢ikarak gézlem grubunun-
orneklemin- elde ettigi puanlarin nasil dagilim gosterdigini belirtmektedir. Testlerden
istatistiki manada, anlamlhilik goriiliirse (p<,005) dagilimin normal olmadigi; anlamsizlik
goriilirse (p> ,005) dagilimin normal oldugu kanisima varilabilmektedir (Field, 2005, s.
93).

Normallik testinin yapilmasi arastirmaciya kullanacag istatistiki 6l¢iim tekniklerine
karar verme asamasinda kolaylik saglayacaktir. Eger normal dagilim s6z konusu ise
parametrik Ol¢tim teknikleri kullanilmalidir, degilse parametrik olmayan teknikler
kullanilmalidir. Bu nedenle oOncelikle orneklemdeki denek sayilar1 dikkate alinarak
Kolmogrov- Simirnov ya da ShapiroWilk normal dagilim testleri yapilmistir. Test
sonuclar1 dikkate almarak parametrik testler ya da parametrik olmayan testler, veri setinin

islenmesi sirasinda ise kosulmustur.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boliimde c¢aligmanm ornekleminden toplanan verilerin istatistik programi
araciligiyla analizinden elde edilen sonuglar, arastirmanin alt problemleri gercevesince

tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin, I¢ ve Dis Motivasyon

Diizeyleri Nedir?

Tablo 4.1. Orneklem Grubunun Okuma Motivasyonu, I¢ ve Dis Motivasyon Ortalama Diizeylerini Gésteren

Tablo
Bagimh Degiskenler N Y SS
i¢ Motivasyon 997 3,13 ,560
Dis Motivasyon 997 2,84 ,630
Genel 997 2,97 556

Tablo 4.1’e gore Ogrencilerin okuma motivasyonu ile i¢ ve dis motivasyon
diizeyleri analiz sonuglar goriilmektedir. Katilimeilari dortliik skalada okuma motivasyon
diizeyleri genel ortalamada 2,97 olarak yiiksek diizeyde bulunmustur. Bununla birlikte
Ogrencilerin i¢ motivasyon ortalamalar1 3,13 iken dig motivasyon ortalamalar 2,84 olarak
gergeklesmistir. Tablo 4.1°e gore Ogrencilerin genel anlamda okuma motivasyonlarinin
yiksek diizeyde oldugu ve okumaya daha ¢ok igten giidiilendiklerini soylemek

mumkiindiir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Cinsivet Degiskenine

Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.2. Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarisi ile Cinsivet Arasindaki Iliskiyi Gosteren Bagimsiz T
Testi Sonuclart

Bagimh Degiskenler Cinsiyet N X SS t P
o L T
Tutum gga“ fé% ;;5) :‘5“1‘8 7,581,000
Motivasyon ggan 451;% z:g; :2%} 4,574 ,000
I¢ Motivasyon ggan 451;% g:(z)z :ggg; 5,621 ,000
Dis Motivasyon ggan 451;% ;:22 :gggé 4,255 ,000
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Cinsiyet ile okuma motivasyonu dolayisiyla okuma tutumu ve okuma basarisi
arasindaki iligkiyi inceleyen t testi sonuclarini gosteren tablo 4.2°ye gore kiz 6grencilerin
her bir degiskende erkek katilimcilara kiyasla daha basarili olduklar1 gdzlenmistir. Kiz
Ogrencilerin motivasyon puanlar1 dortlitk skalada 3,05 iken erkek 6grencilerin motivasyon
ortalama puanlan 2,87 olarak gergeklesmis ve durumun kiz 6grenciler lehine oldugu
anlagilmistir (p<,05; t= 4,574). Ayrica kiz 6grencilerin i¢ motivasyon ortalamalar1 3,23
iken erkek Ogrencilerin i¢ motivasyon ortalamalar1 3,02 olarak belirtilmistir. Bununla
birlikte dis motivasyon ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin ortalamalarinin (2,92)
erkek 6grencilerin dis motivasyon ortalamalarindan (2,74) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu tablodan (4.2.) hareketle kizlarin hem i¢ hem de dig motivasyon ortalamalarinin
erkeklere gore yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Benzer bir sonuca okuma basari
testi sonuglarinda da rastlamak miimkiindiir. On soruluk basari testinde kiz 6grenciler 7,38
puan alirken erkek Ogrenciler 6,52 puan almislardir. Kizlarin okudugunu anlamada
istatistiksel olarak daha basarili olduklar1 goriilmektedir (p<,05; t= 5,500). Okuma
tutumunda bayan katilimcilarim basar1 diizeyi beslik puanlamada ortalama 3,55 iken erkek
katilimcilarin puan 3,30 olarak gergeklesmistir. Kiz 6grencilerin okuma tutumunun erkek

ogrencilere kiyasla anlamlilik diizeyinde yiiksek oldugu anlasilmaktadir (p<,05; t=7,581).

4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Simf Diizeyine Gore

Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.3. Kanlimcilarin Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarist ile Ogrenim Gormekte Olduklart Simif
Diizeyleri Arasindaki lligkiye Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi

Bagimh Anlam
De'igkenler Simiflar N X df F p I
gis Fark
5 257 7,63
6 269 6,58
Basan 7 236 713 3 11,035 ,000 Var
8 235 6,61
5 257 3,56
6 269 3,46
Tutum 7 236 341 3 10,438 ,000 Var
8 235 3,32
Motivasyon 5 257 3,17
6 269 2,99
7 336 2.90 3 15,679 ,000 Var
8 235 2,80
5 257 3,27
: . 6 269 3,13
I¢ Motivasyon 7 236 3.06 3 6,414 ,000 Var
8 235 3,07
Dis Motivasyon 5 257 3,08 3 22,220 ,000 Var
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6 269 2,89
236 2,74
8 235 2,64

2

Tablo 4.3’teki analiz sonuglarina gore farkli simif diizeylerindeki 6grencilerin
okudugunu anlama ortalama puanlar1 anlamlilik diizeyinde birbirinden farklilagmaktadir.
Bu puan farklilig istatistiksel diizeyde anlamlilig1 isaret etmektedir (p<,05; F=11,035). Bu
anlamliligin hangi siiflar arasinda oldugunu anlamak icin Scheffe testi yapilmistir. Bu test
sonuglarina gore anlamlilik 5. siif ile 6 ve 8. smiflar arasinda ve 5. simf lehine
gergeklesmistir. Bununla birlikte besinci smiftan sekizinci sinifa dogru tutum puanlarinin
azaldigr gozlenmektedir. Besinci siniftaki Ogrencilerin puanlari tiim st siiflardaki
Ogrencilerin tutum puanlarindan anlamlilik diizeyinde daha yiiksek gerceklesmistir (p<,05;
F=10,438). Okuma motivasyonu ortalama puanlar1 da okuma tutumu ortalama puanlar ile
benzerlik gosterip 5. smiftan 8. sinifa ilerledik¢e puanlar1 dramatik olarak beginci simif

lehine diistiigii gozlenmektedir.

4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Anne Egitim Diizeyine

Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.4. Kanlimcilarin Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarisi ile Anne Egitim Diizeyleri Arasindaki
1liskiye Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi

- <. Anla
Bagmh o AmeEfitm oy g p
Sis iizeyi Fark
Okurzf?zar 24 6.30
degil
Ilkokul 127 7,24
Ortaokul 193 6,39
Basan Lise 369 6.98 3 4,857 ,000 Var
On lisans 42 7,47
Lisans 157 7,66
Lisansiistii 41 6,92
Okurzf?zar 24 3.51
degil
Ilkokul 127 3,40
Ortaokul 193 3,47
Tutum Lise 369 342 3 1,099 ,361 Yok
On lisans 42 3,49
Lisans 157 3,50
Lisansiistii 41 3,53
Okurzf?zar 24 3.12
degil
Ilkokul 127 2,88
. Ortaokul 193 2,96
Motivasyon Lise 369 2.97 3 1,270 ,269 Yok
On lisans 42 3,00
Lisans 157 3,06
Lisansiistii 41 2,97
i¢ Motivasyon Okgggj‘lzar 24 3,18 6 2,070 054 Yok
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Tkokul 127 3,06

Ortaokul 193 3,07
Lise 369 3,14
On lisans 42 3,17
Lisans 157 3,26
Lisansiistii 41 3,14
Okuryazar 24 2,92
degil
Ilkokul 127 2,74
. Ortaokul 193 2,86
D1s Motivasyon Lise 369 2.85 6 ,952 457 Yok
On lisans 42 2,82
Lisans 157 2.93
Lisansiistii 41 2,82

Tablo 4.4’e bakildiginda genel anlamda anne egitim diizeyi yiiksek 6grencilerin
okuma motivasyonunun yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda anne egitim diizeyi
lisans olan katilimcilarin i¢ ve dig motivasyon ortalamalar1 da yiiksektir. Dramatik bir
dagillm olmamakla beraber genel olarak anne egitim diizeyi yiikseldikge okuma
motivasyon ortalamalar ile i¢ ve dis motivasyon diizeyleri yiikselmekte, anne egitim
diizeyi diistik¢e okuma motivasyon ortalamalart ile i¢ ve dis motivasyon diizeyleri
diismektedir. Olusan bu farklilik anlamlilig1 isaret etmemektedir. Bununla birlikte anne
egitim ve okuma basarisi arasindaki iligki sadece annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
puanlari ile annesi lisans mezunu olan 6grencilerin basar1 puani arasinda ve annesi lisans

mezunu olan dgrenciler lehine gergeklesmistir denilebilir.

4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Baba Egitim Diizeyine

Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.5. Kanlimcilarin Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarist ile Baba Egitim Diizeyleri Arasindaki
1liskiye Yénelik Tek Yonlii Varyans Analizi

Bagimh Baba Egitim - Anlam
Degiskenler Diizeyi N X df ¥ P h
Fark
Okurzf?zar 19 6.05
degil
Ilkokul 77 6,83
Ortaokul 141 6,18
Basari Lise 357 6.94 3 6,812 ,000 Var
On lisans 42 7,05
Lisans 235 7,72
Lisansiistii 70 6,98
Okur}vffizar 19 3.48
degil
Ilkokul 77 3,47
Ortaokul 141 3,37
Tutum Lisc 357 3.45 3 1,036 ,400 Yok
On lisans 42 3,40
Lisans 235 3,49
Lisansiistii 70 3,42
Motivasyon Okuryazar 19 3,20 3 3,520 ,002 Var
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degil

Ilkokul 77 2,95
Ortaokul 141 2,82
Lise 357 2,99
On lisans 42 3,17
Lisans 235 3,04
Lisansiistii 70 2,84
Okuryazar 19 3,18
degil
Ilkokul 77 3,11
. . Ortaokul 141 2,97
I¢ Motivasyon Lise 357 3.15 6 3,417 ,002 Var
On lisans 42 3,34
Lisans 235 3,20
Lisansiistii 70 3,09
Okur}vffizar 19 2,96
degil
Ilkokul 77 2,86
. Ortaokul 141 2,77
D1s Motivasyon Lise 357 2.84 6 2,467 ,023 Var
On lisans 42 3,01
Lisans 235 2,93
Lisansiistii 70 2,66

Tablo 4.5’e¢ bakildiginda baba egitim diizeyi okuryazar olmayan &grencilerin
okuma motivasyonu, baba egitim diizeyi 6n lisans olan 6grencilerin i¢ ve dig motivasyon
ortalamalar1 anlamli derecede yiiksektir. Bununla birlikte baba egitim ve okuma basarisi
arasindaki iligki sadece babasi ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin puanlar ile babasi
lisans mezunu olan Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda ve babasi lisans mezunu olan
ogrenciler lehine gergeklesmistir denilebilir. Ote yandan okumaya yonelik tutum ve baba

egitim diizeyi arasinda istatistiksel anlamlilig1 isaret eden bir fark goriilmemistir.

4.6. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Kendi Cep

Telefonu Olmasi Durumuna Goére Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.6. Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarist ile Cep Telefonuna Sahiplik Arasindaki Iliskiyi Gosteren
Bagimsiz T Testi Sonuglar

Bagimh Degiskenler Cep Telefonu N X SS t P
Basan Yoi AT
o I
Motivasyon ;/2;( fé‘; g:gi :2451491 3,236 ,001
i¢ Motivasyon ;/2;( fé‘; ;:}é :gzg 1,419 ,156
Dis Motivasyon ;/g( fé‘; ;;g gﬁ 3,853,000

Tablo 4.6’ya gore kendi cep telefonu olan dgrencilerin sayisinin olmayan dgrenci
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sayisina gore az bir farkla daha fazla oldugu goriilmektedir. Cep telefonu olmayan
katilimcilarin okuma motivasyon, tutum ve basari ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir istelik bu durum motivasyon iizerinde (p<,05; t= 3,236) cep telefonu
olmayanlar lehine anlamlilik goriilmektedir. Katilimeilarin i¢ ve dis motivasyon diizeyleri
ile cep telefonuna sahip olma durumu arasinda negatif yonlii iligki saptanmistir. Bu iliski
dis motivasyon ortalamalarinda cep telefonu olmayanlar lehine anlamlilik gosterirken i

motivasyon ortalamalarinda anlamlilik gostermemektedir.

4.7. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Evde Kendi

QOdas1 Bulunmasi Durumuna Goére Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.7. Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarist ile Kendisine Ait Bir Odaya Sahip Olma Arasindaki
1liskiyi Gosteren Bagimsiz T Testi Sonuglart

Bagimh Degiskenler Oda N } SS t )
e T B
e M S
Motivasyon ;’2{( Zgz izzz :23(2) 3,571,010
i¢ Motivasyon ;’2{( Zgz g(l)i :22; 2249 025
Dis Motivasyon }’2{( Zgz ;gg :24212 3,333,001

Tablo 4.7’ye gore katilimcilarin biiyliik ¢ogunlugunun evlerinde kendisine ait bir
odalarinin bulundugu goriilmektedir. Odas1 bulunan &grencilerin motivasyon, basart ve
tutum degerlerinin ortalamalarinin daha yiliksek oldugu fistelik bu durumun tutum ve
motivasyonda odasi bulunanlar lehine anlamliliga isaret ettigi sonucuna varilmaktadir.
Kendisine ait odas1 bulunan 6grencilerin i¢ ve dig motivasyon diizeylerine bakildiginda

odasi bulunanlar lehine anlamlilik goriilmektedir.

4.8. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Evinin

Isinma Sekline Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.8. Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarist ile Evin Isitilma Durumu Arasindaki Iliskiyi Gosteren
Bagimsiz T Testi Sonuglart

Bagimh Degiskenler Isinma N X SS t P
I
Tutum Kot O T —
. ..
I¢ Motivasyon Iii?sﬁferli 92(5) ;?}t ggi 2,394 017
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Sobali 45 2,69 ,650
Kaloriferli 950 2,85 ,629

Dis Motivasyon 1,453 ,147

Tablo 4.8’e gore katilimcilarin okuma motivasyonu, tutumu ve okudugunu anlama
becerilerinin ortalamalarinin evin 1smnma durumu kalorifer (diger) lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durum motivasyonda (p>,05; t=1,536) anlamlilik gostermezken okuma
basarisinda anlamlilik gostermektedir (p<,05; t= 3,172). Bunun yaninda okuma tutumunda
da (p>,05; t=1,140) anlamlilik goriilmemektedir.

Katilimcilarin i¢c motivasyon ortalamalari, evin 1sinma durumu kaloriferli olanlar
lehine anlamlilig isaret etmektedir. Diger yandan dis motivasyon ortalamalart anlamlilik
gostermese de evin 1sinma durumu kaloriferli olanlarin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

4.9. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Evinde

Kitaplik Bulunma Degiskenine Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.9. Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarisi ile Evde Kitaplik Bulunma Durumu Arasindaki Iiskiyi
Gosteren Bagimsiz T Testi Sonuglart

Bagimh Degiskenler Kitaphk N X SS t P

Basan Yo I her s 226 0%
Tutum Xi{( ?ég g;‘g 22; 3283 001
Motivasyon Xi{( ?ég 22(7); :23; 4,254 ,000
¢ Motivasyon Xi{( ?ég z:;g :z;g 3,909 ,000
Dis Motivasyon Xi{( ?ég ;:22 :gg; 4,299 ,000

Tablo 4.9’a gore evde kitaplik bulunma durumunun okuma motivasyonuna, i¢ ve
dis motivasyon diizeylerine, okuma tutumuna ve okuma basarisina olumlu bir etkisinin
oldugu ve bu etkinin katilimcmin okuma motivasyonunda (p<,05; t= 4,254), okuma i¢
motivasyon diizeyinde (p<,05; t= 3,909), okuma dis motivasyon diizeyinde (p<,05; t=
4,299), okuma tutumunda (p<,05; t= 3,283) ve okuma basarisinda (p<,05; t= 2,236)

anlamli bir farkliliga yol actig1 goriilmektedir.

4.10. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin_Profili

Olan Sosval Medva Hesabinin Bulunma Durumuna Gore Degisim Gostermekte
midir?

Tablo 4.10. Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarist ile Sosyal Medya Profiline Sahip Olma Durumu
Arasindaki Iliskiyi Gosteren Bagimsiz T Testi Sonuglar
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Bagimh Degiskenler Sosyal Medya N X SS t P
" T
o T
Motivasyon Xzi i;é gf); :z:g 5,407 ,000
I¢c Motivasyon Xzi i;é g:(l)g :222 3,117 ,002
Dis Motivasyon Xzi i;é ;:;? :giz 6,010 ,000

Tablo 4.10°a gore sosyal medya hesabi olmayanlarin okuma motivasyonunun

sosyal medya hesaplar1 olanlara kiyasla anlamlilik diizeyinde daha yiliksek oldugu

anlagilmaktadir (p<,05; t= 5,407). Ayrica i¢ ve dig motivasyon ortalamalarina bakildiginda

da negatif yonlii bir iligki goriilmektedir. Sosyal medya hesabi olmayan 6grencilerin i¢ ve

dis motivasyon diizeyleri sosyal medya hesabi olanlara gore daha yiiksek diizeydedir.

Ustelik bir anlamlilik da mevcuttur.

4.11. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin_Aktif

Olarak Kullandiklar1 Sosyal Medya Hesabimin Sayisina Gore Degisim Gostermekte

midir?

Tablo 4.11. Katilimcilarin Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Bagarisi ile Sahip Oldugu Profil Sayist
Arasindaki Iliskiye Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi

Bagimh < Anlam
Degiskenler Profil sayisi N X df f p h
Fark
Hig 136 7,68
Bir tane 390 6,96
Iki tane 171 7,11
Basari U tane 109 6,77 5 4,801 ,000 Var
Dort tane 66 6,56
Bes ve + 48 5,93
Hig 136 3,54
Bir tane 390 3,47
Tutum g‘; o 1(7); ;‘3‘; 5 4046 001  Var
Dort tane 66 3,31
Bes ve + 48 3,25
Hig 136 3,15
Bir tane 390 2,99
Motivasyon g‘; o 1(7); ggg 5 8,644 000  Var
Dort tane 66 2,80
Bes ve + 48 2,64
Hig 136 3,22
Bir tane 390 3,16
ic Motivasyon g‘; o 1(7); g (1)3 5 4756 000  Var
Dort tane 66 3,11
Bes ve + 48 2,81
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Hig 136 3,04

Bir tane 390 2,88
. Iki tane 171 2,86
Dis Motivasyon Uc tane 109 2.62 5 9,107 ,000 Var
Dort tane 66 2,60
Bes ve + 48 2,53

Tablo 4.11°e gore katilimcilarm sahip olduklar1t profil sayis1 ile okuma
motivasyonu, i¢ ve dis motivasyon diizeyleri, okuma basarisi ve okuma tutumu arasinda
anlaml1 derecede olumsuz yonde bir iliski oldugu sdylenebilir. Buradaki veriler 1s18inda
sahip olunan profil sayisinin artmasi okumaya iligkin verileri olumsuz yonde etkiledigi

goriilebilir.

4.12. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Giinliik Internet

Kullamim Siiresine Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.12. Katihmcilarin Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basaris ile Giinliik Internet Kullanim Siiresi
Arasindaki liskiye Yonelik Tek Yonlii Varyans Analiz

Bagiml .Giinliik _ Anlam
Degiskenler internet N X df f P I
kullanimi Fark
Hig 80 7,05
0-2 saat 632 7,21
Basan 3-4 saat 205 6,69 4 5,896 ,000 Var
5-6 saat 41 6,50
6+ 34 5,43
Hig 80 3,57
0-2 saat 632 3,52
Tutum 3-4 saat 205 3,30 4 22,734 ,000 Var
5-6 saat 41 3,14
6+ 34 2,91
Hig 80 3,14
0-2 saat 632 3,07
Motivasyon 3-4 saat 205 2,76 4 25,208 ,000 Var
5-6 saat 41 2,58
6+ 34 2,34
Hig 80 3,22
. 0-2 saat 632 3,23
Mo tiff‘;syon 3-4 saat 205 2,97 4 21,254 ,000 Var
5-6 saat 41 2,82
6+ 34 2,52
Hig 80 3,04
0-2 saat 632 2,95
Mo tg;ssyon 3-4 saat 205 2,62 4 25,441 ,000 Var
5-6 saat 41 2,43
6+ 34 2,16

Tablo 4.12°ye bakildiginda giinliikk internet kullanimina katilimcilarin ayirdigi
stirenin artmasi onlarin okuma motivasyonlarini, i¢ ve dis motivasyon diizeylerini, okuma
basarilarini, okuma tutumlarimi negatif yonde etkilemektedir. Ustelik sayilar, istatistiksel

anlamlilig1 isaret etmektedir. Tablo 4.12’ye gore, incelenen verilerin ortalamalar ile
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internet ortaminda gecirilen siire arasinda negatif yonlii olarak diizenli bir dagilim

bulgusuna erigilmistir.

4.13. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Giinliik

Kitap Okuma Siirelerine Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.13. Katilimcilarin Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Bagarisi ile Giinliik Kitap Okuma Siireleri
Arasindaki lligkiye Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi

Bagimh Giinliik Kitap _ Anlam
Degiskenler Olfuma N X df f P I
Siiresi Fark
Hig 87 6,28
0-1 saat 644 7,06
Basan 2-3 saat 219 6,93 4 5,896 ,000 Var
4-5 saat 31 7,79
5+ 14 7,71
Hig 87 2,89
0-1 saat 644 3,41
Tutum 2-3 saat 219 3,65 4 22,734 ,000 Var
4-5 saat 31 3,82
5+ 14 3,98
Hig 87 2,27
0-1 saat 644 2,94
Motivasyon 2-3 saat 219 3,21 4 25,208 ,000 Var
4-5 saat 31 3,35
5+ 14 3,38
Hig 87 2,58
. 0-1 saat 644 3,10
Mo ﬁ‘llgsyon 2-3 saat 219 336 4 33,240,000  Var
4-5 saat 31 3,43
5+ 14 3,63
Hig 87 2,09
0-1 saat 644 2,82
Mo t:\):syon 2-3 saat 219 3.08 4 44,441 ,000 Var
4-5 saat 31 3,26
5+ 14 3,20

Tablo 4.13’e gore giinliik kitap okumaya katilimcilarin ayirdigi siirenin artmast
onlarin okuma motivasyonlarini, i¢ ve dis motivasyon diizeylerini dolayisiyla okumaya
dair basarilarin1 ve tutumlarini olumlu yénde dramatik bir sekilde etkilemektedir. Ustelik

sayilar, istatistiksel anlamlilig1 isaret etmektedir.

Tablo 4.13’e gore ortalamalar incelendiginde 6grencilerin okuma motivasyonu, i¢
ve dis motivasyon diizeylerini genel ortalamanin (2,97) iistiinde tutabilmek amaciyla

giinliik kitap okuma siirelerinin 2-3 saatin altina diigmemesi gerektigi soylenebilir.

4.14. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Okul Oncesi Egitim

Alma Durumlarina Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.14. Kanhmcilarin Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Basarist ile Okul Oncesi Egitim Alma Durumlar:
Arasindaki lligkiye Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi
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Bagimh Okul Oncesi _ . Anlam

<. A N X Df P I
Degiskenler Egitim Fark
Hig 163 6,09
Basari 1Yl 478 7,11 4 3,066 ,016 Var
2 Y1l 332 7,32
Hig 163 3,29
Tutum 1Yl 478 3,45 4 54,066 ,000 Var
2 Y1l 332 3,50
Hig 163 2,84
Motivasyon 1Yl 478 2,95 4 44,361 ,000 Var
2 Y1l 332 3,04
. Hig 163 3,00
Motizf‘;syon 1Yil 478 3,11 2 7,623 ,001 Var
2 Y1l 332 3,22
Dis Hig 163 2,70
Motivasyon 1Yil 478 2,83 2 5,752 ,003 Var
2 Y1l 332 2,92

Tablo 4.14’e bakildiginda okul dncesi egitim alma ve onun siiresinin artmasi okuma
motivasyonu ortalamalarn ile i¢ ve dis motivasyon ortalamalarini, istatistiksel anlamlilig
isaret edecek diizeyde olumlu etkilemistir, denilebilir. Bireyin okul 6ncesi egitim siiresinin
artmasi, bireye -6grencilere- okumaya dair olumlu katkilarinin oldugu tabloya bakilarak
sdylenebilmektedir. Ozellikle 6grencilerin okumaya igten giidiilenmesini saglayabilmek
amaciyla okul dncesi egitim siiresinin en az 2 yil olmasi1 gerekliligini tablo 4.14’e bakarak

s0ylemek miimkiindiir.

4.15. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Kitap

Temin Etme Durumlarina Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.15. Katilimcilarin Okuma Motivasyonu, Tutumu ve Bagsarist ile Kitap Temin Etme Jekilleri
Arasindaki lligkiye Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi

Bagimh Kitap Temin < Anlam
Degiskenler Etme Sekli N X df f P h
Fark
Hi¢ almam 29 5,00
Odiing alirim 347 7,01
Basan Satin ,a,lhflm 474 6,96 3 8,651 ,000 Var
Hem 6diing
hem satin 144 7,53
alirim
Hi¢ almam 29 2,89
Odiing alirim 347 3,46
Tutum Satin alirim 474 342 3 15948 000  Var
Hem 6diing
hem satin 144 3,57
alirim
Hig almam 29 2,20
Odiing alirim 347 3,02
Motivasyon Satin alirim 474 2,94 3 15,195 ,000 Var
Hem 6diing 144 3.07
hem satin
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alinm

Hig almam 29 2,43
Odiing alirim 347 3,15
ic Motivasyon ~—oaunalnm 474 312, 14,594  ,000  Var
Hem 6diing
hem satin 144 3,27
alirim
Hig¢ almam 29 2,13
Odiing alirim 347 2,91
Dis Motivasyon —aunalnm 474 280 3 12,223 000  Var
Hem 6diing
hem satin 144 2,93
alirim

Tablo 4.15’e gore hi¢ kitap temin etmeyen 6grencilerin okuma motivasyonlari, i¢
ve dis motivasyon diizeyleri, okuma basarilar1 ve okuma tutumlart daha diigiik puanlart
isaret ederken Odiing alanlarin ve hem o6diing alip hem satin alanlarin okumaya iligkin
verilerinin olumlu sekilde gerceklestigi goriiliir. Genel anlamda tablo 4.15 incelendiginde
incelenen her veride de kitaplarin1 hem 6diing hem satin alarak temin eden katilimcilarin
ortalamalarinin yiiksek oldugu ve bu yonde anlamlilik gorildiigi bulgusuna ulagilmaktadir.
Bununla beraber katilimcilardan hig kitap temin etmeyenlerin okuma motivasyonlari ile i¢
ve dis motivasyon diizeylerinin tamamen diismedigi goriilmektedir. Ote yandan kitaplarin
satin alarak temin eden Ogrencilerin okuma motivasyon ortalamalari, kitaplarii 6diing
alarak temin edenlerin ortalamalarindan daha diisiik diizeyde oldugu goriillmektedir.

4.16. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari, Ogrencilerin Bir

Onceki Y1l Okunan Kitap Savisi, Sahip Olunan Sosyal Medya Hesap Sayisi, Giinliik
Internet ve Kitap Okuma Siiresi Gore Degisim Gostermekte midir?

Tablo 4.16. Okuma Motivasyonu ile Okudugunu Anlama, Okuma Tutumu, Bir Onceki Yil Okunulan Kitap
Sayisi, Giinliik Kitap Okuma Siiresi, Giinliik Internet Kullanim Siiresi ve Sahip Olunan Profil Sayisi
Arasindaki Iliskiyi Gosterir Tablo

Giinliik Giinliik Sosyal
Kitap internet Medya
Motivas Okudugunu Okuma Kitap Okuma  Kullanim  Profil
yon Anlama Tutumu Sayis1 Siiresi Siiresi Sayisi
Motivasyon 1 ,198™ 6237 437 3847 23307 =227
,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Okudugunu 1 1817 257 076" L1397 1427
Anlama ,000 ,000 ,023 ,000 ,000
Okuma 1 364" 4077 22917 1527
Tutumu ,000 ,000 ,000 ,000
Kitap Sayisi 1 346" 22557 0977
,000 ,000 ,003
Giinliik 1 1317 -0987
Kitap
Okuma ,000 ,003
Siiresi
Giinliik 1 2557
internet
Kullanim ,000
Siiresi
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Sosyal 1

Medya Profil
Sayisi
** p <0.01.

* p <0.05.

Tablo 4.16’ya gore okuma motivasyonu, okudugunu anlama, okuma tutumu bir
onceki yil okunan kitap sayisi, sahip olunan sosyal medya hesap sayisi, giinliik internet ve
kitap okuma siiresi arasindaki korelasyon degerleri verilmistir. Okuma tutumu ve basari,
motivasyon ve basari, motivasyon ve tutum arasinda yiiksek diizeyde anlamlilik
goriilmektedir. Bu degiskenlerin birbirini pozitif yonlii etkiledigini tabloya bakarak

s0ylemek miimkiindiir.

Tablo 4.16’ya bakildiginda gecen yil okudugu kitap sayist artan dgrencinin okuma
basarisi, okuma tutumu ve okuma motivasyonu da artmaktadir. Aradaki bu korelasyon
yiiksek diizeyde anlamlilik gostermektedir. Bunun yaninda katilimcinin aktif olarak
kullandig1 profil sayisi ile okuma basarisi, okuma tutumu ve okuma motivasyonu arasinda
negatif yonli bir iligki goriilmektedir. Profil sayis1 artan 6grencinin kitap okumaya zaman
ayirmadigl, okumaya dair tutumunun ve motivasyonunun diistiigii dolayisiyla okuma
basarisinin da diisiik seviyelere geriledigini sdylemek miimkiindiir. Profil sayisi artan

katilimcinin gegen y1l okudugu kitap sayis1 azalmaktadir denilebilir.

Katilimcmin giinlik internet kullanim siiresi ile okuma motivasyonu, okuma
basarisi, okuma tutumu, gecen yil okudugu kitap sayisi, giinliik kitap okuma siiresi
aralarinda negatif yonlii ve anlaml bir iliski mevcut iken aktif olarak kullanilan profil
sayis1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski mevcuttur. Vaktinin ¢ogunu internete
ayiran katilimeinin bu siire zarfinda aktif olarak kullanmak tizere sosyal medya hesaplari

acacagl, o hesaplarda siire harcayacagi da kaginilmaz sonug olacagi sdylenebilir.

Ogrencinin giinliik kitap okumaya ayirdigi siirenin artmasiyla okuma basarisi,
okuma tutumu, okuma motivasyonunun da artacagi tablo 4.16’ya gore sdylenebilir. Ustelik
aralarinda yiiksek diizeyde anlamlilik goriilmektedir. Bununla beraber giinliik kitap okuma
stiresini artiran dgrencinin sene sonunda toplam okudugu kitap sayisinin artacagi (pozitif
korelasyon), aktif kullandig1 sosyal medya hesab1 sayisinin ve internette gecirdigi siirenin

azalacagi On gortlebilir (negatif korelasyon).
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde, ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlarinin ¢esitli degiskenlere
gore incelenmesini amaclayan ¢alismanin sonuclar1 raporlanmis ve ilgili sonuglar bagka

calismalardan elde edilen bulgularin sonuglariyla birlikte ele alinarak aktarilmigtir.

Birinci alt problem olan ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlarinin i¢ ve dig
motivasyon diizeyleri degiskenine gore, katilimcilarin okuma i¢ motivasyon diizeylerinin
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bagka bir deyisle Kirsehir’de 6grenim goren ve
okuma motivasyonu yiiksek diizeyde olan ortaokul dgrencileri, okumaya daha c¢ok icten
giidiilenmektedir. i¢c motivasyonu olusturan dgelerin ilgi, merak, dnem, 6z yeterlilik, 6z
algi, zoru tercih etme vb. oldugu g6z 6niinde bulundurulursa (Wigfield ve Guthrie, 1997),
katilimcilarin bu 6geleri, dis motivasyon 6geleri olan rekabet, uyum, not, taninma, sosyal (
Wigtield ve Guthrie, 1997) unsurlara gore daha yliksek miktarda tasidiklar1 sdylenebilir.
Memis ve Bozkurt (2014) ilkokul dordiincii sinif d6grencilerinin okuma algilarina yonelik
yaptiklar1 ¢aligmalarinin neticesinde bu calismayla benzer sekilde 6grencilerin okumay1
sevdiklerini belirtmislerdir. Kusdemir (2018) de ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
okuma motivasyonlarim1 Kirikkale ornekleminden hareketle inceledigi g¢aligmasinda
ogrencilerin okuma motivasyonlarini yiiksek diizeyde bulmustur. Kurnaz ve Yildiz (2015)
ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarmi degerlendirdikleri ¢alismalarinda benzer
sekilde genel anlamda iyi diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Yilmaz (2016) da yatili okul
ogrencilerinden olusan yiliz katilimci ile yaptig1 calismada okuma motivasyon diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Literatiire bakildiginda genel anlamda iilkemizde
ortaokul Ogrencileriyle yapilan ¢alismalarin sonucunun bu calismanin sonucuna benzer
olarak dgrencilerin okuma motivasyonunun ve i¢sel motivasyon diizeyinin yiiksek oldugu
sonuclarin1 gosterse de bu konuda bagka filkelere kiyasla ¢ok da iyi durumda olmadigimizi
PISA (2019) raporu gostermektedir. Okuma motivasyonu ile ilgili yapilan ¢aligmalar
neticesinden ve Onerilerinden hareketle birtakim diizenlemelerle (yetkililerce) diger

iilkelerin okuma seviyesine erigmenin zor olmayacagi dngoriilmektedir.

Ogrencilerin okuma eyleminden beklenilen en biiyiikk fayda metnin gonderdigi
iletinin anlagilmasidir. Okudugunu anlayan bireyler olabilmek icin okumay1 severek
isteyerek gerceklestirmenin (i¢ten giidiilenmenin) daha etkili oldugu g6z oOniine alinirsa

katilimecilarin ulasilan bulgular baglaminda okuduklarini anlama diizeylerinin yiiksek
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¢tkmasi beklenen sonucglardan birisidir. Koca’ya (2020) gbére okuma motivasyonunun,
okuma anlama basaris1 agisindan olumlu anlamda etkisi goz oniine alindiginda 6grencilerin
okumaya dair ilgi, merak, istek (igsel motivasyon) durumlari daha ¢ok ¢aba gostermelerini
saglayacaktir. Yildiz ve Akyol (2014) besinci sinif 6grencileri ile yaptiklart ¢aligmalarmin
sonucunda i¢sel motivasyonun okudugunu anlama iizerinde olumlu etkisinin olduguna
deginmislerdir. Ayni arastirmacilar dis motivasyon diizeyinin (rekabet disinda) okudugunu
anlamaya olumsuz etkisinin oldugunu da belirtmislerdir. Okur (2017) da dordiincii simif
Ogrencileri ile yaptigi c¢alismasinin sonucunda Ogrencilerin 6z algilariyla (igsel
motivasyon) okuma motivasyonlar1 arasinda yiliksek diizeyde bir iliskinin oldugunu

belirtmistir.

Ikinci alt problem olan cinsiyet degiskenine gore, kiz ogrencilerin okuma
motivasyonu ortalamalar1 erkek dgrencilere kiyasla daha yiiksek ¢cikmistir. Ustelik bulunan
ortalama farkinin kiz 6grenciler lehine anlamli oldugu bulgusuna erisilmistir. Bununla
birlikte kiz 6grencilerin igsel motivasyon ve digsal motivasyon diizeylerinin de erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Erkek Ogrencilerin ilgilerinin kiz
Ogrencilere gore daha disar1 doniik olmasi, bos zamanlarini evde vb. kapali ortamlar yerine
disarida, agik ortamlarda arkadaslariyla gezmeyi tercih etmeleri okuma motivasyonlarinin
diisitk olmasma sebep olan etmenler olarak gosterilebilir. Alan yazinda okuma
motivasyonunu cinsiyete gore degerlendiren calismalar mevcuttur. Yildiz (2013),
calismasimin sonucunda digsal motivasyonun kiz 6grencilerde erkek dgrencilere gore daha
yiiksek diizeyde bulundugunu belirtmistir. Bagka calismalarda ise igsel motivasyon
diizeylerinde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistiki anlamda bir farklilik
bulunmamakla beraber kizlarin motivasyonunun daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir
(Yildiz, 2010; Kurnaz ve Yildiz, 2015). Bozkurt ve Memis (2013), kiz 6grencilerin merak
ve ilgilerinin (i¢sel motivasyon) daha yiiksek oldugu, digsal motivasyon anlaminda tiim alt
boyutlarda yine kiz &grencilerin okuma motivasyonunun erkek Ogrencilerin okuma
motivasyonundan yiiksek diizeyde oldugunu saptamislardir. Yine bu dogrultuda Ulper
(2011) de yaptig1 bir ¢aligmasinda, okumaya motive edici i¢sel ve digsal etkenlerin (aile,
Ogretmen, ortam, arkadas, takdir edilme vb.) kizlarda daha etkili oldugu sonucuna
erigsmistir. Bu durumun kiz 6grencilerin okuma motivasyonu iizerinde erkek dgrencilerin

okuma motivasyonuna kiyasla olumlu etkisi oldugu sdylenebilmektedir.

Calismanin ikinci alt problemine yonelik diger bulgularma goére on soruluk
okudugunu anlama testinde kiz Ogrenciler erkek Ogrencilere kiyasla daha basarili

olmuslardir. Nitekim bu konuda Veri Analizi, Izleme ve Degerlendirme Daire
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Bagkanliginin (MEB) Haziran 2021 Merkezi Smav raporu da kizlarin Tiirkge, Fen
Bilimleri, Yabanci Dil, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinde basar1 ortalamalarinin erkeklere gore yiiksek oldugu, sadece Matematik dersi
ortalamalarinda az bir farkla erkeklerin kizlari gectigi belirtilmistir. Ayni raporda bu
bulgunun onceki yillarin sonuglartyla (MEB, 2018, 2019, 2020) benzer bir durum oldugu
da bildirilmistir (MEB, 2021). Bununla beraber okuma tutumunda da kiz 6grencilerin
basar1 diizeyi erkek Ogrencilere gore daha yiiksek Olgiilmiistiir. Kizlarin erkeklere gore
okuma alaninda becerili ve basarili olmasi durumu yalniz iilkemizde degil tiim iilkelerde
gecerli olan bir durum olmasi gergegini, yapilan arastirmalar da ortaya koymaktadir (PISA,
2018). Yine ERG’ nin PISA testlerinden hareketle olusturdugu “Okuma Becerilerinin
Toplumsal Cinsiyet Baglaminda Degerlendirilmesi”  baghikli raporuna gore; her
sosyoekonomik diizeyde kizlarin okuma becerilerinin erkeklere kiyasla yiiksek diizeyde
oldugu, okumay1 zevk i¢in tercih etme durumunun kizlarda erkeklere oranla yiiksek ¢iktigi
(zevk icin okuma igsel motivasyondan kaynaklanan etmenlerden biridir) sonuglardan
bazilaridir. Kizlarin okuma becerilerine dair 6z algilar, 6z yeterlikleri erkeklere gore
olumlu yonde daha fazladir ve bunun da okudugunu anlamada basar1 getirmesi olagan
sonugtur, kizlarin tiniversite okuma diisiince ve hayallerinin erkeklere gore daha kayda
deger oldugu bu sebeple de okumaya 6nem verdigi, bir isi en iyi sekilde yapip bitirebilme
gibi motivasyon kaynagi olan diisiincelerin okuma anlaminda da gegerli bir diigiince olarak
(bir an 6nce okuyup bitirme istegi, diisiincesi) kizlarda yogun goriildiigii yine rapora ait

sonuclardan bazilaridir.

Uciincii  alt probleme gore farkli simif diizeylerindeki ogrencilerin  okuma
motivasyonu ile i¢ ve dis motivasyon diizeyleri ortalama puanlar1 anlamlilik diizeyinde
birbirinden farklilastigi goriilmiistiir. Bu anlamliligin hangi smiflar arasinda oldugunu
anlamak i¢in Scheffe testi yapilmistir. Bu test sonuglarina gére anlamlilik 5. sinif ile 6 ve
8. smiflar arasinda ve 5. smif lehine gergeklesmigtir. Bununla birlikte besinci siniftan
sekizinci siifa dogru besinci sinif lehine anlamliligin oldugu dramatik bir puan siralamasi
bulgusuna erisilmistir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin yaglart ve siif diizeyleri
ilerledikce okuma motivasyonlarinin yaninda i¢ ve dis motivasyonlar1 da azaldigi sonucuna
ulagilmigtir. Yas ve simuf diizeyinin ilerlemesiyle okumaya gilidiilenmenin hatta igten
glidiilenmenin artmasi beklenirken diislis olmasmin elbette ki ¢esitli sebepleri vardir.
Hopper (2005, s. 113-114 akt. Balc1, 2009, s. 266) bu diisiisiin sebeplerini teknolojik
yenilikler olarak belirtmektedir. Ayrica okumaya motive edici etmenlerden her sinif (yas)
seviyesindeki Ogrenciler farkli sekilde etkilenirler. Sekizinci smif seviyesinde yasin

getirdigi disa yonelim, ergenlik doneminin etkileri, sinav kaygilar1 vb. sebepler okuma
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motivasyonlarmin en diisiik diizeyde olmasinin gerekgeleri olabilecegi sdylenebilir. Biitiin
bunlardan hareketle sinif diizeyleri arttikca okuma motivasyonlariin azalacaglr sonucuna
ulasilabilecegi, nitekim bu konuda ¢aligmanin bulgusuna benzer bir sekilde (Tiirkyilmaz
vd, 2010) 8, 9, 10, 11 ve 12.smnif &grencileri ile yapilan bir ¢calismada sekizinci sinif
ogrencilerinin okumaya olan ilgilerinin iist siniflara gore daha yiiksek oldugunu
saptamislardir. Bu sonucun bir benzerine de Yildiz (2013) ulasmistir. Ug, dort ve besinci
simif dgrencilerinden veri toplayan Yildiz (2013) smif diizeyinin artmasiyla 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin azaldigini belirtmektedir. Bagka bir benzer sonuca ise ortaokul
Ogrencilerinden veri toplayan Kurmaz ve Yildiz (2015) ulasmislardir. Arastirmacilara gore
(Kurnaz ve Yildiz, 2015), katiimcilarin simif diizeyi arttikga (sekizinci smiflar harig)

okuma motivasyon ortalamalarinin diizenli bir sekilde azaldigini sdylemislerdir.

Dordiincii ve besinci alt probleme gore anne ve baba egitim diizeyleri bakimmdan
Ogrencilerin okuma motivasyonlari ile i¢ ve dig motivasyon diizeyleri farklilik
gostermektedir. Bu farklilik okuma motivasyonunda anne egitim diizeyinde anlamliliga yol
agmazken baba egitim diizeyi bakimindan okuryazar olmayan babalar lehine anlamliliga
yol agmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin i¢c motivasyon ortalamalarinda anne egitim
diizeyi bakimindan anlamlilik gdriilmezken baba egitim diizeyinde 6n lisans olanlar lehine
anlamlilik goriilmiistiir. Okuma motivasyonu ile i¢ ve dis motivasyon ortalamalari, anne
egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi sasirtict sekilde okuryazar olmayan Ogrencilerin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonugtan hareketle 6grencileri okumaya
motive etmede annelerin ve babalarin ilgilerinin egitim diizeyiyle farklilastig
sOylenilebilir. Oysaki alan yazinda bu konuda yapilan ¢alismalar neticesinde Smaragdi ve
Jonsson (2006) ve Odabas, Odabas ve Polat (2008) okuma aligkanligi kazanilmasinda anne
ve baba egitim diizeylerinin 6nemli ve dogrudan etkili oldugunu sdylemislerdir. O halde
annelerin ¢ocugunu okumaya motive etmesi sadece egitim diizeyinin yiiksek olmasina
bagli bir durum olmamakla birlikte ¢ocuga ayrilan zaman, gosterilen ilgi ve dogru
yonlendirme ile de alakali bir durum olarak gosterilebilir. Yine ayn1 sekilde okuryazar
olmayan babalarin ¢ocuklarinin okuma motivasyonlarinin yiiksek olmasi okuma bilmeyen
veya egitim diizeyi yiikksek olmayan bir velinin okumaya karsi hevesini, motivasyonunu

cocuguna aktarmasinin sonucu olarak degerlendirilebilir.

Veli egitim diizeyinin 6grencinin okuma motivasyonuna, i¢ ve dis motivasyon
diizeylerine etkisinin analizi sonucunda her ii¢ konuda da okuryazar olmayan velinin
cocugunu olumlu yonlendirdigi sOylenebilir. Bu bulgu, kendisi okuyamayan, belki de

imkanlar1 kisith oldugu i¢in ¢ocuguna okumaktan bagka gelecek vaat edemeyen anne ve
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babanin okumaya verdigi 6nemin sonucu olabilir. Kusdemir (2019) yaptig1 ¢alismanin
sonucunda bu ¢aligmayla benzer sekilde anne ve baba egitim diizeylerinin okuma tutumu
izerinde karigik bir dagilim gosterdigini dolayisiyla bu iki degiskenin katilimcilarin okuma
tutumu tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini sdylemistir. Bunun tam aksine Katranci
(2015) calismasinin neticesinde anne ve baba egitim diizeylerinin okuma motivasyonu
iizerinde olumlu etkisi oldugunu sdylemistir. Okur (2017) ise ¢alismasinin sonucunda anne
ve baba egitim diizeylerinin artmasinin 6grencilerin okuma motivasyonunu i¢sel anlamda

olumlu etkisinin oldugunu sdylemistir.

Altinc1 alt probleme gore kendisine ait cep telefonu olan Ogrencilerin okuma
motivasyon ortalamalari cep telefonu olmayan &grencilerin okuma motivasyon
ortalamalarindan daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir tistelik bu farklilik istatistiki
olarak cep telefonu olmayan 6grenciler lehine anlamlilik da gostermektedir. Ayni sekilde
i¢ ve dig motivasyon ortalamalar1 sonuglari cep telefonu olmayanlarin okumaya icten ve
distan daha ¢ok giidiilendigini isaret etmektedir. Bulgularin neticesinde goriilen o ki
teknolojiden (cep telefonundan) uzak kalan 6grencinin okumaya daha yatkin oldugu,
okumaya icten ve distan daha fazla giidiilendigi ve okudugunu anlamada daha basarili
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Tiirkyillmaz (2012) da yaptigi bir calismasinda
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinde ¢agdas bilgi, iletisim araglarinin kullanim ya da
sahip olma durumunun artmasiyla okumaya yonelik tutumun azaldigini saptamistir.
Dolayisiyla okumaya yonelik tutumun azalmasi okuma motivasyonunu da olumsuz
anlamda etkilemektedir. TUIK (2021), Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim
Aragtirmas1 Haber Biilteni (Aralik) verilerine 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin cep telefonu
(akilli telefon) kullanim oranlar1 %64,4 olarak belirtilmistir. Bu oran cinsiyete gore
siiflandirildiginda erkek ¢ocuklarin cep telefonu kullanim orani %65,7 iken kizlarin cep
telefonu kullanim orant %63,0 olarak tespit edilmistir (TUIK, 2021). Bu sonug ailelerin
cocuklarma cep telefonu temin etme durumu agisindan daha dikkatli olmalar1 ve ¢ocuklara

erken yaslarda cep telefonu alinmamasi gerektigi gercegini de gdz oniine koymaktadir.

Yedinci alt probleme gore kendisine ait odasi bulunan katilimcilarin okuma
motivasyon ortalamalari,  kendisine ait odasi bulunmayan katilimcilarm okuma
motivasyon ortalamalarindan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica kendi
odas1 bulunan 6grencilerin okumaya igten ve distan giidiilenme diizeylerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Katilimecilarin kendilerine ait odalarinin olmasi okuma
motivasyonuna, i¢ ve dig motivasyon ortalamalarina olumlu etki ettigi ve bu etkinin

istatistiki bir anlamlilig1 isaret ettigi sOylenebilir. Literatiire bakildiginda &grencilerin
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okuma motivasyonunu kendi odasi olma degiskeni agisindan inceleyen c¢alisma yok
denecek kadar azdir. Tiirkyillmaz vd. (2010)’da ergenlik donemi 6grencileri ile yaptiklar
calismalarinda kendine ait odas1 bulunan grencilerin okuma sikliklarinin arttigi sonucuna

ulagmislardir.

Sekizinci alt probleme gore evin istnma durumu sobali olan katilimcilarin okuma
motivasyonu ortalamalarinin, evin 1sinma durumu kalorifer ya da diger sekilde olan
katilimcilarin okuma motivasyonu ortalamalarina gore daha disiik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bununla beraber veriler 1s18inda elde edilen bulgulara gore evi kaloriferle
(evde bulunan her odanin 1sindigi) isinan Ogrencilerin okumaya igten ve digtan da
gidiilendigini  sdylemek miimkiindiir. Buradan hareketle Ogrencinin  okuma
motivasyonunun, i¢ ve dig motivasyon diizeylerinin evin 1sinma sekli sobali ve kaloriferli
olanlarin -her ne kadar kaloriferli ve diger sekilde olanlar lehine yiiksek diizeyde olsa da-
ortalamalarin birbirine ¢ok yakin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kis mevsiminde tek
odada toplanma zorunlulugu olan evlerde, okumaya icten ve distan giidiilenen 6grencilere
bu durumun engel teskil etmedigini (nitekim ortalama sifir degildir) soylemek
mimkiindiir. Ayrica evin 1sinma durumu sorunsali sadece belli donemlerde (mevsimsel)
gecerli bir durum olmasi okuma motivasyonu Tlizerinde asir1 farkliliklara sebep
olmamasmin nedenlerinden sayilabilir. Ote yandan evi kaloriferle 1sman &grencilerle
sabayla 1sinan Ogrenciler arasinda okudugunu anlamadaki basarilar1 arasinda ortalama
farkiin fazla olmasi diigiindiiriicli bir durumdur. Bu sonugtan hareketle evin sobali olup
tek odada -kis boyu- yasama zorunlulugunun bireyi okumaya icten ve distan giidiilemede
ve okumaya dair olumlu tutum gelistirmede negatif etkisi goriilmezken okudugunu anlama
becerisinde olumsuz etki az da olsa artmaktadir. O halde tek oda ve bunun sonucu olarak
kimi evlerde kalabalik ve giriltii, 6grencinin okuma istegine ve okumasina engel
olamazken okudugunu anlamasma engel teskil ediyor, denilebilir. Alan yazinda bu

degiskenle ilgili bir ¢alismaya rastlanmamigtir.

Dokuzuncu alt problem olan evde kitaphk bulunma durumunun okuma
motivasyonu, i¢ ve dis motivasyon diizeylerine olumlu ve anlamli bir etkisinin oldugu
saptanmistir. Nitekim Kurnaz ve Yildiz (2015) yaptigit bir c¢aligmada ortaokul
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarint ¢esitli degiskenlere gdre incelemistir ve evde
kitaplik bulunmasi durumunun ortaokul Ogrencisinin okuma motivasyonunu olumlu
anlamda etkiledigini fakat bu etkinin istatistiksel bir anlamliliga isaret etmedigini
sdylemistir. Inan (2005) evde kitapligin veya kitap okumak icin kitaplarm da oldugu bir

kosenin okumaya motive olmada ve okuma aligkanligi kazanmada olumlu manada
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etkisinin oldugunu belirtmistir. Katranct (2015) da dordiincii simif 6grencileriyle yaptigi
calismasinda benzer sonuca ulagarak kitapligi bulunan 6grencilerin (katilimcilarin yiizde
seksen dokuzu), bulunmayanlara goére okuma motivasyonunu yiiksek bulmustur.
Ogrencinin bulundugu ortamda kitapligin dolayisiyla kitaplarin var olmasi onlar1 farkinda
olarak ya da olmayarak (ortik) okumaya icten ve distan giidilemede etkili oldugu
sOylenebilir. Baker (2003), evde kitap okuma ¢evresi olusturmanin ¢ocugu okumaya daha
istekli hale getirdigini belirtmigtir. Bir¢ok davranisi sosyal Ogrenen birey, okuma
aliskanligl edinme istegini de evde bulunan kitaplik ya da bu kitapligr aktif kullanan
ebeveynler sayesinde kazanacagini sOylemek miimkiindiir. Bu nedenle Yilmaz (2004)

ailelerin evde kitap bulundurma sorumlulugu oldugunu belirtmistir.

Onuncu alt probleme gore profili olan sosyal medya hesabi bulunan ile
bulunmayan 6grencilerin okuma motivasyonlari arasinda sosyal medya hesabi1 bulunmayan
ogrenciler lehine anlaml bir farkliligi gostermektedir. Bu durum i¢ ve dig motivasyon
diizeylerinde de aym sekildedir. Sosyal medya hesabi olan dgrenciler zamanlarini sosyal
medyaya ayirdiklar1 icin okuma motivasyonlarmin diistiigii soylenebilir. Mokhtari,
Reichard ve Gardner (2009), arastirmalar1 sonucu 6grencilerin giinlerinin 2,47 saatini
internete; 2,17 saatini akademik okumaya; 1,93 saatini televizyon izlemeye; 1,14 saatini
eglenme/dinlenme amagh okumaya ayirdiklari bulgusuna ulagsmislardir. Bununla beraber
Ogrencilerin bir glinde internete en ¢ok vakit ayirdiklari ve bu konuda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna erismislerdir. Buradan hareketle internette sosyal medya hesabini aktif
olarak kullanan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin anlamli bir farklilikla diistigiinii
sOyleyebiliriz. Tiirkyillmaz vd. (2010) ergenlik donemi &grencilerle yaptiklar ¢alismada
Ogrencilerin daha ¢ok bos zamanlarmi degerlendirmek i¢in okuduklari bulgusuna
erigsmislerdir. Bu bulgu ve Mokhtari, Reichard ve Gardner (2009) bulgularma dayanarak
giiniiniin biiyiik vaktini internete dolayisiyla sosyal medyaya ayiran 6grencilerin zaten bos
zamani olmayacaktir. Bu nedenle sosyal medya hesabinin var olusu okuma motivasyonunu

diisiirecektir.

On birinci alt probleme gore aktif olarak kullanilan sosyal medya hesabt sayisi
degiskeni ortalamalarmma bakildiginda okuma motivasyon, i¢ ve dis motivasyon
ortalamalar1 dramatik bir dagilim gostermistir. Her ii¢ durumda da aktif olarak kullanilan
sosyal medya hesabi sayisi arttikga okuma motivasyonu, i¢ ve dis motivasyon diizeyi

diismektedir. Bu durum anlamlilig1 da gostermektedir.

Diinyada 3,03 milyar insanin aktif olarak sosyal medya kullandiklar1 ve bu saymin

biiylik boliimiinii 6grencilerin olusturdugu arastirmalar sonucu ortaya cikan verilerden
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biridir (Social Medya List, 2018). Arastirmanin 2018 yilinda yapildigi géz Oniinde
bulundurulursa bu saymin giiniimiizde ¢ok daha fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Yine ayn1 aragtirmanin sonuglarina gore kisi basi kullanilan sosyal medya hesabi sayisinin
ortalama 5,54 oldugu ve bir kisinin yaklasik olarak giinde 116 dakikasini1 bu hesaplarda
gecirdigi belirtilmektedir (Social Medya List, 2018). Ulkemizle ilgili olarak daha giincel
bir rapora gore (We Are Social 2022 Subat ay1 Tiirkiye raporu), ocak ayinda 68,90 milyon
sosyal medya kullanicisinin oldugu belirtilmistir. Bu say1, tilkemizin toplam niifusu olan
85,30 milyon (We Are Social 2022) ile oranlandiginda niifusun %80,8’ ine karsilik geldigi
goriilmektedir. Bu oranin hi¢ de azimsanacak bir oran olmadigi sdylenebilir. Bununla
beraber iilkemizde yasayan insanlar giinde ortalama 2 saat 59 dakikasini sosyal medyada
gecirmektedir (We Are Social 2022). Bir diger arastirmanin verilerine gore diinyada 2.7
milyarin {izerinde insanin aktif olarak Facebook, 1,2 milyar insanin Instagram, 700 milyon
insanin TikTok’u aktif olarak kullandig1 ayrica Youtube’ un Google’dan sonra kullanilan
en biiyiik arama motoru oldugu sonucuna ulagilmistir (Adobe, 2021). Bunun yani sira ¢ok
kullanilan sosyal medyadan biri olan WatsApp’in 2 milyar aktif kullanicisinin oldugu ve
giinde 100 milyardan fazla mesaj iletildigi ayrica insanlarin bu sosyal medya
uygulamasinda giinde en az 38 dakika harcadigi bagka bir arastirma sonug¢larindandir
(Affde, 2021). TUIK (2021) Aralik ay1 biiltenine gore 6-15 yas grubundaki gocuklarin
internet kullanma oran1 %82,7 olarak belirtilmistir. Bu ¢ocuklarin %31,3’liniin sosyal
medya kullandig1 ve giinde yaklagik 3 saat sosyal medyada vakit geg¢irdigi belirtilmistir
(TUIK, 2021). Bu sonuglardan yola ¢ikarak sosyal medya hesaplarinin acilmasinin
giiniimiizde oldugu gibi denetimsiz ve serbest olmasi ilerleyen yillarda 6grencileri okuma
eyleminden ¢ok daha fazla uzaklastiracagi 6ngoriisii yapilabilir. Ayrica ilerleyen yillarda
okuma motivasyonu adma yapilacak ¢aligmalarin okumaya iliskin verilerinin olumsuz

olacagi ongoriisiinde bulunmak da yanls olmayacaktir.

On ikinci alt probleme gore giinliik internet kullanim siiresi arttik¢a katilimcinin
dramatik bir dagilimla okuma motivasyonu, i¢ ve dig motivasyon ortalamalar1 diigmektedir.
Bu diistis her ti¢ durumda da anlamlilig1 gostermektedir. Kurnaz ve Yildiz (2015) ortaokul
Ogrencileri ile yaptig1 arastirmalarinin neticesinde bilgisayar basinda harcanan zamanin
okumay1 olumsuz anlamda etkiledigini sdylemistir. Ogrencilere erken yaslardan itibaren
telefon alma, neredeyse internetsiz ev olmama durumu vb. nedenlerle okuma
motivasyonunun internet motivasyonuna dogru yon degistirmesine sebep oldugu
soylenebilir. TUIK Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim arastirmasina iliskin haber
biiltenine gore hane olarak internete erisim imkan1 %92 olarak bulunmustur (TUIK, 2021).

We Are Social’e (2022) gore Tiirkiye’de internet kullanici sayisinin 69,95 milyon oldugu
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ve kullanicilarin giinde 8 saatini internette harcadig1 subat ay1 raporunda belirtilmigtir. Her
ne kadar interneti kitap okuma araci olarak (e-kitap) kullanan katilimcilar olsa da
cogunlugun interneti sosyal medya, oyun ve eglence amagli kullandiklar1 yapilan
arastirmalar neticesinde ortaya konmustur (TUIK, 2021). Bu durumun ise &grencilerde
okumaya zaman ayirmama, okumaya dair i¢ ve dis motivasyonu diisiirme gibi olumsuz

sonuclar dogurdugu sdylenebilir.

On iiglincii alt probleme gore okuma motivasyonu, tutumu ve basarisi giinliik kitap
okuma siiresi degiskeni agisindan incelendiginde giinliik kitap okuma siirelerinin artmasi
diizenli ve anlamli bir sekilde okuma motivasyonlarinin, i¢ ve dis motivasyon diizeylerinin
artmasin1  saglamistir. Bir giin boyunca kitap okumaya daha fazla siire ayirmanin
motivasyonu olumlu yo6nde etkiledigi sonucuna ulagilabilir. Okuma motivasyonu
ortalamalarinin en fazla giinliikk bes saatten fazla kitap okuyan Ogrencilerde goriilmesi
sonucundan hareketle O6grencilerin okumaya fazla zaman ayirmalari igin ¢abalamak
gerektigi bu anlamda Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek kitaplara yonlendirerek

okumaya ayrilan zamani arttirmanin 6énemli oldugu sdylenilebilir.

On dordiincii alt probleme gore okul oncesi egitim alma durumunun i¢ ve dig
motivasyonu olumlu anlamda ve pozitif yonlii olarak etkiledigi sdylenebilir. Buna paralel
olarak ogrencilerin okuma motivasyonunun da olumlu anlamda etkilendigi iistelik bu
etkinin anlamliliga da yol a¢ti§1 sdylenebilir. Hi¢ okul dncesi egitim almayan ¢ocuklarin
okuma motivasyonu ortalamalar1 2,84, bir y1l okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okuma
motivasyonu ortalamalar1 2,95 ve iki yil okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okuma
motivasyonu ortalamalar1 3,04 olarak bulunmustur. Bu bulgudan yola ¢ikarak okul dncesi
egitim siiresinin artmasi okuma motivasyonunu olumlu yonde etkileyecegi sonucuna
ulasilabilir. Bununla beraber iki y1l okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okumaya dair i¢sel
motivasyon ortalamasi 3,22 iken digsal motivasyon ortalamasi 2,92 oldugu goriilmiistiir.
Bu sonug okul dncesi egitimin okuma motivasyonu konusunda ne kadar énemli oldugu,
bireyi okumaya igsel anlamda yiiksek diizeyde giidiiledigi sonuglarini ortaya koymaktadir.
Okul 6ncesi donemde heniiz okuma yazma egitimi almayan ve oyun déneminde olan
ogrenciler boyama ve resimli kitaplarla (gorsel okuma vb.) etkinlikler yaptig1 icin ilerleyen
zamanlarda kitaplara asinaligt sebebiyle okumaya yatkinlik gostermeleri ve
motivasyonlarmin olumlu sekilde etkilendigini sdylemek miimkiindiir. Okur (2017) da
ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile yaptig bir ¢aligmanin neticesinde okul 6ncesi egitim
alma durumunun okuma motivasyonu Tlizerinde pozitif yonde etkisinin oldugunu

belirtmigtir.
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On besinci alt probleme goére Ogrencinin okuma motivasyonu, igsel ve digsal
motivasyon diizeyleri kitap temin etme durumu degiskeni, dort soru (hig, ddiing alirim,
satin alirnm, hem 6diing hem satin alirim) ile dl¢lilmeye ¢alisilmistir. “Hem 6diing hem
satin alirmm.” diyen Ogrencilerin okuma motivasyon ortalamalar1 3,07 olarak anlaml
Olcide yilksek diizeydedir. Arastirmanin analiz bulgularina bakildiginda, okuma
motivasyonu, i¢ ve dis motivasyon ortalamalari acisindan kitab1 6diing alarak temin
edenlerin ortalamalarinin satin alarak temin edenlerin ortalamalarina kiyasla daha yiiksek
diizeyde ancak odiin¢ alanlarin sayisi 347 iken satin alanlarin sayist 474 oldugu
goriilmektedir. Kitab1 6diing alanlarin okuma motivasyonu, i¢sel ve digsal motivasyon
diizeyleri ortalamalan fazla iken 6grenci sayisinin az olmasi yeterli kiitliphane olmayis1 ya

da kiitiiphanelerin islevsiz kalmast ile ilgili bir durum olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

On altinc1 alt probleme gore gegen yil okunan toplam kitap sayisi arttikca 6grenci
okuma motivasyonunun arttigi sonucuna ulagilmistir ve bu durum anlamhiligi da
gostermektedir. 21-25 ile 26+ iistii kitap okuyan 6grencilerin okuma motivasyonu ve buna
bagli olarak okuma basarist ve tutumu iizerinde pozitif bir etki saptanmistir. Yapilan
korelasyon analizi sonucu katilimcmin giinliik internet kullanim siiresi ve sosyal medya
profil sayisinin artmasi ile gecen yil okunulan toplam kitap sayis1 arasinda negatif yonlii ve
anlamli derecede bir iliski goriilmiistiir. Ozellikle iist smiflarda internete harcanan zaman
ve acilan sosyal medya hesaplar1 6grencilerimizi kitaplardan soyutlamaktadir. Vakitlerinin
onemli bir kismin1 sanal diinyaya ayiran katilmecilarin kitaplardan hayli uzaklastigim
sOylemek yanlis olmayacaktir. Kurnaz ve Yildiz (2015) ortaokul 6grencileri ile yaptiklari
calismalarinda son bir yilda okunan kitap sayisinin artmasinin ortaokul 6grencilerinin

okuma motivasyonunu anlamli bir sekilde artirdigini sdylemislerdir.

5.2.ONERILER

Bu boéliimde ¢aligmanin sonuglarindan yola ¢ikarak yoneticilere, aragtirmacilara,
ailelere, 6gretmenlere ve Ogrencilere birtakim oOnerilerde bulunulmusgtur. Bu 6neriler su

sekilde siralanmugtir:

» Sonuglardan hareketle, katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore okuma motivasyon,
icsel ve digsal motivasyon ortalamalarinin kizlarda erkeklere gore daha yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Literatiire bakildiginda, bu farklilik sadece lilkemizde
degil tiim iilkelerde yapilan ¢alismalarca veya uluslararasi testlerle de saptanmis bir
gercek oldugu asikardir. Aileler ve Ogretmenler cinsiyete gore kitap listesi

diizenleyerek Ogrencilere sunabilirler. Basit bir drnekle ifade etmek gerekirse, bir
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“Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler” masal kitab1 kiz 6grencinin dikkatini ¢ekip
okumaya motive olmasmi sagladigi kadar erkek Ogrencide aymi etkiyi
gostermeyebilir. Yine siniflar veya okullar arasi cinsiyet degiskeni agisindan okuma

yarigmalar1 diizenlenebilir.

> Ogretmen ve Ogrenciler birlikte kiitiiphaneleri gezmeli, nasil faydalanacag
konusunda 6grenciler bilgilendirilmelidir. Her okul kendi biinyesinde kiitiiphanesini
olusturarak &grencinin kullanimina sunmalidir. Ustelik okul kiitiiphanesindeki
kitaplar miimkiinse e-kitap seklinde dijital ortama aktarilarak (dijital ortamda okul
kiitliphanesi kurulup 6grenciler {iye yapilabilir) 6gretmen, veli ve aile isbirligi ile

ogrencilerin internette gecirdikleri siireyi onlar lehine kullanmalari saglanabilir.

» Okuma motivasyonunun st diizeye ¢ikmasi sadece icten giidillenme ile olmadigi
distan giidiilenmenin de 6nemli bir faktér oldugu gbz oOniinde bulundurularak bu
konuda aileler de cocuklarini motive edici etkinlikler yapmalidir. Ornegin veliler
cocuklar1 ile beraber kiitiiphaneleri, kitap sergisi veya fuarlarin1 gezebilir, evde
okuma saatleri diizenlenebilir, okunulan kitap iizerine ailece sOylesiler yapilabilir,
cocuga evde kendi kitapligin1 olusturmasi saglanarak kitap sevgisi kazanmasi

saglanabilir.

» Aragtirmanin verilerinden elde edilen bulgulardan hareketle internet kullanim
stiresi artan Ogrencinin okuma motivasyonu ile i¢ ve dis motivasyon diizeyinin
distiigii  gorilmektedir. Bu nedenle oOzellikle aileler, cagdas bilgi ve iletisim
araclarinin getirdigi yenilikleri 6grencilerden kismen uzak tutmali, sinirlandirmalidir.
Ogrencilerin  giinliik internet kulamim siirelerini 0-2 saatle kontrollii olarak
sinirlandirabilirler. Ayrica denetimsiz agilan ve kullanilan sosyal medya hesaplarinin
Oniline gegilerek 6grencinin ilgisini kitaplara yonlendirerek zamanini kitap okuyarak
gecirmesi saglanabilir. Genel anlamda kullanilan cep telefonu, sosyal medya hesabi,
internette  gecirilen slire vb. durumlar veli tarafindan denetim altinda

bulundurulmalidir.

» Okul yoneticileri ve 6gretmenler kiitiiphaneleri daha islevsel hale getirmek igin
cesitli caligmalar diizenleyebilirler. Kitap okuma projeleri, sair ve yazar tanitim
giinleri, imkanlar dahilinde okula yazar-sair daveti ile sdylesiler, okul geneli
yarigmalar ve kitap okuyan Ogrencileri okumayan Ogrencilere tesvik edici sekilde
odillendirmeler -bu odiiller kayda deger olmali ki diger Ogrencileri tesvik etsin-

yapilabilir.
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» Ogrencilerin sinif seviyeleri (yas) arttikca okuma motivasyonlarinin azalmasinin

sebepleri arastirilarak bu dogrultuda 6nlemler alinmalidir.

» Egitim diizeyleri her ne olursa olsun biitiin velilere okuma motivasyonunun
arttirilmas1 ve bu konuda yapabileceklerinin anlatilmasi adina, bu alanda uzman olan

kisi ve merciler tarafindan seminerler verilerek bilgilendirmeler yapilmalidir.

» Anne ve babanin evde 6grencinin gozii 6niinde kitap okumalari ve evde her bireyin
faydalanabilecegi kitaplik bulundurmalari, Ogrenciye kendisine ait oda imkani
sunmalari, evin 1sinma durumunu 6grencinin lehine olacak sekilde (kaloriferli vb.)

saglamalar1 amaciyla ¢esitli yollar araciligiyla bilgilendirmeler yapilmalidir.

> Velilere okul oncesi egitim konusunda Ogrenci lehine olacak sekilde geregini
yapmalari i¢in bilinglendirme ve yonlendirme yapilmalidir. Bu konuda karar sahibi
olan merciler, okuma i¢sel motivasyonu artirdigi sonucunu goz 6niinde bulundurarak
okul oncesi egitimin en az iki yila ¢ikarilmasi, yayginlastirilmas: ve denetlenmesi
(cocuguna okul oncesi egitim imkan saglamayan veliler i¢in) yoniinde ¢alismalar

yapmalidir.

> Ogrencilerin vakitlerinin biiyiik cogunlugunu internette gegirdigi sonucundan
hareketle, zengin gorsel imkani sunan dijital diinyadan biraz olsun uzaklastirip
okumay tercih etmeleri adina kitaplarin daha ¢ok gorsel iceriklerle desteklenmesi

saglanabilir.

» Genel anlamda 6grencilerin okuma motivasyonlarinin artirilmasi amaciyla 6grenci
seviyesine, ilgi ve istegine hitap edecek kitaplar hazirlanarak 6grencilerin bu kitaplara
erismesi saglanmalidir. Her yilin egitim 6gretim donemi basinda Ogretmen ve
ogrenciler isbirligi ile bir yilda okunacak kitap listesini hazirlayabilir ayrica sene

sonunda hedefi tamamlayan 6grenciler ddiillendirilebilir.

» Calisma, Kirsehir il 6rnegini icerdigi i¢in tilkemizde seksen iki il diistiniildigiinde
tek bir ille simirli kalmaktadir. PISA vb. sonuglarina kiyasla diger iilkelerle okuma
konusunda esit diizeye gelebilmek adina, bu ve bu tiir ¢galigmalar iilkemizdeki tiim
illerde yapilabilir. Bu sayede her ilin okuma motivasyon diizeyi belirlenerek bu

konuda iyilestirici ve gelistirici diizenlemeler yapilabilir.
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