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Insan duyussal &zellikleri ile var olan bir varliktir. Inang ve motivasyon ise insanin duyussal
ozellikleri arasinda yer almaktadir. Insan yasamina farkli sekillerde etkisi olan inang ve motivasyon,
bireyin 6grenmesi dolayisiyla kendini ve diinyayi, i¢inde yasadigi toplumu, g¢evresini tanimasi
iizerinde de etkilidir. Bireyin kendini ve i¢inde yasadigi toplumu, ¢evresini tanimasinda 6énemli rolii
olan derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir. Bununla birlikte sosyal bilgiler dersi bireyin iginde
yasath@i ¢agi yakalayabilmesini, kendini gelistirebilmesini ve etkin bir vatandas olmasini
hedeflemektedir. Ogrencilerin inang ve motivasyonlar1 6grenme hedeflerini etkilemektedir. Arastirma
sosyal bilgiler dersinin bireyin yasamina olan katkis1 ve 6grenme ile inang ve motivasyon arasindaki
iligki dikkate alindiginda, Ggrencilerin bu derse iligkin inang ve motivasyon diizeylerini ortaya
koymasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik inang ve motivasyon diizeyini belirlemektir.

Arastirmada nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2022-2023 yili egitim ve ogretim yilinin ikinci déneminde Bursa ilinin ti¢ farkli
ilcesinde 9 devlet ve 9 6zel ortaokul olmak iizere toplamda 18 ortaokulda 6grenim gérmekte olan 5., 6.
ve 7. smif diizeyindeki 4569 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Uygun oOrnekleme yontemi ile
belirlenen bu ortaokullarda 6grenim goren 6grencilere Kisisel Bilgi Formu, Oztiirk, Akyiirek Tay,
Ergiil ve Tay (2023) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi inang Olcegi ve Gémleksiz ve Kan
(2012) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi uygulanmistir.



Aragtirma verilerinin analizi siirecinde parametrik hipotez testleri kullanilmistir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersi inang 6lcegi ve sosyal bilgiler dersi motivasyon 6l¢egi puanlarinin ikili gézenekli
degiskenlere gore incelenmesinde bagimsiz t-testi, li¢ ve daha fazla gozenekli degiskenlere gore
incelenmesinde ANOVA, anlamli farkliligin kaynagi i¢in Tukey testi kullanilmistir. Bunun yaninda
sosyal bilgiler dersi inang¢ Olgegi ve sosyal bilgiler dersi motivasyon Ol¢egi puanlart arasindaki
iligkinin hesaplamasi i¢in Pearson Momentler Korelasyon Katsayisi (r) kullanilmistir. Ayrica,
degiskenlerin yordama diizeylerini tespit edebilmek amaciyla Regresyon Analizi yapilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inang ve motivasyon
diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi inang diizeyleri ile simf
diizeyi ve okullarin bulundugu ilgelerin sosyo-ekonomik yapisi degiskenleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunurken; cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve okul tiirii degiskenleri arasinda anlamli bir
farkliik bulunmamustir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi motivasyon diizeyleri ile siif diizeyi, anne
egitimi, baba egitimi, okulun bulundugu ilgenin sosyo-ekonomik yapisit ve okul tiirii degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilk oldugu, 6l¢egin onemseme ve digsal motivasyon alt boyutlarinda
cinsiyetin etken bir degisken oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglar1 ile sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlari
arasinda orta seviyede pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, dgrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik inanglarmin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlarinin anlamli bir
yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: iliskisel Tarama, Inang, Motivasyon, Ortaokul Ogrencileri, Sosyal
Bilgiler Dersi
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Human beings exist with a range of sensory characteristics, among which belief and
motivation play crucial roles. These factors not only influence various aspects of human life but also
significantly affect an individual's ability to learn, thereby shaping their understanding of themselves,
the society they live in, and their immediate environment. One of the principal academic subjects
instrumental in shaping an individual's understanding of their socio-cultural and individual context is
social studies. This course aims to enable individuals to comprehend the times they live in, foster self-
development, and become active citizens. Students' beliefs and motivations influence their learning
objectives. Given the role of social studies in contributing to an individual's life and the relationship
between learning, belief, and motivation, it becomes imperative to assess the levels of belief and
motivation that middle school students have toward this subject. In this context, the aim of the study is
to determine the levels of belief and motivation among middle school students with respect to social
studies.

In this study, a quantitative research approach was adopted, specifically utilizing survey
research. The study sample comprised 4,569 middle school students from fifth, sixth, and seventh
grades. These students were enrolled in a total of 18 middle schools-9 public and 9 private-in three
separate districts within the city of Bursa for the second semester of the 2022-2023 academic year.
Data collection was conducted using three distinct instruments: a Personal Information Form, the
Social Studies Belief Scale developed by Oztiirk, Akyiirek Tay, Ergiil, and Tay in 2023, and the Social
Studies Motivation Scale developed by Gomleksiz and Kan in 2012. Convenience sampling technique
was employed to identify the schools where the study's instruments were administered to the student
participants.

In the process of analyzing the research data, parametric tests were employed. To examine
variations in the scores of the Social Studies Belief Scale and the Social Studies Motivation Scale



based on dichotomous variables, an independent t-test was used. For variables with three or more
categories, an Analysis of Variance (ANOVA) was conducted, and the Tukey test was applied to
identify the sources of significant differences. Additionally, the Pearson Product-Moment Correlation
Coefficient (r) was employed to calculate the relationship between scores on the Social Studies Belief
Scale and the Social Studies Motivation Scale. Furthermore, regression analysis was carried out to
ascertain the predictive power of the variables under study.

The study found that students exhibit high levels of belief and motivation towards their social
studies courses. While significant differences were observed in students' levels of belief in social
studies based on variables including grade level and the socio-economic composition of the districts
where schools are located, no significant differences were discerned when considering variables
including gender, parental educational attainment, and type of school. As for the students' motivation
levels in social studies, significant differences were found in relation to grade level, maternal and
paternal educational attainment, the socio-economic framework of the district in which the school is
located, and the type of school. Additionally, gender was identified as a contributing variable in the
sub-dimensions of valuing and extrinsic motivation. Another key finding of the research is the
moderate positive correlation between students' beliefs and motivations concerning social studies.
Furthermore, it was concluded that students' beliefs about social studies serve as a significant predictor
of their motivation towards the subject.

Keywords: Survey Research, Belief, Motivation, Middle School Students, Social Studies
Course
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ON SOz

Birey yasami boyunca oOgrenmektedir. Ogrenme, olduk¢a karmasik ve bireyin
davramslarinda kalic1 degisiklikler gerektiren bir siirectir. Ogrenme siirecini 6grenene ait
birgok Ozellik etkilemektedir. Bu 6zelliklerden biri de duyussal 6zelliklerdir. Bireyin duyussal
ozelliklerinden inang ve motivasyonun bireyin 6grenme siirecinde etkili oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte birey oOgrendikleri ile yasamini kolaylastirmakta ve yasama uyum
saglamaktadir. Bireyin yasama uyum saglamasina katkida bulunan derslerden biri de sosyal
bilgilerdir. Sosyal bilgiler dersi, bireyin toplumsal yasama uyum saglamasina katkida
bulunmasinin yani sira etkili bir vatandas olmasinda da 6nemli rolii olan derslerden biridir.
Bu baglamda sosyal bilgiler dersinin hedeflerine ulagabilmesinde &grencilerin bu derse
yonelik inang ve motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasi gerekli ve onemlidir.  Sosyal
bilgiler dersinin bireyin yasamina olan katkisi ve inan¢ ve motivasyonun Ogrenmenin
iizerindeki 6nemi g6z Oniinde bulunduruldugunda, &grencilerin bu derse iligkin inang ve
motivasyon diizeylerinin ortaya konulmasi elzem goriilmektedir. Ustelik dgrencilerin inang ve
motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasi sosyal bilgiler dersinin hedeflerinin ger¢eklesmesi

acisindan da ayrica 6nemlidir.

Bu baglamda bu arastirmanin amaci ortaokullarda &grenim goéren Ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik inang ve motivasyon diizeylerini belirlemektir. Boylece bu
arastirma ile 6grencilerin sosyal bilgiler dersini 6grenmeleri iizerinde inang ve motivasyonun
onemine iliskin farkindalik olusturmasi, alanda diger arastirmalara onciiliik etmesi ve bilimsel
yonden arastirmacilara rehberlik etmesi ve alana katki saglamasi hedeflenmektedir. Ayrica
alan yazin incelendiginde, ortaokul &grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyonlar1 ile inan¢ diizeylerini inceleyen bir c¢alismaya rastlanilamamistir. Ay

zamanda bu calisma ilealan yazindaki boslugun doldurulmasi amaglanmaktadir.

Arastirma siirecinde bilgileri, tecriibeleri, Onerileri ve goriisleri ile yol gésteren ve
destegini ve ilgisini esirgemeyen degerli tez damigsmanim Dr. Ogr. Uyesi Durdane
OZTURK ’e ¢ok tesekkiir ederim. Savunma jiiri {iyeleri arasinda yer alan degerli hocalarim
Prof. Dr. Tekin CELIKKAYA’ya ve Dr. Ogr. Uyesi Ozlem ELVAN’a galigmama
sagladiklar1 6nemli bilgi ve goriisleri igin tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica yiiksek lisans
egitimimi tamamladigim Kirsehir Ahi Evran Universitesi’nde akademik anlamda kendimi
gelistirmeme katki saglayan kiymetli bolim hocalarima, aragtirmami gerceklestirmeme

katkida bulunan biitiin katilimer 6grencilere tesekkiirlerimi sunuyorum.
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Her konuda oldugu gibi bu siiregte de yanimda olan, destegini esirgemeyen ve bana
inanan basta esim Hatice Kiibra DUNDAR GUN’e ve oglum Ahmet Hiisrev GUN’e olmak
iizere sevgili aileme tesekkiir ederim. Bu siiregte calismami devam ettirmem konusunda

gerekli destegi saglayan dostlarima ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Arastirmanin bundan sonra gergeklestirilecek olan arastirmalara 6nciiliik etmesi ve

alana fayda saglamasi temennisiyle.
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, ama¢ ve Onemi, simrhiliklari,

varsayimlari, aragtirmada verilen ¢esitli kavramlarin tanimlari tizerinde durulmustur.
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Sosyal bilgiler dersi hayatin icinden bir ders olma o6zelligi tasimaktadir. Bu
Ozelliginin yan sira bu dersin farkli disiplin alanlarinda yer alan bilgilerin de bir araya
gelmesi ile olustugu soylenebilir. Bu ders 6grenciler icin birgok 6zel amaci da igerisinde
barmdiran bir derstir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018:8). Onemli degisikliklerin
gerceklestigi 2005 sosyal bilgiler Ogretim programinda ise bu ders su sekilde
tamimlanmaktadir (MEB, 2005:4):

“Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimct olmasi
amacwyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandas bilgisi konularin yansitan; 6grenme
alanlarimin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insamin sosyal ve
fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu

ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir.”

Bununla birlikte sosyal bilgiler dersi Bilgili (2013:4) tarafindan bu ders
“Ilkokullarda ve ortaokullarda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal
bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak 6grencilere toplumsal yasamla
ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir ¢aligma alani” seklinde
tanimlanirken; Sonmez (2010:3) tarafindan “sosyal bilgiler dersi, toplumsal gercekle
kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler”
seklinde tanimlanmistir. Inan (2014:4) bu dersin bireye, topluma iliskin gerekli ve yararli
olan gercekleri 6greten bir ders oldugunu ayn1 zamanda ilkokul ve ortaokulda okutulan bir

ders oldugunu ifade etmektedir.

Ilkokullarda ve ortaokullarda bu dersin ilk kez “Sosyal Bilgiler” bashg: ile
okutulmasi diisiincesi Condercet tarafindan ortaya koyulmustur (Sonmez, 2005:23). Ders
olarak ise ilk kez ABD’de 1916 yilinda okutulmustur (Oztiirk, 2006:15). Ulkemizde

1960’11 yillarda benimsendigi ve bu yillardan 6nce hem Osmanli Déneminde hem de



Cumhuriyet Donemlerinde bu dersin kapsamina giren konularin ayri1 ayri disiplinler

seklinde verildigi goriilmektedir (Oztiirk, Coskun Keskin ve Otluoglu, 2014:10).

Ogrenme siirecini  gdzlemlemek zor olsa da O&grenmenin  gerceklesip
ger¢eklesmedigini anlamak bu silirecinin sonundaki iirliniin gézlemlenmesine baglidir. Bu
baglamda 6grenme egitimciler tarafindan yasanti iirlinii olan kalic1 izli davranis degisikligi
olarak tanimlanmaktadir (Erden, 2011:17). Buradaki tanimi destekler mahiyette Demirel
(2014:10) 6grenmenin yasant1 iiriinii ve az ¢ok kalici izli davranis degisikligi oldugunu
ifade etmektedir. Ogrenme ¢esitli faktdrlerden etkilenen bir siiregtir. Bacanl (2003:149-
157) ogrenme siirecini etkileyen faktorleri ti¢ farkli kategoride toplamaktadir. Bunlar
Ogrenen ile ilgili faktorler, 6gretme yontemi ile ilgili faktorler ve 6grenme malzemesi ile
ilgili faktorlerdir. Ogrenen ile ilgili faktdrler igerisinde tiire 6zgii hazir olus, olgunlagma,
genel uyarilmislik hali ve kaygi, eski yasantilar, dikkat ve motivasyon yer almaktadir.
Ogrenen ile ilgili 6zellikler igerisinde yer alan motivasyon, “isteklendirme” ve “giidiileme”

olarak tanimlanmaktadir (Tlirk Dil Kurumu [TDK], 2023).

Motivasyona iliskin tanimlara bakildiginda Brophy (1987: 43) motivasyonu gerekli
becerilerin kazanilmasi, Ames (1990:413) ise motivasyonu “uzun siireli 6grenme siirecini
nitelendirmek” olarak tanimladigi goriilmektedir. Sucuoglu (2003: 22) ise motivasyonu,
organizmay1 canlandirmak ve harekete gecirmek, duygu dalgalanmalarina neden olmak,
belirli amaglara ulasmak ve belirli durumlarda gerekli eylemleri gergeklestirmek igin
davranisa yon veren “devindirici kuvvet” seklinde agiklanmaktadir. Biitiin bu tanimlardan
hareketle motivasyonun organizmayi belirli bir sekilde tepki vermeye ve boylece bir seyler

O0grenmeye veya yapmaya zorladig1 sdylenebilir (Selcuk, 1999:100).

Motivasyon kavrami ortaya ciktiktan sonra c¢esitli alanlardaki yansimalari
incelenmis ve bireysel motivasyon diizeyinin basari i¢in etkili oldugu bulunmus ve
bununla birlikte bireysel motivasyonu artiran faktorler de 6nem kazanmistir (Huang ve
digerleri, 2016: 528). Zira bireyler motive olmak igin ¢aba harcarlarsa basarili olabilirler

(Dornyei ve Otto, 1998:46).

Farkli egitim kurumlarinda 6grencilerin bazilar1 derse, konuya ya da karsilastiklar
probleme ¢oziim bulmada oldukca istekli iken, bazi Ogrencilerin ise bu durumlar ile
miicadele etmek yerine kagmay1 tercih ettiklerini belirten Akbaba (2006:345) bu farkin
olusma nedenlerinin basinda motivasyonun geldigini ifade etmektedir. Bu baglamda
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motivasyonun dgrenme-0gretme siirecinin etkililiginde 6n plana ¢ikan 6nemli bir faktor

oldugunu belirtmektedir.

Kisideki glidiileme durumunun gereksinimlerin meydana gelmesiyle olustugunu

belirten Polat (2019:17) bu durumun basamaklarin1 asagidaki sekil ile ifade etmektedir:

iMSAN —— —_— —
iHTiY ACLARI
TATHIN
TUTUM YE OLMA VE
MOTIVASY OH D"‘,,‘m. &5 VERIMLITIK
T = " uvarr [ — P DECHILICE | — — #
IS URLART

Sekil 1.1. Motivasyon Siireci

Motivasyon, dikkat ¢ekici ¢ok boyutlu yapisi nedeniyle egitim, sosyal konular,
gelisim ve psikoloji gibi ¢esitli alanlarda incelenmistir (Lazowski ve Hulleman,
2016:618). Ogrenme faaliyeti i¢cin dnemli olan motivasyon, bircok arastirmanm konusu
olmustur (Firat, 2019:5). Motivasyon, akademik bagarinin yani sira egitim-0gretim
stirecine bireysel katilimin ve siirekliligin saglanmasinda kritik bir faktordiir (Akbaba,
2006:344; Fan ve Wolters, 2014:23). Motivasyonun etkilerinin incelendigi 6nemli
konulardan biri egitimdir. Not ylikseltme motivasyonunun dogal bir sonucu olarak bireyin
akademik performansinin etkilendigi kabul edilmektedir. Bu baglamda akademik
motivasyon kavrami ortaya cikmustir (Unal Karagiiven, 2012:2613). Akademik
motivasyon; bireyin 6grenme etkinliklerine ve bu etkinliklerin yararli olma ve 6grenme
icin gerekli enerjiyi liretme sonuglarina yonelik hazirbulunuslugu ve farkindaligi olarak
tanimlanmaktadir (Akbaba, 2006:344). Bilimsel olarak motive olmus Ogrenenlerin
gayretlerinde daha 1srarcit olduklari, dolayisiyla daha basarili olduklari bulunmustur
(Pintrich, 2003:669). Motivasyon, okul ortaminda bireyin davranis bigimini ve gayretini
tespit eden etkenlerdendir (Basibiiytik ve Cikili, 2002:31).

Motivasyon siireci, dersin basindaki strateji gelistirme asamasinda O6grencilerin
Ogretmenlere, Ogretime, Ogrenme ortamina ve Ogrenme etkinliklerine yonelik olumlu

tutumlarin1 hedeflemelidir (Yesiltepe, 2009:26). Clinkii basar1 ve basarisizliklarin 6nemli
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bir boliimiinlin egitim siirecinde ortaya ¢ikan c¢esitli problemlere dayali motivasyonlarla
belirlendigi bilinmektedir (Acat ve Yenilmez, 2004:128). Ogrencinin basarisizhginda en
onemli etken motivasyonsuzluk durumu olarak gosterilmektedir. Motivasyon faktori
insanlar1 harekete gecirir ve 6grenmenin verimli olmasmi saglar (Baykara Ozaydinlik ve
Aykag, 2013:42). Yapilan arastirmalar yiiksek motivasyonlu ve inangli bireylerin
zorluklarla basa ¢ikmak icin daha etkili stratejiler kullandiklarini, ulasilabilir hedefler
belirlediklerini ve hedeflerine ulasmak i¢in daha etkili stratejiler kullandiklarin
gostermektedir (Ryan ve Deci, 2000:59). Ayrica egitimciler, Ogrenci tutum ve
davraniglarini yorumlayarak, bu yorumlamanin sonuglarina gére 6grenci motivasyonlarini
ve tutumlarini gelistiren model ve uygulamalara katki saglamaktadir (Terlemez ve

digerleri, 2015:70).

Biitiin bu bilgiler 1s5181nda en 6nemli amaci etkili vatandaslar yetistirmek olan
sosyal bilgiler dersine yonelik, 6grencilerin motivasyon durumlarinin ortaya konulmasinin
onemli bir noktadir. Bu konu kapsaminda 6grenme iizerinde etkili bir diger faktor olan

inanca iligkin bilgilere yer verilmesinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Bu kavramin farkli tanimlari bulunmaktadir. Tiirk Dil Kurumu'nun giincel Tiirk¢e
Sozliigii incelendiginde bu kavramin dort farkli tanimina rastlanabilmektedir. Bu kavramin
“Bir diisiinceye gonillden bagli bulunma”, “birine duyulan giiven, inanma duygusu”,
Inanilan sey, goriis, 6greti” ve “Tanri'ya, bir dine inanma, akide, iman, itikat” anlamlarinda
kullanildig1 goriilmektedir (TDK, 2023). Sigel (1985:351) ise inancin yasantilar sonucu
ortay ¢ikan zihinsel/biligsel yapilar oldugunu ve davranisa yon verdigini ifade etmektedir.
Pajares (1992:313) ise inanci, diisiince ve eyleme rehberlik eden gergekligin zihinsel
temsilleri olarak tanimlamaktadir. Deryakulu (2006:261) inancin bireylerin yasamlari
boyunca Kkarsilastiklar1 olaylari, olgulari, insanlar1 veya seyleri nasil algiladiklarini,
degerlendirdiklerini ve bunlara kars1 nasil davrandiklarini belirleyen igsel varsayimlar veya

onermeler oldugunu ifade etmektedir.

Inang deneyimle sekillenen, bilissel ve duygusal temellere, eylem ve uygulamalara
dayanan, kisisel ve degisime direnen yapilardir (Richardson, 1996:276). Ogrenci
inanglarina dayali birgok ¢aligma olmasina ragmen, inancin arastirmacilar tarafindan kabul
edilen evrensel bir taniminin olmamasinin nedeni, inang taniminin yaklagima gore farklilik

gostermesidir (Eleftherios ve Theodosios, 2007:102). Bu yapi bireylerin 6znel olarak
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olusturduklart algilar, kuramlar ve kavramlardir (Elefthherios ve Theodosis, 2007:102).
Inang erken yaslarda olusmaya baslar ve degisime direnen yapilardir (Toluk-Ugar, Piskin

ve digerleri, 2010:138),

Duygusal 6zellikler arasinda yer alan inang, tutum, duygu, giiven, benlik saygisi, 6z
yeterlilik, kaygi (McLeod ve McLeod, 2002:119) gibi o6zelliklerin basar1 tizerindeki
degisiklikleri bilissel ozellikler kadar acgiklanmasa da 6grenme iizerindeki onemi ihmal
edilmemelidir. Inan¢ terimi toplumda arastirilan konulardan biri olup, bireyin
motivasyonlarimi, duygularini, diislincelerini ve eylemlerini etkilemektedir (Uysal ve
Koésemen, 2013:219). Bu durumun yami sira Kaskaya (2013:68-69), ogretimle ilgili
inanglarin da ¢ok temel inanglar oldugunu ve bu nedenle degisime direncli olduguna dikkat

¢ekmektedir.

Inanclar, bireyin motivasyonlarini, duygularini, diisiincelerini ve eylemlerini
etkilemektedir (Uysal ve Kosemen, 2013:218). Motivasyonu yiiksek 0grenciler, sinif ici
ogrenme etkinliklerine olumlu katkida bulunur ve diger 6grencilerin ve Ogretmenlerin
performansin1 olumlu yo6nde etkiler (Yiiksel, 2004). Motivasyon acisindan, yliksek
motivasyonlu dgrenciler 6grenme siirecinde daha aktiftir ve daha fazla sorumluluk alirlar.
Bu akademik basarinin temel faktorlerinden biridir (Akbaba, 2006:359; Tahiroglu, 2015:
262; Yiiksel, 2004).

Sosyal bilgiler dersinin bireylerin hem kendilerini hem de gevrelerini tanimalari,
kimlik kazanmalari, kiiltiirel unsurlarin 6grenilmesi ve aktarilmasi konusunda 6nemli bir
rolii bulunmaktadir (Gomleksiz ve Kan, 2012:118). Bu kadar 6nemli olan dersin
ogretilmesinde de 6zenli davranilmalidir. Bu dogrultuda inan¢ ve motivasyonun 6grenme
tizerindeki etkisi géz Oniinde bulunduruldugunda oncelikle 6grencilerin sosyal bilgiler

dersine iligkin inan¢ ve motivasyon diizeylerinin yiiksek diizeyde olmasi 6nemlidir.

Sosyal bilgiler dersinin hedeflerine ulasilmasi, dersin kazanimlarinin 6grenilmesi
ile iliskilidir. Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde ise duygusal ozellikler dnemlidir. Bu
calismada duygusal 6zelliklerden olan inan¢ ve motivasyonun 6grenme iizerindeki etkisi
gdz Onilinde bulundurularak O6grencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik inang ve
motivasyon diizeylerinin ve arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik inan¢ ve motivasyonlar1 ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir.
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1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Sosyal bilgiler dersinin bireyin kimlik kazanmasinda, farkindaliginin artmasinda ve
toplumsal meselelere iliskin duyarli olmasinda, kiiltiirel unsurlarin 6grenilmesinde ve
aktarilmasi konusunda 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bu kadar énemli olan bir dersin
ogretilmesinde de oOzenli davramlmalidir (Gomleksiz ve Kan, 2012:117). Inang ve
motivasyonun dgrenme iizerindeki etkisi géz oniinde bulunduruldugunda, dersin 6grenme
hedeflerinin gerceklesebilmesinde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine olan inang ve
motivasyonlarinin etkili oldugu distiniilmektedir. Nitekim alan yazin incelendiginde
ogrencilerin bir derse yonelik inan¢ ve motivasyonlarinin o dersi 6grenmeleri iizerinde
etkili oldugunu ortaya koyan c¢alismalar bulunmaktadir (Bayrak, 2016; Kayaaslan, 2006;
Ugurluoglu, 2008). Bu baglamda sosyal bilgiler dersinin hedeflerine ulasmasinda
ogrencilerin derse iliskin inan¢ ve motivasyonlarinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang
ve motivasyon diizeylerini ve inang Ve motivasyon diizeylerinin gesitli degiskenlere gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Bununla birlikte arastirmada
ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglar1 ile motivasyonlar
arasindaki iligki ve ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglarinin

sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarini yordama durumu incelemektir.

Aragtirmada; “Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang ve
motivasyonlar1 ne diizeydedir?” ana probleminden hareketle asagidaki alt problemler

belirlenmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglari ne diizeydedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inang diizeyleri:

e Cinsiyete,

Sinif diizeyine,

Anne egitim durumuna,

Baba egitim durumuna,

Okullarin bulundugu ilgelerinin sosyo-ekonomik gelismislik durumlarina,
e Okulun tiiriine gore (devlet/6zel) farklilik gostermekte midir?
3. Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlar1 ne

diizeydedir?



4. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon diizeyleri:

e Cinsiyete,

Sinif diizeyine,

Anne egitim durumuna,

Baba egitim durumuna,

Okullarin bulundugu ilgelerinin sosyo-ekonomik gelismislik durumlarina,
e Okulun tiirtine gore (devlet/6zel) farklilik gostermekte midir?
5. Ortaokul &grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglari ile motivasyonlari
arasinda iliski var midir?
6. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglari, motivasyonlarinin
onemli bir yordayicist midir?
7. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglart okullarin bulundugu

ilgelerin sosyo-ekonomik gelismislik durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

Alan yazin incelendiginde sosyal bilgiler dersine yonelik farkli 6zellikler gosteren
orneklemlerde yer alan katilimcilarin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlarini
inceleyen aragtirmalarin oldugu (Alan, 2021; Caglar, 2022; Dogan, 2021; Firat, 2019;
Tosun ve Nalgaci, 2023; Tinkler, 2020; Yildirim, 2013) goriilmektedir. Fakat sosyal
bilgiler dersine yonelik Ogrencilerin inang diizeylerini inceleyen bir c¢alismaya
rastlanilmamistir. Bu durumun yan sira 6grencilerin fen, fen bilimleri, fen ve teknoloji ve
matematik derslerine iliskin &grencilerin motivasyon, istelik inang diizeylerini ortaya
koyan c¢alismalar da (Akpinar, Batdi ve Donder, 2013; Aktas, 2019; Asut, 2013; Atay,
2014; Bayrak, 2016; Cekim ve Aydin, 2018; Duru ve Gol, 2016; Uzun ve Keles, 2010;
Karagdz Bolat, 2007; Kayaaslan, 2006; Zorluoglu, 2021; Yildirnm ve Karatas, 2018)

oldugu goriilmektedir.

Fakat ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iligskin inang diizeylerini ve
sosyal bilgiler dersine iligskin inan¢ ve motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen
bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Bu durum iizerinde sosyal bilgiler dersine iligkin
motivasyon 6lgeginin (Gomleksiz ve Kan, 2012) daha 6nce gelistirilmis olmasinin, sosyal
bilgiler dersine yonelik inang 6lgeginin (Oztiirk, Akyiirek Tay, Ergiil ve Tay, 2023) yeni
bir siirede gelistirilmis olmasinin etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Bu noktada aragtirma

alan yazindaki boslugu doldurmasi agisindan 6nem tagimaktadir.
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1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inang ve motivasyon
diizeyleri ve arasindaki iliskinin incelenmesinin hedeflendigi bu ¢alismanin sinirliliklart su

sekildedir;

e Bu calisma “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi
Inang Olgegi”,

e Bursa ilinde bulunan iig ilge,

e Ug ilgede bulunan 9 devlet okulu ve 9 6zel okul,

o 2022-2023 egitim dgretim yili,

e 5.,6.ve 7. smf o6grencileri ile siirhdir.
1.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI
Arastirmada,

e Arastirma kapsaminda veri toplanan ortaokul 6grencilerinin arastirma sonuglarinin

genellenebilirligini saglayacak biiyiikliikte oldugu,

e Evreni temsil eden Ornekleme katilan ortaokul Ogrencilerinin veri toplama
araglarinda yer alan sorulara dogru, yansiz ve igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmaktadir.
1.5. TANIMLAR

Inanc: Diisiince ve eyleme rehberlik eden gergekligin zihinsel temsilleridir

(Pajares, 1992:317).

Motivasyon: Bireyin gayretlerinin belli hedeflere erisebilmek amaciyla bilerek
yonlendirmek bilinciyle harekete geciren ve kismen bireye 6zgii olan kuvvettir (Lunenburg

ve Ornstein, 2013:55).

Sosyal Bilgiler: “Toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve

bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir’ (Sonmez, 2010:3).



BOLUM I
2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Arastirmanin bu boliimiinde sosyal bilgiler dersinin tanimina, amacina ve énemine,
inang ve motivasyonun tanimina, 6grenme ile inang ve motivasyon arasindaki iliskiye

yonelik agiklamalara ve inang¢ ve motivasyonla ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.
2.1. SOSYAL BILGILER

Tarih boyunca bir toplum i¢inde yasayan bireyin ihtiyaglari, gereksinimleri ve
beklentileri onlari siirekli bir degisim i¢inde olmaya ve birtakim problemlerle karsilasip
bunlar1 ¢ézmeye yonlendirmistir. Bu problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli olan bazi bilgi,

beceri ve tutumlar bireye edindirme sorumlulugu da sosyal bilimlere diismektedir.

Sosyal bilim alanindaki ¢aligmalarin siirekli degisim gostermesi, bireyi
sosyallestirme gayretinde olan sosyal bilimlerin egitimde dnemli bir yere sahibi olmasin
saglamig, bdylece egitim sosyal bilimlerin bir alani, uygulama sahasi haline gelmistir
(Safran, 2014:11). Okullar ise egitim uygulamalarinin gergeklestigi, bireyin gelisimi
tizerinde etkili ve farkli gorevleri olan kurumlardir. Erden’e (b.t:9) gore bu egitim
kurumlarinin en 6nemli gérevlerinden biri de bireyin sosyallesmesine katkida bulunmak ve
1yl bir vatandas olmasini saglamaktir. Bu anlamda egitim kurumlari bu amacini farklh

dersler aracilig1 ile gergeklestirmektedir. Bu derslerden biri de sosyal bilgilerdir.

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS, 1993) tarafindan yapilan sosyal bilgiler
tanimi incelendiginde disiplinlerarast bir anlayisa sahip oldugundan ve sosyal bilimlerin
iceriklerinden yararlandig ifade edilmektedir. Ote yandan sosyal bilgilerin topluma faydali

bireylerin yetismesine katki sagladigini vurgulamaktadir.

Barr, Barth ve Shermis (2013:18) sosyal bilgileri, “Vatandaglik egitimi amaciyla
sosyal bilimler ve beseri bilimlerin kaynastirilmasi1” olarak tanimlarken; Barth (1991:7) ise
“Kritik konularda vatandaslik becerilerinin uygulanmasi amaciyla, sosyal ve beseri
bilimler kavraminin  disiplinlerarast  bir  yaklasimla  kaynastirilmasi”  olarak

tanimlamaktadir.

Sosyal bilgilerin tanimi1 ilk defa 1916 yilinda Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan
Amerika’da yapilmistir. Sosyal bilgiler “Mevzu dogrudan dogruya insan cemiyetinin

teskilatina ve tekamiiliine ve bu ig¢timai birliklerin bir uzvu olmasi dolayisiyla insana dair
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bilgiler, sosyal bilgilerdir” seklinde tanimlanmis ve akabinde egitim programlarinda bir

disiplin olarak yer almigtir (Kostiiklii, 2006:9).

Bir egitim programi olarak sosyal bilgiler kavrami ilk olarak Amerika Birlesik
Devletleri’nde goriilmiistiir. Bunun nedeni Amerika kitasina yapilan goglere bagli olarak
cok kiiltiirli bir toplumun ortaya ¢ikmasidir. 19.ylizyil liderleri ise toplumu
homojenlestirmek ve bir arada yasama kiltiirii gelistirmek igin egitimi bir arag olarak

gormisler ve 1892°de bir sosyal bilgiler programini ulusal egitim konseyi hazirlamistir

(Bilgili, 2013:23).

Sonmez (2010:3) ise bu dersi “toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bag kurma
slireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak tanimlamakta ve sosyal bilgiler
disiplinleraras1 bir disiplin olarak ele alinabilinecegini; ¢iinkii toplumsal yasami
diizenleyen tiim ilke ve genellemelerin bu alanin konusu oldugunu belirtmektedir. Bir
bagka tanimda Erden (b.t:8) sosyal bilgileri, ilkdgretim okullarinda istenilen ozelliklere
uygun birer vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden seg¢ilmis
bilgilere dayali, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili tutum, beceri, bilgi ve degerlerin
kazandirildigi bir ¢alisma alan1 olarak tanimlamaktadir. Sosyal bilgiler dersinin ulusal
ozellikleri kavramadaki 6nemine ve etkisine dikkat ¢eken (Yanpar, 1994:43) sosyal bilgiler
dersinin ilkokul ve ortaokullarda okutulan temel derslerden biri oldugunu ve 6grencilerin
insan iliskilerini anlamasina, toplum ve toplum sorunlart hakkinda bilgi sahibi olmalarina

katki saglayan bir ders oldugunu belirtmektedir.

Sosyal bilgilerin 6grencilerin yasama uyum saglamasit ve yasamdaki sorunlara
¢dziim bulma noktasinda 6grenciye gerekli beceriyi kazandirdigini vurgulayan Oztiirk,
Keskin ve Otluoglu (2014:2) ise sosyal bilgileri, “sosyal bilimlerin bulgularini entegre edip
ogrencilerin diizeyine gore basitlestiren, bunlar1 kullanarak, dgrencilere sosyal yasama
uyum saglamada ve sosyal sorunlara ¢éziim iiretmede ihtiyag duyacaklari bilgiyi, beceri,
tutum ve degeri kazandirmayir amaglayan bir yurttashk egitim programi” olarak

tanimlamistir.

Kece ve Merey (2011:112) ise sosyal bilgiler dersinin sadece tarih, cografya ve
vatandaslik konularindan olusmadigini ve bu durumun anlagilabilinmesi igin sosyal
bilgilerin temellerini ve bu dersi meydana getiren disiplinleri tanimak ve aralarindaki
iliskiyi de anlamak gerektigini ifade etmektedir.
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Sosyal bilgiler dersinin, insanlarin birbiri ile olan iliskilerini esas aldigini ifade
eden Giingordii (2002:130), ayn1 zamanda bu dersin kiiltlirel mirasi, onun gilinlimiizde var
olan ozelliklerini ve bu 6zelliklerin bireyin yasamina etkisini, insanlarin sosyal ve fiziki

cevreyle olan iliskilerini esas alan bir ders oldugunu belirtmektedir.

Sosyal bilgiler farkli alanlardan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak temel kiiltiir
Ogelerinin, diizenli bir bakis agisiyla elde edilmis, gelistirilmis konular1 kapsayan; bunlarin

ilk6gretim seviyesine indirgenmistir halidir (Sozer, 1998:19).

Sosyal bilgilerin farkli tanimlar1 yapilmaktadir. Bu tamimlarin farkli ve ortak
noktalar1 bulunmaktadir. Yapilan tanimlarin ortak noktalarmma dikkat ¢eken Doganay

(2008:80) ortak noktalar1 su sekilde agiklamaktadir:

e Temel amaci vatandaslik egitimidir.
e Bu dersin temelini sosyal bilimler ve insana iligkin bilgiler olusturmaktadir.
e Vatandaslik egitimi i¢in gerekli olan bilgi, bilgi isleme becerileri, demokratik deger

ve inanglar ve sosyal katilim becerileridir.

Biitiin bu tanimlardan hareketle; sosyal bilgiler dersine iligkin yapilan tanimlarin
sosyal bilgiler alaninin ve dersinin 6zelliklerini yansittigini ifade eden (Tay, 2010:9-10)

sosyal bilgiler tanimlarinda gegen temel ifadelerin sunlar oldugunu ifade etmektedir:

o Etkili vatandas yetistirmek

o Kiiltiirleme

e (ocuga gorelik

e Bilgi temeli

e Yontem

e Zaman (Geg¢mis, Bugiin, Gelecek)

e Alan ve ders boyutu

Sosyal bilgiler dersinin bu tanimlarindan yola ¢ikarak sosyal bilgiler dersinin,
Ogrencilerin sosyallesmesine, toplumsal hayata uyum saglamasina katkisi olan bir ders
oldugu sdylenebilir. Ayrica bu dersin demokrasi siirecinde hak ve sorumluluklarini etkin
bilen, diisiinme becerilerine sahip, bilgiye ulagsmay1 bilen ve bilgiyi kullanan, yenilik ve
degisimlere acik, vatan ve millet sevgisiyle donanmis vatandas yetigmesi noktasinda
onemli bir gorevi oldugu ifade edilebilir.
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Sosyal bilgiler dgretimindeki yaklasimlar {ic grupta toplanmaktadir (Oztiirk,
2012:5-6). Sekil 1’de sosyal bilgilere ait bu 6gretim yaklasimlar gosterilmistir.

_ Sosyal Bilgiler
Ogretim Yaklasimlar

Vatandashik Aktarim Sosyal Bilimler Yansitici Inceleme

Olarak Olarak Olarak

Sekil 2.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Yaklasimlar:

2.1.1. Vatandashk Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

En eski ve yaygin yaklasim o6zelligi gosteren vatandaslik aktarimi olarak sosyal
bilgiler 6gretiminin amaci, toplum igerisinde var olan temel kurum, deger ve inanglar
telkin ederek var olan durumun siirekliligini saglamaktir (Oztiirk, 2012:5). Geleneksel
anlayis1 temel alan, 6gretimin merkezinde Ogretmenin oldugu bir dgrenme Ogretme
siirecidir (Doganay ve Sari, 2003: 153). Bu yaklasimin esas alindigi sosyal bilgiler
ogretimi Amerika’da o donemlerde ortaya ¢ikan toplumsal doniisiim ile yasanan sosyal
sikintilar neticesinde ortaya cikan bunalimi hafifletmek ve Amerikan vatandaslhigini
benimsetmek ic¢in ortaya atilmistir (Tay, 2010:10). Bu yaklasimin o6zelligi, bireyin
toplumsal olarak kabul edilmis normlara saygi duymasi, kendi inanglarina sahip olmasi,
belirli degerlere bagli kalmasi, belirli faaliyetlerde bulunmasi ve bireyin genellikle mizagla
ilgili yerel yasalara uymasidir. Aktif ve sorumlu bir vatandasg, toplumun kendisinden ne
bekledigini bilir ve bu beklentileri buna gére karsilamaya calisir. Ozetle iyi bir vatandas,
belirli degerlere ve tutumlara sahip, onaylanmis uygulamalara bagh kalan ve sosyal olarak
kabul edilebilir sivil faaliyetlere katkida bulunan kisi olarak tanimlanir (Barr, Barth ve
Shermis, 2013:18).
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2.1.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Bu yaklasim ise etkili vatandaslik i¢in en iyi hazirligin, sosyal bilimlere ait bilgi,
beceri ve degerlerin kazandirilmasi oldugu varsayimina dayanmaktadir. Bu 6gretim
yaklasiminda 6grencilerin sosyal bilimlerin yapisina 6zgii bilgi toplama ve yorumlama
stireclerini 0grenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla sosyal bilimcilerin ortaya
koydugu bulgular, goriisler ve sorunlar da sosyal bilgiler 6gretim programinin igerigini
meydana getirir (Oztiirk, 2012:5). Sosyal bilgilerin igeriginden yararlandig1 sosyal
bilimlere ait alanlar ise Sekil 2°de gosterilmistir (Oztiirk, 2006:39).

@.

Arkeoloji

Sosyal

Bilgiler

Antropol
oji

Sekil 2.2. Sosyal Bilgilerin Yararlandigi Sosyal Bilimler

-----

muhtevasin1 6grenmeleri i¢in katki sunmaktir. Bu yaklagimin igerigi kadar farkli bir 6nemli
yonii ise sosyal bilimle ugrasan arastirmacilarin bilgiyi elde ederken kullandiklar1 yontemi
ogrencilere kavratabilmeleridir. Bunun sonucunda ise dgrenciler yasami bir sosyal bilimci
gibi diisiinme ve anlamlandirma gayreti gosterecektir. Dahas1 6grenciler sosyal bilimlerin

temel mantigini inceleyerek insan davranisi ve yurttaglik sorumlulugunu 6grenir (Doganay

ve Sar1, 2003:155).
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2.1.3. Yansitic1 Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Yansitic1 aragtirma olarak sosyal bilgiler 6gretimi yaklasiminda amag¢ problem
¢6zme ve karar verme becerilerini 6grencilerin hem 6grenmesi hem de uygulayabilmesidir
(Oztiirk, 2012:6). Yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler 6gretiminin merkezinde
aragtirma-inceleme ve problem ¢6zme vardir. Bununla birlikte bu yaklasimda igerik
ogrencileri bireysel olarak etkileyen durumlarla ilgili surum ya da problemlerden
verebilmelerine yardimci olmaktir. Bu kararlar ise 6grencilerin kendilerini ilgilendiren

problemler ya da durumlar hakkindadir. (Doganay, 2003:21).

John Dewey’in diisiincelerine dayanan bu yaklasimi kendisi, bir konuyu zihne ciddi
ve sirali bir sekilde terciime etme siirecini i¢eren bir diisiinme tiirii olarak tanimlamistir
(Ozmen, 2011:63). Bu yaklasim John Dewey'e gére 6grencilerin beklenti ve ihtiyaglarina
gore karar vermelerine yardimci olacak bilgileri saglamayr amagladigr gortilmektedir
(Aslan, 2016:17).

Ayrica bu 6gretim yaklagiminda, 68rencilerin yansitici analiz yoluyla kisisel ve
sosyal sorunlarini belirleme, ¢6ziimleme ve bunlarla ilgili karar verme becerisini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Boyle yaparken dgrencilere sahsi olarak tesir eden konu ile
problemler igerik olarak bakilmaktadir (Safran, 2014:9).

Igerik bu &gretim yaklasiminda ise ders kitaplarida geleneksel olarak yansitilan
icerikten cok farklilik géstermektedir. Yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler 6gretimi
yaklasiminda icerik ¢ocuklarda karar verme siirecinin gelistirilmesi i¢in arag olarak
kullanilmaktadir. Birey karsilastigi gercek problemleri inceleyerek arastirma becerileri
kazanmaktadir.  Arastirma-inceleme yoluyla Ogrenmeyi destekleyen etkinlikler
bulunmaktadir. Bunlar yaratict drama, rol oynama, kiigiik grup tartigmasi, ahlaki ikilemler,
simif toplantilari, simiilasyonlar ve kubasik 6grenme gibi etkinliklerdir (Doganay, 2003:

21-22),

Sosyal bilgiler dersi ayn1 zamanda 6grencilerin bir dizi beceri gelistirmelerini ve iyi
vatandasligin gereklerini yerine getirmelerine yardimci olan bilgi destegini 6grencilere
saglamay1 amaclamaktadir (National Council for the Social Studies [NCSS], 1994).
Bununla birlikte bu dersin onsekiz farkli 6zel amaci bulunmaktadir (MEB, 2023:8).
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2.2. SOSYAL BILGILER EGiTiMi TARIHI

Egitimde sosyal bilgiler kavrami ilk kez 19.yy baslarinda Amerika Birlesik
Devletleri’nde kullanilmistir. Bunun nedeni ise 18. yy. sonlarinda yenilik¢i egitimcilerin
yeni kentsellesmeye baglamis bir sanayi donemi i¢in yeni bir program gelistirmeye
cabasidir. Bu programin gelistirilmesinin altinda ise ¢esitli bolgelerden farkli sebeplerle
gelen gogler nedeni ile gogmen grubunun Amerikanhilastirilmasinin gerekli goriilmesidir
(Doganay, 2008:78). 1916 yilinda uygulamaya konulan bu egitim programinda vatandaslik
bilgisi, tarih ve cografya dersleri ¢ok disiplinli bir yaklasimla sunulmustur. 1930 ve 1940’11
yillarda yeniden kurmacilik ve cocuk merkezli egitim yaklasimini benimsenmistir. Bu
anlayis ile egitimciler sosyal bilgilerin gelismesi igin ¢aba harcamiglar. Buna ragmen

1960’11 yillara kadar bu derste tarih ve cografya agirliktadir (Safran, 2014:11).

1960’11 yillardan baglayip 1970’li yillarinin ortalarina kadar bu ders elestirilmis ve
bu durumun sonucunda “Yeni Sosyal Bilgiler” adiyla bir yenilik hareketi baglamistir. Bu
hareketin tlizerinde Bruner’in bulus yolu ile 6grenme kurami etkili olmustur. Bu reform
hareketi ile sosyal bilgiler dersinde var olan tarih ve cografya konularinin agirlig
azaltilarak, siyaset bilimi, antropoloji, ekonomi, sosyoloji ve sosyal psikolojiye agirlik
verilmistir (Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2014:9)

1980’11 yillara gelindiginde yeni etkisini kaybederken, geleneksel anlayis daha
etkili olmustur. Bu durum iizerinde 6gretmenlerin yetersiz egitimi etkilidir. Ciinkii bu
egitim anlayisinin 6nce 6gretmenlerin benimsemesi ve sonra uygulamasi gerekmektedir.
1990 yillara gelindiginde ise disiplinlerarast ve yapilandirmacilik anlayisina dayali sosyal

bilgiler egitiminde revizyona gidilmistir (Caglar, 2022:11).

ABD’de baglatilan bu yeni sosyal bilgiler hareketine bagli sosyal bilgilerde
meydana gelen gelismeler diger iilkeleri oldugu gibi iilkemizi de etkilemistir. Ulkemizde
ilkokul programlarinda yer alan Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri 1962 ilkokul
programi taslaginda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi ile birlestirilmistir. 1968
programinda ise bu ders “Sosyal Bilgiler” olarak adlandirilmigtir. 1968 programinda ise

“Yeni Sosyal Bilgiler” yenilik hareketinin etkisi goriilmektedir (Erden, b.t: 6-7).
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1968 yilindan sonra bu ders ilkogretim okullarinda 1975 yilindan sonra ise
ortaokullarda yerini almigtir. 1985 yilina gelindiginde ise bu ders ilkdgretim ikinci
kademede Milli Cografya, Milli Tarih ve Vatandaslik Bilgisi seklinde verilmistir. Bu ders
yeniden 1998 “Sosyal Bilgiler” adiyla ilkégretimde okutulmaya baslanmistir (Safran,
2014:13).

1997 yili igerisinde 8 senelik siirekli egitime ge¢ilmesiyle birlikte yeni degisiklikler
yapilmis ve biitiin siniflar i¢in yeni bir sosyal bilgiler miifredati 6nerilmistir. 1998 sosyal
bilgiler dersi 6gretim programina gore dort, bes, alt1 ve yedinci smiflar i¢in 3 saat seklinde

planlanmistir (Zebun, 2022:149)

Diinyada farkli alanlarda meydana gelen degisim ve gelismelere bagli iilkemizde de
ilk6gretim programlarinda yeni diizenlemeye gidilmistir. Bu programlardan biri de sosyal
bilgiler programidir. 2005 programiyla birlikte davranis¢1 kuramdan yapilandirmaci kurama

dogru bir gecis ger¢eklesmistir (Giiltekin, Giirdogan Bayir ve Goz, 2013:25).
Yenilenen 2005 sosyal bilgiler dersi programinin vizyonu ise:

“21. yiizyihn ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarint benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarh, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip
sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar
yontemleri kazanmig, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarimi ve sorumluluklarin

bilen, Tiirkivye Cumhuriyeti vatandaglarint yetistirmektir.” seklinde belirlenmistir

(MEB, 2005: 50).

Bu programin temel yaklagiminda ise vatandaslik aktarimi, sosyal bilimler ve
yansitict  diisiince Onemlidir. Bununla birlikte bilgiyi {iretme ve bilgiyi kullanma
vurgulanmigtir. Hem 6grenci merkezli hemde biitiinciil bir yapist vardir. Bilginin
kazanilma ve kullanilma noktasinda ise etkin bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Biitiin

bunlar yapilandirmaci yaklagimin etkisini gostermektedir (Yazic1 ve Koca, 2014:22).

2017-2018 yillarinda ise 2005 programu iizerinde tespit edilen eksiklikler nedeniyle
giincellenme yapilmis ve daha sade bir program olan 2018 programi hazirlanmistir. Bu
program 2005 programi kadar kapsamli olmayip, toplamda 25 sayfadan olugmaktadir.
(MEB, 2023). 2018 yilina ait sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ise giincellemeye
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gidilmis olup, 2023-2024 egitim 6gretim yilindan itibaren gegerli olmak iizere 2023 sosyal

bilgiler 6gretim programi diizenlenmistir. Bu program genelinde biiyiikk degisiklikler

gerceklesmemistir (MEB, 2023). Giincel sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan

beceriler ise 27 tane olup su sekildedir (MEB, 2023:9):

Arastirma

Cevre okuryazarligi
Degisim ve siirekliligi algilama
Dijital okuryazarlik
Elestirel diisiinme
Empati

Finansal okuryazarlik
Girisimcilik

Gozlem

Harita okuryazarligi
Hukuk okuryazarligi
Tletisim

Is birligi

Kalip yargi ve 6nyargiy: fark etme

Kanit kullanma
Karar verme

Konum analizi
Medya okuryazarligi
Mekani algilama

Oz denetim

Politik okuryazarlik
Problem ¢6zme
Sosyal katilim
Tablo, grafik ve diyagram
¢izme ve yorumlama

Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma

Yenilike¢i diistinme

Zaman ve kronolojiyi algilama

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerler ise 18 tane olup bu
degerler sunlardir (MEB, 2023:9):

Adalet

Aile birligine 6nem verme
Bagimsizlik

Baris

Bilimsellik

Caligkanlik

Dayanigsma

Duyarlilik

Diirtistliik

17

Estetik

Esitlik

Ozgiirliik

Saygi
Sevgi

Sorumluluk

Tasarruf

Vatanseverlik

Yardimseverlik



Sosyal bilgiler dersinin 2005 programinda yer alan bazi degerler, 2018 programina
var oldugu sekli ile aktarilirken, hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme ve
temizlik degerlerinin ¢ikarildigi goriilmektedir. Cikarilan bu degerler yerine esitlik ve
tasarruf degerlerinin 2018 ve 2023 programlarinda yer aldigir goriilmektedir (Celikkaya,
2022:37). Degerin, becerinin ve bilginin birbiri ile iliskili oldugu ve biitiin bunlarin tek bir
biitlin olarak bir arada yer aldigr 6grenme alanlar1 ise programin onemli 6gelerinden
biridir. Bu yapilar 6grenmeyi organize eden disiplinler aras1 bir yap1 olup 2023 sosyal

bilgiler dersi 6gretim programinda yer almaktadir (MEB, 2023).

2023 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlar1 sunlardir
(MEB, 2023:11-12):

e Birey ve Toplum

o Kiiltiir ve Miras

e Insanlar, Yerler ve Cevreler
e Kiiltiir ve Miras

e Uretim, Dagitim ve Tiiketim
e Etkin Vatandaslik

e Kiiresel Baglantilar

Sosyal bilgiler dersi yapis1 geregi birbiriyle iliskili bilgi, beceri ve degerlerden
olusan yan yana bir biitiiniin pargalari olarak degerlendirilebilir. Sosyal bilgiler dersi
programinin 7 temel 6gretim alan ile iliskilendirilerek yapilandirildig:i ve bu dogrultuda

hazirlandig1 goriilmektedir (MEB, 2023:12).

Sosyal bilgiler 6gretim programinda kazanim sayist ise siif diizeylerine gore
farklilik gostermektedir. Program incelendiginde 4. sinif diizeyine iligkin 33 kazanimin, 5.
sinif diizeyine iliskin benzer sekilde 33 kazanimin, 6. smif diizeyine iliskin 34 kazanimin
ve 7. siif diizeyine iligkin 31 kazanimin yer aldigi goriilmektedir. 2005 sosyal bilgiler
dersi 6gretim programina gore 2023 programinda kazanim sayisinda azalma oldugu ve
programin daha da sadelestirildigi ifade edilebilir. Ayrica her simif diizeyindeki
kazanimlarin ¢ogunun altinda kazanima iliskin aciklama ifadelerinin yer aldig
goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi
gereken noktalar ise on madde seklinde programda yer almaktadir (MEB, 2005; MEB,

2023).
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2.3. SOSYAL BIiLGILER DERSININ AMACLARI

Nitelikli bir miifredat, iilkelerin kendi amaclarina ulagmalarina katkida bulunabilir.
Ciinkii amaclari, memleket menfaatleri ile giincel ihtiyaglara istinaden belirlenmektedir.
Amag ile gereksinimler ¢er¢evesinde son yillarda birden fazla iilke egitim programlarinda
cesitli degisiklikler yapmustir (Gomleksiz ve Bulut, 2006:394). Ulkemizde bu egitim
programlarinda degisiklikler gergeklestiren iilkelerden biridir. Bu iglemlerin temel amaci
21. yilizyilin kiiresel kosullarina uyum saglayabilecek bireyler yetistirmek i¢in gerekli
beceri, bilgi ve degerleri 6grencilere kazandirmaktir (Gokge, 2011:179). Modern sosyal
bilgiler egitimi programi, glinimiizde karsilasilan sorunlara gore sekillenmekte, yontem ve

kapsami, degisim ve gelismelere gore gelistirilmektedir (Orug ve Ulusoy, 2008:124).

Bu dersin amaglarinin anlasilabilinmesi i¢in oncelikle sosyal bilgiler anlayiginin
ozelliklerini anlayabilmek onemlidir. Nitekim Doganay (2003:17-19) sosyal bilgiler
anlayisinin Ozelliklerinin ayni1 zamanda sosyal bilgiler egitiminin genel amaglarina

kaynaklik ettigini ifade etmektedir. Bu 6zellikleri ise su sekilde agiklamaktadir:

e Etkili Vatandashk: Etkili vatandaslik, egitim sisteminin genel amaci olmakla
birlikte demokratik bir tilkede bu dersin temel amaci demokratik siireci gelistirecek
etkili vatandas yetistirmektir. Bunun nedeni ise demokrasi ona inanan ve deger
veren insanlar ile geligebilir.

e Toplumsallasma ve Karsi Toplumsallasma: Yeni yetisen neslin iginde
bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini benimsemesi toplumsallasmadir.
Toplumsallasmanin amaci toplumun birligini korumak ve devamini saglamaktir.
Demokratik bir toplumda, sosyal bilgiler 6gretiminin amaci var olan diizeni
sorgulamadan kabul eden vatandas yetistirmek degil var olan toplumsal degerleri
sorgulayan, yeni degerler iiretebilen, elestirel ve yaratici diislinebilen vatandas
yetistirmektir.

e Insan Deneyimlerinin Biitiinliigii: Sosyal bilgiler, icerik olarak sadece sosyal
bilim dallarin1 disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan bir program olmayip, ayni
zamanda insanla ilgili tiim bilimlerden faylanmaktadir.

e Bilimsel Diisiinme Yontemi: Sosyal bilgiler yalnizca sosyal ve insanla ilgili diger
bilimlerin igeriginden yararlanan bir program degil, ayn1 zamanda bilimlerin

yontemi olan bilimsel diisiinme yontemini de kapsamaktadir.
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e Zaman (Ge¢mis-Bugiin- Gelecek): Bu ders insanlari ve birlikte ortaya koyduklari
hayati anlamay1 amaglar. Fakat iginde bulunulan yasami anlamlandirabilmek igin
geemis insan deneyimlerinin bilinmesi ve bugiinkii yasama etkisinin anlasilmasi
onemlidir. Bununla birlikte ge¢mis deneyimlerin incelenmesinde de deneyimlerin
biitiinliigiiniin bozulmamasi 6nemlidir (Doganay, 2003:17-19).

Sosyal Bilgiler dersinin genel amaclarmi Inan (2014:9) ise su sekilde
siralamaktadir:
e Erdemli insan olmaya rehberlik etmek
o Etkili vatandas yetistirmek
e Siyasi yonetime (demokrasiye) katilma siirecini 6gretebilmek

e Temel tarih, mekan ve sosyal diisiinme becerisi kazandirmak

Bununla birlikte inan (2014:10) iilkemizdeki sosyal bilgiler égretim programinin
temel amacinin etkili ve sorumlu Tiirkiye vatandasi yetistirmek oldugunu, diger iilkelerin
ise sosyal bilgiler dersinden temel beklentilerinin farkli oldugunu fakat hepsinin yetkin
vatandasliga vurgu yaptigini ifade etmektedir. Bu baglamda diger tilkelerden ABD’nin bu
dersten temel beklentisi aktif ve bilgili vatandas, Japonya’nin endiistriyel toplumda insan,
Avustralya’nin ahlak ve sosyal adalet, Cin’in milli ruh, Giiney Afrika’nin insan haklari,
degerleri ve c¢evre bilinci, Finlandiya’nin sorumlu vatandas, Nijerya’nin yasam degerleri,
Danimarka’nin devlet ve toplumla iliskiler, Italya’nin topluma aktif iiyelik olarak

belirlenmistir (Inan: 2014:10).

2023 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ise bu dersin 6zel amaglart su

sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2023:8):
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin;

o “Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince

sahip birer vatandag olarak yetismeleri,

o Atatiirk ilke ve inkilaplarmin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve

cagdas degerleri yagsatmaya istekli olmalari,
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Hukuk kurallarimin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve

kuruluglarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

Tiirk kiiltliriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak
milli bilincin olugmasimi saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve

gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,

Yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan
ile c¢evre arasindaki etkilesimi acgiklamalari ve mekan1 algilama

becerilerini gelistirmeleri,

Dogal c¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin  farkina varip ¢evre
duyarlilig1 igerisinde dogal kaynaklar1 korumaya ¢aligmalar1 ve

stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarini bilen bireyler olarak elestirel

diistinme becerisine sahip olmalari,

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde milli ekonominin yerini kavramalart,

Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve

saygin olduguna inanmalari,

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar

belirlemeleri, degisim ve stirekliligi algilamalari,

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki
etkilerini  kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini  bilingli

kullanmalari,

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

tiretmede bilimsel ahlaki gozetmeleri,

Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢ézmek icin
temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve

yontemlerini kullanabilmeleri,
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e Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimi

icin gorisler belirtmeleri,

e iInsan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siireclerini ve glinlimiiz Tirkiye’si lzerindeki

etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

e Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli

insan olmanin énemini ve yollarini bilmeleri,
e Ulkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

o  Ogzgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal dzelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi” amaglanmaktadir.
2.4. SOSYAL BILGILER DERSININ ONEMIi

Sosyal bilgiler dersinin en 6nemli amaglarindan biri etkili vatandas yetistirmektir.
Etkili vatandas ise (Safran, 2014:14) sorumluluk alan, yasamini siirdiirdiigii topluma iliskin
bilgi sahibi olan, temel hak ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 yasaminda uygulayan,

yasadig1 ¢evrenin Ozelliklerini bilen, becerilerini hayata aktarabilen bireylerdir.

Her devlet belirli bir plan, program ve hedef dogrultusunda kendi yoOnetim
sistemine uyan ve bu sistemi devam ettirmeyi diisiinen vatandaslar yetistirmeyi amaglar.
Sosyal bilgiler dersi, bireylerde vatandaslik bilinci gelistirerek, onlarin etkili ve 1yi

vatandas olmalarini saglayan bir derstir (Ablak, Ergilin ve Yesiltas, 2020:51).

Bir devletin devamimi saglamada bu dersin 6gretimi 6nemlidir. Nitekim en iyi
ornegi Amerika Birlesik Devleti’dir. Ulkeye yapilan go¢ neticesinde meydana gelen
vatandaslik bunalimimna ¢6ziim bulma arayislari Amerika’da bu dersin okutulmasi ile
sonuglanmistir. Ustelik bu ders ile Amerikan vatandasi yetistirme konusunda goz ardi
edilemeyecek basarilar elde edilmistir. Ayrica yine Israil’in gergeklestirdigi yurttaghk
bilgisi dersi ile ulastig1 vatandaslik bilinci olduk¢a 6nemlidir (Safran, 2014:14)

Bu ders ile bireyler etkili vatandasin 6zelliklerine sahip olur ve bu becerileri
yasamina aktarabilir. Dolasiyla sosyal bilgiler dersinin bireylerin bu becerileri kazanmasi
noktasimda énemli bir ders oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira Inan (2014:1-21) sosyal

bilgiler dersinin insan yasamindaki gercek olay, durum ve problemlerle ilgilenmesi
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acisindan ve i¢inde yasandigi toplumun &gelerini bireye aktardigi i¢cin 6nemli oldugunu

ifade etmektedir.

Sosyal bilgiler dersi erken yaslarda bireylere verilen bir derstir. Ayrica bu ders
erken yaslarda bireylere vatandaslik bilgisinin yani sira ve yagami i¢in lazim olan tutum
deger ve davraniglar kazandirmaktadir. Bu donemde kazanilan deger, beceri ve tutumun
sonraki yillarda da devam ettirilecegi goz oniinde bulunduruldugunda, bu donemdeki
bireylere sosyal bilgiler dersinin verilmesi stratejik bir 6neme sahiptir (Safran, 2014:14).
Bu derste ayrica Diinya’da ve iilkemiz igerisinde cereyan eden olaylar neden-sonug iliskisi
icinde anlatilmaktadir. Boylece bu ders bireyin tarihsel siiregten yola ¢ikarak kendi
roltiniin, giictiniin ve sorumlulugun bilincine varilmasina katki saglanmaktadir. Yasadigi
diinyada ve iilkede, kendisini gelecekte nelerin bekledigini gorebilmesi agisindan bu ders
degerlidir (D6nmez, 2003:34).

Sosyal bilgilerin dersinin amaglarin1  gerceklestirilmesinde sosyal bilgiler
ogretmenlerinin rolii 6nemlidir. Zira 6gretmenler sosyal bilgiler dersinin etkin yurttas
yetistirmeyi hedefleyen evrensel hedeflerini gergeklestirirken, ulusal amaglar1 da goz ardi
etmemelidir. Clinkii diinyada her alanda oldugu gibi kiiltiirde de bir hizli kiiresellesme s6z
konusudur. Her tilkede toplumsal deger ve kavramlar degismektedir. Bu durumdaki tehlike
giiclii kiiltiiriin zay1f kiiltiirii yok etme gayreti gostermesidir. Iste bu noktada sosyal bilgiler
dersi 6nemlidir. Clinkii bu ders ulusal kiiltiiriin yasatilmas1 ve gelistirilmesi ag¢isindan
degerlidir (Oztiirk, 2014:7). Sosyal bilgiler dersinin bireyin diinyay1 anlayabilmesinde ve
analiz etmesinde, yeni Ogrenmek istedigi konularda neler yapmasi gerektigine iliskin

katkis1 ve onemi biiytiktiir (Sarilarhamami ve Demirkaya, 2021:134).

Sosyal bilgiler dersinin 6nemini, iilkemizde ¢ocuklarin esitlik, adalet ve 6zgiirliik
baglaminda bir vatandas olarak hak ve sorumluluklarinin farkinda olmalari, hayatlar
sliresince karsilarma ¢ikabilecek sikintilar karsisinda etkin ¢oziim yollar1 kesfetmeleri,
gecmisi ve bugiinii daha basit anlamalar1 ve geleceklerini verimli sekilde planlamalar1 gibi

farkli yetileri kazandirmasi yoniinden anlamak gerekmektedir (Akdag, 2009:8).

Bu bilgiler dogrultusunda sosyal bilgilerin insan1 ve insan faaliyetlerini bireysel ve
toplumsal boyutta ele aldig1 i¢in olduk¢a nemli oldugu soylenebilir. Ayrica bu ders ile
birey i¢inde yasadigi toplumun tarihini, milletini ve diger milletlerin ge¢miste neler
yaptiklarini, geride biraktiklari mirast Ogrenebilir. Karsilastigi sorunlart ¢ézmek igin
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gerekli becerileri kazanabilir. Gegmiste yasanan sorunlara insanlarin nasil ¢oziimler
tirettigini ve kendi yasaminda bugiin karsilagtigi sorunlara bunu nasil uyarlayabilecegi
ogrenebilir. Bireyin bunun farkinda olmasi agisindan bu ders onemlidir. Ote yandan bu
ders kiiltiirel 6gelerin gegmisten gelecek nesle aktarilmasi ve bireylerin elestirel diistinme

becerisine sahip olmasi agisindan da énemli bir yere sahiptir.
2.5. INANC KAVRAMI

Inan¢ kavraminin bircok farkli tanimi bulunmaktadir. Tiirk Dil Kurumu'nun mevcut
Tiirkge sozligil incelendiginde, terimin dort farkli tanimina rastlanmaktadir. Bu kavramin
“Bir diigiinceye goniilden bagli bulunma, itikat”, “Birine duyulan giiven, inanma
duygusu”, “Inanilan sey, goriis, ogreti” ve “Allah'a, bir dine inanma; akide, iman, itikat”

anlamlarinda kullanildig1 goriilmektedir (TDK, 2023).

Sigel (1985: 351) ise inancin yasantilar sonucu ortaya ¢ikan zihinsel/bilissel
yapilar oldugunu ve davranisa yon verdigini ifade etmektedir. Bunun yani sira Deryakulu
(2006:263) inancin bireylerin yasamlar1 boyunca karsilastiklari olaylari, olgulari, insanlar1
veya seyleri nasil algiladiklarini, degerlendirdiklerini ve bunlara karsi1 nasil davrandiklarini

belirleyen igsel varsayimlar veya dnermeler oldugunu ifade etmektedir.

Khader, (2012:75) ise inancin kendimiz, baskalar1 ve ¢evremizdeki diinya hakkinda
gbzlem veya mantiksal akil yiiriitmeye dayali olarak ortaya koydugumuz yargilarimiz,

degerlendirmelerimiz ve kisisel kanaatlerimiz oldugunu ifade etmektedir.

Genel olarak inanglar, bireyin olaylari, eylemleri, nesneleri ve g¢evrelerini dogru
olarak kabul ettigi algilaridir (Krows, 1999:4). Kagit¢ibasi’na (2006:86) gore ise inanglar,

tutumlarin biligsel veya entelektiiel yonlerini olusturmaktadir.

Deryakulu'na (2006:267) gore, inanci tanimlama cabalarina ragmen bilgi ve inang
birbirinden ayrilmalidir. Inanclarin bireyin zihnindeki belirli sosyo-kiiltiirel ve dilsel
secimlerin iiriinii oldugu sdylenirken; bilgi se¢im, dogrulama veya yerlesik inanglar
sembolize eder (McCarthy ve Sears, 2000: 370). Inanglarin olusumunda; tecriibe, orf ve
adetler, din, sosyal cevre, gozlemler, akil ve duygular gibi unsurlar 6nemli bir yer

tutmaktadir (Y1lbir, 2006:63).

Ozcan (2002:58) tarafindan ise inang, "Kisisel inanca dayali olarak bir seyi kabul

etme ya da reddetme, yani dogru ya da yanlis olma olasiligina az ya da ¢ok giivenme
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konusundaki 6znel bir duyguya dayali olarak bir seyi kabul etme ya da reddetme" olarak
tanimlanmaktadir. Bir baska tanima gore ise inang, bir kisinin vardigi sonucun kismen
veya tamamen kabulii, reddi veya siiphesidir. Diger bir deyisle inanglar her tiirlii olasilig1
icermektedir (Acar, 2008:7). Ayrica felsefi metinlerde kavram yani 6nermesel inang olarak
siklikla kullanilmaktadir. Bu baglamda inang; tahminler, goriisler, degerlendirmeler vb.
nesnel dogruluk ya da 6znel dogruluk icermeyen, bazen dogrulamak ve gergek saymak i¢in
kullanilir. Bu nedenle varsayimlardan giiglii inanglara kadar degisen kesinlik derecelerine

sahip tiim giivenceler, inan¢ kavrami altinda toplanip siniflandirilabilir (Uslu, 2004:37).

Pajares (1992:312) de inanglar {izerine yapilan ¢alismalara dayanarak bazi

sonuclara varmistir. Bu sonuglardan hareketle inanca iliskin su 6zellikleri siralamistir:

e Inanclar cok kiiciik yaslarda olusur okul, zaman veya tecriibelerdeki zitliklara

ragmen devamlilik gdsterir.

e Inang yapilar, ileriyi diisiinme ve bilgi edinme siirecini filtreleyen, carpitan,

tanimlayan ve sekillendiren bir filtre etkisine sahiptir.

e Dogalar1 ve kaynaklar1 nedeniyle bazi inanglar1 degistirmek digerlerinden daha

zor olabilir.

e Yetiskinlerde inanglardaki degisiklikler son derece nadirdir. Insanlar, bilimsel
gerceklerle sunulmasina ragmen yanlis veya eksik bilgilere dayali inanglara

sahip olma egilimindedir.
e Kigisel inanglar, davranisa kuvvetli olarak etki eder.

e Inanglar miisahede edilemez fakat kisinin sdzleri, istendigi gibi davranma

egilimi ve eylemleri arasindaki uyum dikkate alinarak ¢ikarimlar yapilabilir.

Ote yandan Fromm (1990:86-87) insan yasami i¢in ¢ok 6nem arz eden inanglarin,
"kisinin zihninin ve duygulariin igsel isleyisinin bir sonucu olarak" ortaya ciktiklari
takdirde rasyonel olduguna inanmakta oldugunu ifade etmektedir. Ayrica "olasiliga inang"
veya "belirsizligin kesinligi" olarak tanimlanan inan¢ olmadan insanin {imitsiz olacagini ve
korkacagini, dahili faaliyetin sonucu olan inanglarin insanliga biiyiik katki saglayacagini

belirtmektedir (Fromm, 1990:86-87).
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Karacoskun, (2004:25) inanci imkanlarin varligit bakimindan; inang %50
civarindaysa siipheliyim, %50-%100 arasindaysa tavsiye ederim, %100 ise inang gii¢lii bir

inang olarak siiflandirmaktadir.

Duygusal alanin 6zelliklerinden biri olarak kabul edilen inang ¢esitli sekillerde
tanimlanmustir. Inang, birey tarafindan dogru olarak diisiiniilen ve yine birey tarafindan
kodlanarak olusturulmus, 0 bireyin kenine &6zel zihinde olusturdugu yapilardir (Goldin
2002). Bununla birlikte inancin bireydeki bilginin bir boliimii oldugu da ifade edilmektedir
(Furinghetti ve Pehkonen, 2002: 42; Pajares ve Miller, 1995: 196). Cift¢i (2020: 124)
duyussal o6zelliklerden biri oldugunu ve egitim ve 6gretim siirecinde 6grencilerin sahip

olduklari inanglarin 6nemli bir boyut oldugunu ifade etmektedir.

Schoenfeld (1989) ise inancin bireye 6zel bir kavramsallastirma, duygu ya da
anlay1s oldugunu belirtmektedir. Haney ve Lumpe ve digerleri (2003:371), egitim
acisindan inanglar1 “Bireyin 6grenme ve d6gretme hakkindaki goriisii, felsefesi, ilkesi veya

fikri” seklinde ifade etmektedir.

Kavramin psikoloji ve sosyoloji agisindan ele almanin konumuz agisindan yararl

oldugunu diisiiniilmektedir.

Giindelik hayatta siklikla duyulan inan¢ kavrami, insanlik tarihinin baslangicindan
bu yana toplumsal normlarda var olmus ve toplumun sosyal, kiiltiirel, ahlaki yapilarina yon
veren ve gelistiren bir deger olarak ortaya ¢ikmistir. Genel olarak inanglar, tutumun {i¢ ana
bileseninden biri olan ve nesne hakkindaki degerlendirmeleri, goriisleri ve genel bilgileri

igeren bilissel bilesenlerle ilgilidir (Cam ve Bilge, 2007:216).

Inanglar, kisisel ve toplumsal yasamda oldukea etkili olup bireysel ve toplumsal
yasamin i¢ diinyasinda denge olusturmada ¢ok onemli bir rol oynamaktadir. Houxley'e
gbre “inang”, tiim amagh eylemler ve diizgiin bir yasam i¢in bir 6n kosuldur (Houxley,
1996:239).

Iki tiir inang degistirme siireci vardir. Bunlardan birincisi karsiliklilik, ikincisi ise
inandirmaya zorlanmaktadir. Yapilan degisiklikle alakali iletinin temeli, ileti ve ileti sahibi
olan bireydir. Ilgili olarak mesajin kaynagi, mesajin kendisi ve ileti teslim edilen birey
ehemmiyetlidir. Gonderenin itimatli olmasi, iletinin inandiriciligini etkilemektedir. Bu

nedenle, teorinin prensipleri kapsaminda inanglar1 yetistirme firsat1 olabilir. Yani inanci

26



etkileyen faktorler vardir. Duygusal faktorler giiven konusunda énemli bir rol oynar. Irade
ve muhakemenin giicline ragmen, kisi sevilen birine giivenme iradesine ve arzusuna
sahiptir. Giiglii duygular, kisinin bir konu hakkindaki inanglarinin olusmasinda ve
olusmamasinda onem arz eden bir rol oynamaktadir. Tutku ve heyecan, kisinin inancini
etkileyen faktorlerdir. Bu nedenle inang, yargilama, duygusal teslimiyet ve davranis

degisikligi acisindan géniilliidiir (Ozbay, 1995:34).

Inang¢ deneyimle sekillenen, bilissel ve duygusal temellere, eylem ve uygulamalara
dayanan, kisisel ve degisime direnen yapilardir (Richardson, 1996:274). Ogrenci
inanglarina dayali birgok ¢aligma olmasina ragmen, inancin aragtirmacilar tarafindan kabul
edilen evrensel bir taniminin olmamasinin nedeni, inan¢ taniminin yaklagima gore farklilik
gostermesidir. Bu yap1 bireylerin 6znel olarak olusturduklar algilar, kuramlar ve
kavramlardir (Elefthherios ve Theodosis, 2007:101-102). Inan¢ erken yaslarda olusmaya
baslar ve degisime direnen yapilardir (Toluk-Ugar, Piskin ve digerleri, 2010:134).

Kiiltiirel iletisimin inancin bir diger kaynagimi olusturdugunu belirten Kayaaslan
(2006:7) bu inanglarin aile, okul ve kiiltiirel ¢evre ile birey arasinda gergeklesen iliskiler
sonucu bilingaltinda olustugunu ve insanlarin bunun farkinda olmadiklarimi ifade

etmektedir. insanalrin farkinda olmamalarmin nedeni ise dogrudan kabul etmeleridir.

Duygusal 6zellikler arasinda yer alan inang, tutum, duygu, giiven, benlik saygisi, 6z
yeterlilik, kaygi (McLeod ve McLeod, 2002) gibi oOzelliklerin basar1 {izerindeki
degisiklikleri bilissel ozellikler kadar agiklanmasa da 6grenme iizerindeki onemi ihmal
edilmemelidir. Inanglar ¢okca arastirilan konulardan biri olup, bireyin motivasyonlarini,
duygularini, diistincelerini ve eylemlerini etkilemektedir (Uysal ve Kdsemen, 2013:218).
Bu durumun yanm sira Kagkaya (2013:68-69), 6gretimle ilgili inanglarin da ¢ok temel

inanglar oldugunu ve bu nedenle degisime direngli olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Bilgi ve inanglar yakin etkilesim i¢inde olan, degisime agik, siibjektif, duygusal ve
bilissel 6zellikler sergileyen ¢ok boyutlu bir yapidir. Bu yari-mantiksal yap1 duygusal

alanda yerini bulur. Duyussal 6zellikler ile basar1 arasinda bir iliski vardir.

Nitekim Zayimoglu, Oztiirk ve Coskun'a (2015:244) gére dersin duyussal alanina
iliskin 6zelliklerin grenci basarisin1 degerlendirmede etkilidir. Dersi begenmek, derse ilgi
duymak gibi kavramlar duygulanim alan1 ve 6zellikle tutum ile ilgilidir. Cocuklarin bir

kursla ilgili tutumlar1 ve inanglar1 kurs basarisinin 6nemli bir gostergesi olabilir.
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Ustelik Bloom (1913), 6grencinin karsilastigi herhangi bir yeni duruma, olaya veya
O0grenmeye yaklagiminin, 6grencinin durum, olay veya o yeni O0grenme hakkindaki
inanglarina baglh oldugunu belirtmektedir. Ancak 6grencilerin inanglari, davraniglarini ve
bilgi isleme siirecini etkiler (Garner ve Alexander, 1994:3). Inancin giiciiyle 6grencilerin
inanclarint anlamak, onlarin bilgilerine, 6grenmelerine ve motivasyonlarina iligkin i¢gorii

saglayabilir (Buehl ve Alenxander, 2001:385).

Inanglar, bireyin motivasyonlarini, duygularini, diisiincelerini ve eylemlerini
etkilemektedir (Uysal ve Kdsemen, 2013:220). Motivasyonu yiiksek 6grenciler, siif igi
ogrenme etkinliklerine olumlu katkida bulunur ve diger 6grencilerin ve Ogretmenlerin
performansini olumlu yonde etkiler (Yiiksel, 2004). Motivasyon agisindan, yiiksek
motivasyonlu 6grenciler daha etkin ve fazla gorev alirlar. Bu da akademik basarinin temel

faktorlerinden biridir (Akbaba, 2006; Tahiroglu, 2015; Yiiksel, 2004).
2.5.1. Sosyal Bilgiler Dersi ve Inanc

Sosyal bilgiler dersi bireyin yasaminda onemli bir yere sahiptir. Zira bu ders
kisilerin hem kendilerini hem de cevrelerini tamimalari, kimlik kazanmalari, kiiltiirel
unsurlarin dgrenilmesi ve aktarilmasi konusunda 6nemli bir role sahiptir (Gomleksiz ve
Kan, 2012: 117). Bu kadar 6nemli olan dersin 6gretilmesinde de 6zenli davranilmalidir. Bu
dogrultuda inang¢ ve motivasyonun Ogrenme {lizerindeki etkisi gdz Oniinde
bulunduruldugunda, oncelikle Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inang ve
motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasi hem istenilen bir durumdur hem de sosyal bilgiler
dersinin hedeflerine ulagmasi agisindan Onemlidir. Zira (Cobb, 1986:4) o6grencilerin
inanglar1 da 6grenme hedeflerini etkiledigini ifade etmektedir. Inanglar ile egitim arasinda

karsilikli bir iliski vardir (Nicolaido ve Philippou, 2003:3).

Inanglarin dogas1 geregi uzun siiredir yerlesik olan (McLeod, 1992:579) ve kisinin
deneyimlerinin bir sonucu olarak olusan biligsel yapilar oldugu (Pehkonen ve Pietila, 2003:
2) gbz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligskin deneyimleri
sonucu bu derse iliskin inang gelistirdikleri ifade edilebilir. Bununla birlikte sosyal bilgiler
dersi erken yaslarda okutulan bir ders oldugu i¢in, 6grencilerin bu yaslarda bu derse karsi

gelistirdikleri inancin 6nemli oldugu sdylenebilir. Cilinkii sosyal bilgiler dersine karsi bu
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yaslarda edinilmis negatif inanglar1 ortadan kaldirarak yerine olumlu inanglari koymanin

oldukea gii¢ bir durum olusturacag ifade edilebilir.

Bir derse iliskin inanglar, ortiik ya da belirgin olarak aslinda dersin egitimi, o derse
iliskin 6grencinin yeterliligi, dersin 6grenildigi sinif atmosferine iliskin 6znel algilar,
kavrayslarla iliskilidir. Ustelik bu inanislar hem birbiri ile hem de &grencilerin daha
onceden edindikleri bilgiler ile de baglantidir (Op’t Eydne, De Corte ve Verscheffel,
2003).

Inanglar ¢okca arastirilan konulardan biri olup, bireyin motivasyonlarimni,
duygularini, disiincelerini ve eylemlerini etkilemektedir (Uysal ve Kosemen, 2013). Bu
durumun yan sira Kagkaya (2013:68-69), 6gretimle ilgili inanglarin da ¢ok temel inanglar

oldugunu ve bu nedenle degisime direncli olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerin 6grenme ciktilar ve siniftaki biligsel etkinlikleri hakkindaki goriis ve
inanglaryla ilgilidir (Boekaerts, 2002: 591). Ogrencilerin bir gorevi yerine getirme
konusundaki kendi yeteneklerine iligkin inanglari, gérevin onemine iliskin inanglart ve
gorevle ilgili duygular inanglarmi sekillendiren en 6nemli unsurlardir (Pintrich ve De
Groot, 1990: 33). Bu noktada, 6grencilerin bir etkinligi gergeklestirme yeteneklerine ve o
etkinlige verdikleri degere iliskin inan¢larinin, o eylemi gergeklestirme konusundaki kisisel
tercihlerini ve performanslarini etkileyebilecegi sdylenebilir. Ogrencinin etraflar ile ilgili
bakis acilari, davramiglart ve kararlari motive ile ilgili inan¢ durumlarim

sekillendirmektedir (Pintrich, 2000: 544).

Ogrencilerin, yeni bir sey d6grenmeye yonelik yaklasimlart 6grencilerin, o seye
iliskin inanglar1 ile baglantilidir. Ornegin matematik dersine yonelik inanclar, bir probleme
nasil yaklasilacagi, hangi teknigin kullanilacagi ya da kullanilmayacagi ve probleme ne
kadar ¢aba ve zaman harcanacagi tizerinde etkilidir. Birey inanglarmin bilincinde olmasa

bile etkisindedir (Bloom, 1913; Schoenfeld, 1985; Devens Seligman, 2007).

Benzer sekilde sosyal bilgiler egitiminde, sosyal bilgiler becerilerinin 6grenilmesi
kadar, sosyal bilgilerin 6grenilmesine iliskin olumlu inan¢ da &nemlidir. Ogrenme
hedeflerinin, 6grenme {izerinde 6nemli bir etkisi oldugu bilinen bir gergektir. Clinkii dersle
alakali inanclar, dersle alakali bilgilerin 6grenilmesinde etkilidir. Baska bir ifade ile
ogrencilerin sahip olduklar1 inanglarin, 6grenmeleri {lizerinde dogrudan veya dolayli bir

etkisi oldugu sdylenebilir (Cobb, 1986:4).
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2.6. MOTiVASYON KAVRAMI

Bireyin yasaminda etkili olan duyussal 6zelliklerden biri de motivasyondur. Birey
motivasyona hem giindelik hem de egitim yasaminda ihtiya¢ duyar. Ciinkii bu ihtiyacin
alinda bireyin gereksinimleri ve amaglar1 bulunmaktadir. Ingilizce ve Fransizca
“motivation” kelimesinden dilimize gecen motivasyon kelimesi TDK (2023) tarafindan

“isteklendirme, glidiileme” seklinde tanimlanmaktadir.

Motivasyon kavrami Lunenburg ve Ornstein (2013:55) tarafindan bireyin
amaglarimin gergeklesebilmesi igin, bireyi yonlendirmek amaciyla ile bireyi hem harekete
geciren hem de ydnlendiren bir gii¢ oldugunu ifade etmektedir. Ustelik bu giiciin bireye
0zgii oldugunu eklemektedir. Keskin (2008:5) ise Lunenburg ve Ornstein (2013:55)
tarafindan yapilan tanima benzer sekilde motivasyonu organizmayr davranisi

gergeklestirmeye motive eden bir etki olarak yorumlandigini belirtmektedir.

Motivasyonun davranis iizerindeki diizenliligini ve devamliligini belirledigini ifade
eden (Aktas, 2019:18) motivasyonu bireylerin belirlenen davranisi gostermesi igin
gayretlendiren i¢ ve dis faktorler ile bunlarin isleyisini saglayan bir biitin olarak

tanimlamaktadir.

Motivasyon kavraminin temel iskeletini olusturan ihtiya¢ ve istekler, agirlikli
olarak kisinin sosyal ¢evresi, kiiltiirii, bireysel diisiincesi ve duygusal durumunun etkisiyle
sekillenmektedir. Kisisel motivasyon, kisinin ugrastig1 tiim olgularla yakindan ilgilidir
(Aydin, 2007:56). Aslinda, bir kisinin diislinceleri, inang yapilari, korkulari, arzular1 vb.
kisiyi motive eder ve davranisa yoOnlendirir. Bu duygulari ifade etmek igin kullanilan
sozciiklerin uyarici ve etkin giicler oldugunu séylemek miimkiindiir. Dolayisiyla davranis,
bireysel arzular, korkular ve inancglar gibi kavramlardan etkilenir ve kontrol edilir (Eren,
2004). Unutulmamalidir ki, davranis hangi durumda olursa olsun, nerde yapilirsa yapilsin,
her davranisin arkasinda bir giidii ya da giidiiler zinciri vardir (Ciiceloglu, 2000:591).
Bunun yani sira motivasyonun altinda yatan etmenleri Ozen (2010:5) su sekilde ifade

etmektedir:

e Kisinin 6ziinde olan davraniglarini bi¢imlendiren giicler ve bu giigleri hareket

etmesini saglayan dig etmenlerin yardimiyla davranislarin ortaya ¢ikmasi
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e Belirli amaca varmak i¢in davranislarin degerlendirilme durumu
¢ Kisi yoniinden algilanma durumuna gore ilgili davranisin siirdiiriilmesidir.

Aydin (1999) motivasyonu Sekil 3°teki gibi ifade etmektedir.

- - - -

Sekil 2.3. Motivasyon

Motivasyon insan davramiglarinin anlasilmasini da saglar ve amaca yonelik
davraniglar1 da ele alir ve bu davraniglarin siirekli olmasini da saglar (Pintrich ve Schunk,
2002; Schunk, 2009).

Bu bilgilerden hareketle motivasyonun temelini bireyi harekete gegirmesinin, bireyi

yonlendirmesinin ve davranista siirekliligi saglamasinin olusturdugu ifade edilebilir.
2.6.1. Motivasyon Kuramlari

Motivasyonun etkili oldugu alanlardan biri de 6grenmedir. Motivasyonun §grenme
tizerindeki bu etkisinden hareketle olusturan kuramlar olusturulmustur. Bu kuramlar su
sekilde smiflandirilmistir (Woolfolk Hoy, 2010/2015: 763):

e Davranis¢1 Kuram
e Biligsel Kuram
e Hiimanistik (Insancil) Kuram

e Sosyal Ogrenme Kurami
2.6.1.1. Davrams¢1 Kuram

Davranig¢1 kuram adindan da anlagilacag ilizere 6diil ve ceza sistemine, baska bir
ifade ile pekistirme kuralina dayanir. Bu kurama gore organizma pekistirilen davranist
tekrar etmektedir. Eger bir 6grenci sorulan soruya dogru cevap verdiginde odillendirilirse,
diger sorulan sorulara cevap vermek icin giidiilenir, motive olur. Bu kuramda digsal
motivasyon 6n plandadir (Ozerbas, 2003:64-65). Bu kuram tartismali olmasina ragmen
okullarda yaygin olarak kullanilmaktadir. Tartismali olmasinin nedeni giidiilenmenin digsal

olmasidir. Ogrenciler 6devlerinin kalitesi iyi oldugunda degil, sadece yapildiginda 6diil
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alacaklar1 goriigiindedirler. Bu goriis motivasyonu olumsuz etkiler (Akbaba, 2006:345-
346).

2.6.1.2. Bilissel Kuram

Biligssel kuramda davranisgr kuramin aksine 6grenmede igsel etkenlerin gegerli
oldugu goriisii vardir. Bilme, dengeleme, diinyay1 anlama gibi ihtiya¢lar davranis iizerinde
etkilidir. Bu yaklasimda bireysel farkliliklara 6nem verilir ve 6grencinin ¢alismaya iligkin
diisiincelerinin 6gretmen tarafindan bilinmesi 6nemlidir. Bilme, 6grenme meraki, ¢aba sarf
etme, hedefe varma, geribildirim alma ve basarma ihtiyact motivasyonun en onemli

unsurlardir (Akbaba, 2006:355).
2.6.1.3. Hiimanistik (Insancil) Kuram

Bilimsel ve davramis¢t kurama karsi olarak olusturulan bu kuramda kisisel
ozgirliik, se¢cim, kendi kendine karar ve kisisel gelisme icin savas verme insancil
yorumlarin odak noktasimi olusturmaktadir. Bagka bir ifade ile Maslow’un deyimiyle
“kendini gerceklestirme”yi olusturur (Sucuoglu, 2003:25). Insan1 zihinsel, duygusal ve
sosyal yonleri ile ele alan bu yaklasim ayni zamanda bunlarin 6grenmeyi nasil etkiledigini
inceler. Insan giidiilenmesinin temelinde insanin ihtiyaglari vardir. Bu kuramda saglkl
insanlarin giivenlik, ait olma, sevgi, saygi ve 0zsaygi gereksinimlerini gidermeye ve kendini
gerceklestirmeye motive olduklari vurgulanmaktadir. Motivasyonda sartsiz kabul, empati,
etkin dinleme, saydamlik gibi tutumlarin 6gretmen tarafindan sergilenmesinin 6nemi lizerinde
durulmaktadir. Bu nedenle adi gecen tutumlarin 6gretmen tarafindan sergilenmesi, disaridan
dgrencinin motivasyonunun bozulmamast igin gereklidir. Ogrenci merkezli bir egitimi éneren
insanc1 yaklasim, 6gretmenin de programa asir1 bagl kalmadan 6zerk davranmas: gerektigini

vurgulamaktadir (Akbaba, 2006:356).
2.6.1.4. Sosyal Ogrenme Kurami

Gozlem yoluyla 6grenmeyi merkeze alan kuram, i¢sel ve dissal etkenlerin birlikte
etkili oldugu goriisiine dayanmaktadir. Birey disardakileri gozlerken i¢ diinyasi etkilenir
(Akbaba, 2006:355). Bu kurama gore, bireyin amacina ulagsmak beklentisi, amacin birey
icin degeri ve bireyin yapilan ise yonelik duygusal tepkisi, motivasyonu olusturan 6gelerdir
(Sucuoglu, 2003:27). Ogrenci kendisi icin énemli olan bazi istek ve arzular istikametinde

kendi kendini motive edebilir ve i¢ ve dis uyaricilar etkilesim halindedir. Ogrencinin
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kendisini yetenekli gordiigli i¢in o dersle ilgilenmesi i¢sel gilidiiyii, ¢evresinden onay almak

icin o dersle ilgilenmesi dissal giidiiyii gdstermektedir (Ozerbas, 2003:66).
2.6.1.5. Basarma Giidiisii Kuram

Bu kuram sosyal 6grenme kurami igerisinde de degerlendirilmektedir (Caglar,
2022:28) Basarma giidiisii kurami basarma giidiisii, umudu ile basarisizlik korkusu
arasindaki catigmadan kaynakli ortaya c¢ikmistir. Bu kurama gore basariya yaklasma
basarmanin ihtiyacina, basar1 ihtimaline ve basarinin degerine baglidir. Basari ihtiyaci
yuksek diizeyde olan birey basaracagi umudu ile kendisi i¢in degerli isleri yapar. Bu
nedenle Ogretmenlerin &grencilerin basart giidiisii diizeyini saptamasi gerekmektedir
(Akbaba, 2006:356)

2.6.2. Motivasyon Tiirleri

Motivasyon tiirleri, i¢sel motivasyon kaynaklarma bagli ve digsal motivasyon
kaynaklarma bagl farklilik gdstermektedir. Motivasyon, i¢sel ve dissal olarak ikiye
ayrilmaktadir. Fakat her iki giidillenme sekli de egitimde Oonem tasimaktadir. Nitekim
Caglar (2022:26) bu giidiilenme sekillerinin birinin bir 6grenci igin digerinden daha 6nemli
olabilecegini ve Ogrenme ortami olusturulurken her ikisinin de ihmal edilmemesi
gerektigini ifade etmektedir. Zira motive olmayi tetikleyen farkli i¢c ve dis nedenler
bulunmaktadir. Bu nedenler bireysel olarak degisiklik olusturacagindan motive olma
seviyelerinin bilgiyi elde etme yoniindeki katkist olduk¢a onemli goriilmektedir (Ersoy,
2019: 153). Motive olma, kisiyi tetikleyen kuvvetin g¢esidine gore, i¢ motivasyon ve dis
motivasyon olarak ikiye ayrilmaktadir (Eryilmaz, 2010:79).

2.6.2.1. i¢sel Motivasyon

Birey doyum elde etmek icin basarma gayreti icerisindeyse bu motivasyon igsel
motivasyondur. Igsel motivasyona sahip olan bir 8grenci 6grenmekten zevk alir (Akbaba,
2006: 334). i¢sel motivasyonda davranislarin neden kaynaklandig: kisinin i¢ diinyasinda
yer alir. Igsel motivasyon tiirii kisilerin gereksinimlerinden beslenmektedir. ilgi, yetenek ve
merak i¢sel motivasyonda en 6nemli kaynaklardir. Dolayisiyla i¢gsel motivasyonun, kisinin
davraniglarinin itici  giici oldugu ve kisinin kendi ihtiyaclarmma cevap verebilen

davraniglarinin sonucu oldugu sdylenebilir (Polat, 2019:7).
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Icsel motivasyonu fazla olan kisi, kendini kontrol etme becerisi kazanir ve diger
bireylere bagli kalmaz. igsel motivasyon olusursa &grenci sorumluluklarindan veya
faaliyetlerinden haz alir, baska bilgiler de 6grenme istegi olusur, davranislarinin sonucunu
bilir. Siire¢ sonunda, basarili olamasa da davranisin sonucunun nedenlerini diger kisilerde
aramak yerine kendi hedef ve metodunu tekrar inceler. Basaramama durumunda
ogrenmeyi birakmaz (Yiicel ve Giilveren, 2022:125). Bununla birlikte 6grenciler, 6grenme
siirecinde kendi ihtiyaglarinin kendi katilimlar1 ile karsilanacagini fark ettiklerinde,
aktiviteye katilmak igin motive olurlar. Bu nedenle 6grenme etkinlikleri 6grencilerin
ihtiyaglarina gore uyarlanmalidir. Ayrica eger 6grencilere 6grenme amaglarina ulasmalari
icin firsatlar sunulursa, dgrenciler bu etkinliklere igsel bir motivasyonla katilabilir (Oncii,
2015:168-178). Bilgiyi 6grenme durumunda sergilenecek igten giidillenmeye etki edecek
bireysel nitelikleri su sekilde siralanabilir (Tuzcuoglu ve Ozcan, 2014:166):

o llgi,

e Yetenekli olma,

e Benlik yapisi,

e Ogrenenin kendisi i¢in belirledigi amag seviyesi,

e Acikmak, susamak gibi benzeri fiziksel gereksinmeler,
e Ruhsal gereksinmeler,

e Inang ve degerler

e Basarma ve bagaramamaya iligkin tutumlar,

e Beklenti durumu, hayal kurma ve yasant1 durumu,

e Zihinsel ve duygusal hazirliklardir.

2.6.2.2. Digsal Motivasyon

Digsal motivasyon, bir bireyi motive etme siirecinde dis etkileri igeren motivasyon
tiriidiir. Digsal motivasyona ornek olarak terfi, takdir ve cifte ticret gibi ¢evreden gelen
tesvikler gosterilebilir. Digsal motivasyon araglar1 bireyleri motive etmek i¢in dnemlidir
ancak bu araglarin i¢sel motivasyon olmaksizin tesirli olmasi beklenmemelidir (Ersari ve
Naktiyok, 2012:83). Okullarda ise 6grencilerin belirli bir egitim faaliyetine katilmaktan
elde edecegi icten gelen keyif yerine, puan veya ogreticinin doniit vermesi gibi faktorlere
katilim gostermesi 6grencilerin distan kaynakli motive oldugunu gostermektedir (Bulut,

2019:22).
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Odiillendirme, iltifat, basarili olma, cezalandirma, zorlama, sevgi, onaylama, istek,
kabul gérme gibi dissal kaynakli uyaricilara baglanma gibi nedenler digsal motivasyon ile
ilgilidir. Bu giidiilenme ¢esidinde kisiyi harekete gegiren kuvvet, bireyin arzular1 veya
gereksinmeleri ile ilgili degildir. Belirli bir takdiri elde etme arzusu, cezalandirmadan
kaginma gayreti, aile, 6gretmen veya arkadaslarin isteklerini yerine getirmek ve ilgilileri
sevindirme istegi, genel anlamda distan gelen motive olma durumuna 6rnek verilebilir

(Tuzcuoglu, 2014:154).

Di1s etmenli giidiilenme durumu i¢sel motivasyon ile ilgili meydana gelmemektedir.
Alt1 yaslarindaki biri dis firgalamaktan haz duydugu ve sevindigi igin firgaliyor ise igsel
motivasyon olusmustur. Ancak ilgili kisi dis firgalamay1 ceza almamak icin yapiyorsa
digsal motivasyon olustugu sdylenebilir (Kara, 2008:63). Bu duruma iliskin 6gretmenlerin,
siiflarda motive olmay1 basarmak i¢in genel olarak kullandiklari distan motive olma
faktorleri odiiller ve cezalardir. Uzun siiredir bagvurulan bu geleneksel yontemler ile
istenilen davranislar saglanilabilecegi gibi istenmeyen sonuglar da ortaya ¢ikabilir (Ulugay,

2017:13).

Geribildirim, en sik kullanilan dis tepkilerden biridir ve genellikle egitimde dnemli
goriilmektedir (Polat, 2019:9). Dis etmenler ile meydana gelen motivasyon, olusum
itibariyle bireyden farkli bagkaca bir kaynaktan beslenmesi buna bagli olarak birden ¢ok
farkl1 uyaram biinyesinde barindirabilir. Ogrenenler igin 6grenme durumunu tetikleyen dis
kaynakli motive olmay1 igeren egitim platformu Ve ¢evresel kaynaklar; 6gretmen profilleri,
Ogretmenin motive olma durumu ve amaglari, siniflarin fiziksel sartlari, siniflarin basarma

seviyesi olarak siralanabilir (Tuzcuoglu, 2014:152).
2.6.3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Motivasyon

Bireyin basarili olmasinda, tiretken olmasinda ve istenilen davranigi kazanmasinda
motivasyon etkilidir (Tahiroglu, 2015:267). Evde, is yerinde, okulda ve yasamin farkli
alanlarinda giidiilemeyi artirmak i¢in farkli yontemler kullanilabilir. Bu alanlardan biri de
bireyde istendik davranisi elde etme amacinda olan ve bireyin davranislarina yon veren

egitim alanidir (Polat, 2019:16).

Motivasyon o6grenci davramigini etkiler. Okul ortaminda bireysel davranis ve
kararlilig1 etkileyen kaynaklardan biri de motivasyondur (Basibiiyiikk ve Cikili, 2002:34).

Ogrenmede motive olmak, 6grencinin dgrenme faaliyetlerini mantikli ve degerli gormesi
35



ve ilgili faaliyetlerden kazanim elde etmesi seklinde degerlendirilmektedir. Derse motive
olamama durumunda ise sik sik derse hazirlanmaktan uzaklagmak ve ders ile ilgisi
bulunmayan faaliyetlere katilmaya da neden olabilir. Bu durum istenmeyen bir durum
olarak goriilebilir (Akbaba, 2006:348).

Ogrenme ve dgretme siirecinde dgrencilerin ddevlerini yapip yapmamalarindan
derse aktif olarak katilip katilmama durumuna kadar pek ¢ok farklilik vardir. Ayrica bazi
ogrenciler, herhangi bir fizyolojik sorunlar1 olmadig1 halde sirf okula gitmeyi diistindiikleri
icin c¢esitli hastaliklara yakalanmaktadirlar. Bu diisiincenin olusum nedeni digsal
motivasyon ile iliskili olabilecegi gibi i¢csel motivasyon ile de iliskili olabilmektedir ve tiim

bunlar motivasyon kavramiyla yakindan iliskilidir (Usakli, 2007:343).

Ogrencileri siifta en uygun diizeyde motive etmek, dgretmenlerden beklenen bir
durumdur (Inel, 2014:26). Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
motivasyonunu belirleyen etkili faktérden birinin ise sosyal bilgiler 6gretmenleri oldugunu
ifade edebiliriz. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlarini inceleyen bazi
arastirmalarda (Arcagdk, 2016; Firat, 2019; Tosun, 2021) 6grencilerin bu derse iliskin
motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu; bazi arastirmalarda (ilter ve Unal, 2014; Tepebas,
2010; Unal, 2012) ise dgretmen ve dgrencilerin motivasyon diizeylerinin diisiik diizeyde

oldugu sonucuna varilmstir.

Ogrencilerin bu derse iliskin motivasyon seviyelerinin yiiksek olmasi bu dersin
Ogrenilmesi ve hedeflerine ulasilmasi agisindan énemlidir. Ciinkii bu ders i¢inde yasandigi
toplumun kiiltiriini benimsemis ve gelistirme gayreti gosteren bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Bu bireyler etkili vatandastir. Etkili vatandaslar ise {ilkenin kendi
devamliligin1 saglayabilmesi agisindan o©nemlidir. Ayrica bu ders erken yaglarda
vatandaslik bilgisinin yani sira bireye yasama iligkin gerekli olan deger, tutum ve
davraniglari da Ogretmektedir (Safran, 2014:14) Bu baglamda dersin hedeflerine
ulagilabilinmesi igin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inang ve motivasyon

diizeylerinin 6nemli bir yere sahip oldugu diistiniilmektedir.
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2.7. KONU ILE iLGILIi ARASTIRMALAR
2.7.1. Inang 1le Tlgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Aksu, Engin-Demir ve Hatipoglu Siimer (2002) tarafindan yapilan “Ogrencilerin
Matematik Hakkindaki Inanclari: Betimsel Bir Calisma” isimli calismanin amaci
ilkogretim okulu dgrencilerinin matematik hakkindaki inanglarini belirlemektir. Calismada
iki ilkdgretim okulundan katilan 563 &grenciye “Matematik Hakkindaki Inanclar Anketi
(MIA)” uygulanmistir. Ogrenenlerin inang durumunun sinif seviyesi ile dersin basari
durumu bakimindan benzer olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bulgular 6grencilerin
matematik hakkindaki inanglarinin sinif diizeyi ve matematik basarisi agisindan farkl

oldugunu gostermistir.

Uredi ve Uredi (2005) tarafindan yapilan “llkégretim 8. Sumf Ogrencilerinin Oz-
Diizenleme Stratejileri ve Motivasyonel Inanglarinin Matematik Basarisimi Yordama
Giicii” isimli ¢aligmanin amaci, 8. simf 6z-diizenleme stratejilerinin ve motivasyonel
inanglarin matematik performans: ile iliskisini yordama giiciinii incelemektir. Iliskisel
tarama modelinin uygulandig1 bir ¢alismada, 6grencilerin 6z diizenleme stratejileri ve
giidiilenme inanglar1, Uredi (2005) tarafindan De Groot (1990) tarafindan gelistirilen sozlii
ilkogretim 8. simf 6grencileri icin gelistirilen Pintrich ve Motivasyonel Strateji Olgekleri
ile karsilastirllmistir. Calismanin sonuglari, 6z-diizenleme stratejilerinin ve motivasyonel
inanglarin, matematik performansindaki toplam degisimin %30'unu agikladigmni ve en
giiclii yordayicinin biligsel stratejilerin kullanimi oldugunu gdsterdi. Ayrica ¢aligma 6z
diizenleme stratejilerinin ve motivasyonel inanglarin matematik performansiyla iliskili

yordama giicliniin erkeklerde kizlardan daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir.

Yildirrm-Cayir (2008) tarafindan yapilan “Ogrencinin Matematikte Inanci: Bir
Olgek  Gelistirme” isimli calismanin  amaci, oOgrencilerin  matematik kavramlari
cergevesinde bir 0lgek gelistirmek ve gercevenin gecerligini test etmektir. Yapilan analizler
gelistirilen 6l¢egin gecerli ve gilivenilir oldugunu gdstermistir. Toplanan veriler deneysel
olarak modelin ve cercevenin uygunlugunu kanitladi. Matematiksel ozellikler disinda
olcegin diger alt boyutlarinda cinsiyete gore farklilk goriilmemistir. Ogrencilerin
matematik performansinin, sosyal cevrelerini algilamalariyla giiclii bir sekilde iligkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Bay, ilhan ve digerleri (2012) tarafindan yapilan “Ogrenmeye Yonelik Inang
Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismast” isimli calismanimn amaci, Ogretmenlerin
ogrenmeye iliskin inanc¢larin1 gegerli ve giivenilir bir sekilde 6lg¢ebilecek bir dlgme aract
gelistirmektir. Calisma grubunu 2011-2012 giiz doneminde Gaziantep il merkezindeki bir
ilkdgretim okulunda gérev yapan 233 dgretmen olusturmaktadir. Olgege gore ayarlanmis
maddeler ile toplamlar arasindaki korelasyonlarin 0,27 ile 0,68 arasinda degistigi ve en
uistteki %27 ile en alttaki %27'lik gruplarin ortalamalar1 arasindaki tiim farklarin anlaml
oldugu bulundu. Bu sonuglara dayanarak, Ol¢egin Ogretmenlerin 6grenmeye iliskin

inanglarin1 6l¢mek igin kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu tespit

edilmistir.

Haciémeroglu (2012) tarafindan yapilan “Matematik Inang Olgeginin Tiirk¢eye
Uyarlanmasi” isimli ¢alismada; Peterson, Fenema, Carpenter ve Loeb tarafindan 1989
yilinda gelistirilen Matematiksel Inang Olcegini Tiirkceye uyarlayarak 6gretmen
adaylarinin bu konudaki inanglarini belirlemeye yonelik bir 6lgme araci elde edilmistir.
Olgegin orijinal form degerleri 6lgegin uyarlanmis hali igin kullanilabilir oldugunu

gostermistir.

Diiz (2015) tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrenme Inanclari ile
Egitme Ogretme Oz-Yeterlikleri Arasindaki Iliski” isimli yiiksek lisans calismasinda,
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin &grenmeye yonelik inanglart ile egitme Ogretme
ozyeterlikleri arasindaki iliskinin cinsiyet, 0gretmenlikteki gorev siiresi, yapilandirmact
yaklagima dair birikimini nasil elde ettigi, yapilandirmaci yaklagimi uygulayabilme diizeyi,
okullarda yaygin olarak yapildigini diisiindiigii yaklasim degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore 6gretmenlerin
gorev yaptiklar1 siirenin 6gretmenlerin 6grenmeye yonelik inang oOzellikleri iizerinde
anlaml bir etkisinin oldugu, yapilandirmaci yaklasima dair birikimini nasil elde ettiginin
O0grenmeye yonelik inang Ozellikleri iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu ayrica
yapilandirmaci yaklasimi uygulayabilme diizeyinin 6grenmeye yonelik inang 6zellikleri
tizerinde anlaml bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Cinsiyetin ve gorev yaptiklar
stireninde Ogretmenlerin Ozyeterlikleri tlizerinde bir etkisinin olmadigi sonuglarina

ulasilmistir.
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Delice, Erden ve digerleri (2016) tarafindan yapilan “Matematik Inan¢ Olgeginin
Tiirkge 've Uyarlanmasina Yonelik Gegerlik ve Giivenirlik Caligmast” isimli ¢alismanin
amaci Klosterman ve Stage tarafindan 1992 yilinda gelistirilen 6lgek ¢alismasinin dilimize
¢evrilmesidir. Bu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ve d6gretmen adaylarinin matematik

ogrenmeye iligkin inanglarini 6l¢mek i¢in bir 6l¢me araci gelistirilmistir.

Bayrak (2016) tarafindan yapilan “Ilkokul 4. Siumf Ogrencilerinin Matematik
Dersine Iligkin Inanclar: ve Yapilandirmaci Ogrenme Ortamina Yonelik Goriigleri” isimli
yiksek lisans tez c¢alismasi Canakkale ilinde dokuz ilkdgretim okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonunda, 6grencilerin matematik dersleri hakkindaki
inanclart ile yapilandirmact 6grenme ortamlarina iliskin gortigleri arasinda 6nemli iliskiler
oldugu sonucuna ulagilmistir. Pearson korelasyon analizine gore bu iliski orta diizeyde
goriinmektedir. Bdylece dgrencilerin matematik derslerine iliskin inanglarinin, 6grencilerin
yapilandirmaci 6grenme ortamlarina iliskin inanglarindaki faktorlerin  onemli bir
yordayicisi oldugu goriilmiistiir. Ancak matematige olan inanglari ve yapilandirmaci
Oogrenme ortamlarma iliskin goriisleri cinsiyet degiskenlerinden etkilenmezken;
Ogrenenlerin dersle ile ilgili inanglarinin ve egitim programi ortamina iligkin goriislerinin

devam ettikleri okul degiskeninden etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Unlii ve Ertekin (2018) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencileri Icin Geometriye
Inan¢ Olgeginin  Gelistirilmesi” isimli calismanin  amaci, ortaokul &grencilerinin
geometriye yonelik inanglarini belirlemekte kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek
gelistirilmesidir. Faktor analizi sonucunda besli likert tipindeki olgegin 16 maddeden
olusan 3 faktorlii bir yapida olduguna karar verilmistir. Giivenirlik analizleri sonucu 6lgege
ait Cronbach alfa 0,755 olarak hesaplanmigstir.

Aktas ve Katranci (2019) tarafindan yapilan “Matematik Icin Inan¢ Olgiimlerinin

’

Gegerliligi ve Giivenilirligi Uzerine Arastirma” isimli calismanin amaci ortaokul
ogrencilerin matematik dersine iliskin inanglarimi belirleyebilmek i¢in 6lgek gelistirmektir.
555 ortaokul Ogrencisi arastirmaya dahil edilmistir. Sonugta iki faktorlii bir olgek
gelistirlmistir. Olumlu inanglar ve olumsuz inanglar seklinde olgek alt faktorleri
adlandirilmustir. Olgegin geneline ait giivenirlik katsayisi ise .84 tiir. Matematige yonelik

inanglarini belirlemeye yarayan gegerli ve giivenilir bir 6lgek elde edilmistir.
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[lhan, Pogan ve Gemcioglu (2020) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin
Geometriye lliskin Inanglart ile Tutumlart ve Ciktilari Arasindaki [ligkiler” isimli
calismada; 6grencilerin geometriye yonelik inang ve tutumlarinin matematik basarilar ile
olan iligkisi incelenmistir. Arastirma sonunda ortaokul O6grencilerinin geometri inang ve
tutumlar ile matematik basarisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte geometriye iliskin inan¢ ve tutumunun matematik basarisinin

anlaml birer yordayicist oldugu tespit edilmistir.

Oztiirk, Akyiirek Tay ve digerleri (2023) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersi
Inang Olgeginin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi” isimli ¢alismanin amaci 4., 5., 6. ve 7.
simif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglarini belirleyebilecek bir dlgek
gelistirmektir. Arastirma sonunda toplam 19 sorudan ve iki faktorlii bir yapidan olusan
“Sosyal Bilgiler dersi Inan¢ Olcegi” gelistirilmistir. Olcegin her bir faktoriiniin en az bes
madde ile temsil edildigi tespit edilmistir. Olcek geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik

katsayis1 0.90’dir. Arastirma sonuglari dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.
2.7.2. Inang Ile flgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Kloosterman ve Cougan (1994) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Okul Matematigi
Ogrenmeye Iliskin Inanclar:” isimli calismada, Ogretmenlerin matematik Ogretimini
gelistirmeye yonelik bir projeye katildiklart okuldan 1-6. siniflardaki toplam 62 6grencinin
matematiksel inanclar1 ve basarilari incelenmistir. Cogunlugu alt ve orta sosyoekonomik
diizeydeki ailelerden gelen Ogrencilerle okulu ve matematigi sevip sevmedikleri,
ebeveynlerinin okul 6devlerine yardim edip etmedikleri, matematikteki yeteneklerine
gilivenip giivenmedikleri, matematigin faydali olup olmadig: ile tiim ¢ocuklarin matematik
O0grenme yetenegine sahip oldugunu hissedip hissetmedikleri ve hesaplama ve problem
¢ozme becerileri de test edilmistir. Arastirmanin sonucunda; 6grencilerin matematigin
faydasina dair ornekler gordiiklerinde, bunun faydali olduguna inandiklar1 ve onu
ogrenmek igin aktif olarak calisdiklarini ortaya koymustur. Ogrenciler deneyen herkesin
ogrendigini gordiiklerinde, ¢abanin basarinin anahtar1 olduguna inandiklar1 belirlenmistir.
Daha az basarili 6grencilerin, matematik 6grenme konusunda yiiksek basarili 6grenciler
kadar kendilerini iyi hissederleri tespit edilmistir. Bu durum ise, onlarin konuya hakim

olmak igin ihtiya¢ duyduklari ¢abay1 ortaya koyacak olduklar1 seklinde yorumlanmustir.
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Behar, Horenstein ve digerleri (1996) tarafindan yapilan “Miifredat Yenilenmesi
Swrasinda Ogretmenlerin Inanclarimn Ogrencilerin  Akademik Performansina Etkisi”
isimli ¢alismanin amaci, geleneksel olmayan bir miifredat yaklasiminin uygulanmasi
sonucunda Ogretmenlerin inanglarmin 6gretim uygulamalar1 ve 6grencilerin ders notlar1
tizerindeki etkisini degerlendirmektir. Calisma sonuclarina gore; akademik notlar, miifredat
yeniliginin dgretmenler tarafindan desteklenip desteklenmemesine bagli olarak artmis ya

da azalmustir.

Carter ve Norwood (1997) tarafindan yapilan “Ogretmen ve Ogrencilerin
Matematige Iliskin Inanglari  Arasindaki  Iligki” isimli ¢alismada; Ogretmenlerin
matematige, matematigi O6grenme ve Ogretmeye iliskin inanglari ile 6grencilerin
matematige iligskin inanglar1 arasindaki iligki incelenmistir. Veriler, matematikle ilgili inang
sistemlerini 6lgmek ic¢in Ozel olarak tasarlanmis iki ara¢ kullanilarak toplanmustir.
Ogretmen derecelendirmeleri, Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM)
standartlar1 tarafindan daha yiiksek puanlarin daha iyi karsilandigi inancimi yansitacak
sekilde ayarlanmgtir. Ogretmenlerinin NCTM standartlarna uygun inanglara sahip
Ogrencilerinin, matematik basarisina yol acan faktorler hakkinda 6nemli Olciide farkl
fikirlere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozellikle, bu 6grenciler sorunlari ¢dzmek
icin ¢ok calismanin ve anlamaya c¢alismanin basariya gotiirecegine inandiklar1 tespit
edilmistir. Ego yonelimi, rekabetgilik, ilgi olgekleri, diizenlilik ve igbirligi gibi digsal
faktorler acisindan Ogrenciler arasinda fark goriilememistir. Bu sonuglar, bu 6gretmen
grubunun inanglarin1 uyguladiklarini ve bu uygulamalarin 6grencilerin matematik

goriislerini etkiledigini gostermektedir.

Davis (2003) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Dil Ogreniminin
Yonlerine Iliskin Inanclari” isimli ¢alismada; 6gretmenlerin ve dgrencilerin dil 6grenme
kavramlar1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar, dil 6grenmenin dogas1 ve yontemleriyle
ilgili bir anket arastirmasi yoluyla ele alinmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
sekiz ana alan a¢isindan dil 68renimi hakkindaki inanglar1 arasindaki uyum noktalarini
gostermektedir. Ogretmenler ve dgrencilerin inanglar1 dért alanda farklilik gosteriyordu.
Ogrencilerin 6gretmenlerinden ¢ok daha giiclii bir sekilde inandiklar1 noktalar sunlardr:
(1) okullarda ikinci bir dil ne kadar erken tanitilirsa, 6grenmede basar1 olasiligi o kadar

yuksek olacaktir; (2) 6gretmenler dilbilgisi kurallarini birer birer sunmali ve 6grenciler
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digerine ge¢gmeden Once her birinin Orneklerini uygulamalidir; (3) kotii aliskanliklarin
olusmasini Onlemek icin Ogrencilerin hatalar1 yapilir yapilmaz diizeltilmelidir; ve (4)
Ogretmenler, Ogrencileri yalnizca halihazirda 6gretilmis olan dil yapilariyla tanistiran
materyaller kullanmalidir. Tkinci dil 6greniminin hem 6gretmenleri hem de dgrencileri igin
cikarimlari  yapilmistir. Arastirma neticesinde ingilizce Ogretmenleri ve ingilizce
ogrencileri arasinda dil oOgrenimine iligkin inang farkliliklar1 olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Mason (2003) tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinin Matematige, Matematiksel
Problem Cézmeye ve Matematikteki Basarilarina Iliskin Inanclari: Kesitsel Bir Calisma”
isimli ¢aligmada lise Ogrencilerinin matematik ve problem ¢ézmeye iliskin inanglar
incelenmistir. Ogrencilerin matematik inanglarmin cinsiyete gore kadin 6grencilerin lehine
daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Sinif diizeyine gore 1. siniftan 5. sinifa kadar agamali

olarak inang seviyesinde azalma gortildiigii sonucuna ulasilmistir.

Hedrick, Harmon ve digerleri (2004) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin 4-8.Sinif
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplariyla Kelime Ogretimine Iliskin Inang ve Uygulamalary” isimli
calismada 4.,5., 6., 7., 8. smifta egitim veren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kelime bilgisi
inanglart  ve Ogretim uygulamalar1 ile Ogretmen kilavuzlarini  kullanimlarina
odaklanilmistir. Bu inang ve uygulamalari 6l¢mek igin bir 6z bildirim anketi kullanilmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin kelime oOgrenimi hakkinda inandiklar1 ile sosyal bilgiler
ogretiminde kelime bilgisini desteklemeye yonelik gergek dgretim uygulamalar1 arasinda
tutarsizliklar bulunmustur. Ogretmenlerin inanglar1, su anda etkili kelime 6gretimi olarak
kabul edilenleri yansitiyor gibi goriiniirken; onlarin belirttikleri uygulamalar ise, bir¢ok
sosyal bilgiler ders kitab1 kilavuzunda bulunanlar gibi daha geleneksel kavramlari

yansittig1 sonucuna ulasilmigtir.

Mason ve Scrivani (2004) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Matematiksel
Inanglarimin - Gelistirilmesi: Bir Miidahale Calismas:” isimli c¢alismada 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerine iligkin inanglarinin, 6grencilere uygulanan modern 6gretim
yontemlerine ve geleneksel Ogretim yoOntemlerine gore farklilasip farklilagsmadig
incelenmistir. Arastirma sonuglarmna gore modern Ogretim uygulanan Ggrencilerin

matematige ve problem ¢ézmeye iligkin inanglarmin, matematik ve problem ¢&zmeyi
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O0grenmeye iliskin inanglarinin, problem ¢ézme yeteneklerine iliskin inanglarinin ve
problem ¢6zme basarilarinin (yapilandirilmis ve yapilandirilmamis problem ¢dzme
basarilarinin) geleneksel 6gretim uygulanan 6grencilere gore olumlu yonde daha g¢ok

gelistigi sonucuna varilmistir.

Perkins, Adams ve digerleri (2005) tarafindan yapilan “Fen Arastirmasi Hakkinda
Colorado  Ogrenme Tutumlarim  Kullanarak Ogrenci  Inanglarini  Ogrencilerin
Ogrenmesiyle Iliskilendirme” isimli ¢alismada, fizige giris derslerinde ogretilen gesitli
tutumlari, inanglari, beklentileri ve epistemolojik ¢erceveleri arastirmak i¢in bir dizi arag
tasarlanmistir. Yeni gelistirilen bir ara¢ Colorado Bilim Hakkinda Ogrenme Tutumlari
Anketi (CLASS) kullanarak, 6grencilerin fizik hakkindaki inanglari ile kavramsal 6grenme
ve 0grenciyi elde tutma gibi diger egitim ¢iktilar1 arasindaki iliskiyi incelenmistir. Fizik
hakkinda olumlu inanglar tesvik etmek i¢in degistirilmis birka¢ kurs da dahil olmak {izere
cesitli kurslarda 750'den fazla 6grenciyle yapilan anketlerin sonuglarini rapor edilmistir.
Arastirma sonunda belirli 6grenci inanglari ile kavramsal 6grenme kazanimlar1 arasinda ve
belirli kategorilerde 6grenciyi elde tutma ile olumlu inanglar arasinda pozitif korelasyonlar
bulunmustur. Ayrica 6grenci inanglari iizerinde 6gretim uygulamalarinin, anlamli fark

olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

Doppen (2007) tarafindan yapilan “Ogretmen Hazirlama Programimin Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Inanglart Uzerindeki Etkisi” isimli ¢alismada; yogun bir
sosyal bilgiler 6gretmenligi hazirlik programmin bir grup mezun O6gretmen adayinin
inanglar1 {izerindeki etkisinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Calismada, katilimcilarin
yontem derslerinin, alan deneyimlerinin, dgrenci 6gretiminin sosyal bilgiler 6gretimi ve
Ogrenimine iliskin inanglarinda degisiklige yol acip agmadigi belirlenmeye calisilmistir.
Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarimin hem derslerde hem de okullarda yasadiklar
deneyimlerin fark edilebilir bir etkisi oldugunu gostermektedir. Katilimcilar kendi
inanglarin1  netlestirdikge, konularin 6gretimi ve Ogreniminde Ogrenci merkezli

yaklagimlara dogru olumlu bir egilim gelistirildigi sonucuna ulasilmistir.

Areepattamannil, Freeman ve digerleri (2011) tarafindan yapilan “Kanada'daki
Ergenlerin Bilim Bagsarisi Uzerindeki Motivasyon, Kendine Inan¢ ve Ogretim
Uygulamalarimin Etkisi” isimli ¢alismada; Kanada'daki 431 okuldan 15 yasindaki 13.985

Ogrencinin fen Ogrenme motivasyonunun, fen 06z inanglarmin ve fen Ogretim
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uygulamalarinin fen basarist iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma sonunda fen
O6grenme motivasyonunun, fen 6z inanglarinin ve fen 6gretimi uygulamalarinin ergenlerin
fen basaris1 lizerindeki onemli tatmin edici etkilerini ortaya cikarilmistir. Motivasyonel
inanglar (6z-yeterlik ve 6z-kavram) ve bilimden zevk almanin fen basarisi iizerinde 6nemli
pozitif yordayici etkileri olmustur. Buna karsilik, bilime olan genel ilgi, diger degiskenler
baglaminda fen basarisi lizerinde olumsuz bir yordayict etkiye sahip oldugu belirlenmistir.
Uygulamali etkinlikleri kullanan fen 6gretimi, fen basarisi ilizerinde 6nemli bir pozitif
yordayic1 etkiye sahipken, Ogrenci arastirmalarini kullanan fen Ogretiminin, diger
degiskenler baglaminda onemli bir negatif yordayici etkiye sahip oldugu anlasilmistir.
Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilar iizerinde dgrenci diizeyinin okul diizeyinden

daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Thacker ve Friedman (2017) tarafindan yapilan “C3 Cercevesiyle Ogretim:
Osretmenlerin Inang ve Uygulamalarimn Arastirilmast” isimli ¢alismada; 6gretmenlerin
sorgulama ve C3 Cergevesi ile ilgili 6gretimsel inang ve uygulamalarina dair sosyal bilgiler
Ogretmenlerine anket uygulanmistir. Anket yanitlar1 betimsel istatistikler ve a¢ik kodlama
kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun C3 Cergevesini
destekleyebilecek 0gretim uygulamalar1 kullandigint ve C3 Cergevesindeki fikirlerin cogu
katilimcida yanki buldugunu gostermistir. Arastirmacilar C3  Cergevesi tarafindan
benimsenen sorgulama fikrinin 6gretmenlerde yanki bulmus olsa da sorgulama
yontemlerine ne Olgliide inandiklari ve uyguladiklari belirsizliginden 6tiirii daha fazla

caligmaya ihtiyac oldugu sonucuna ulagmaistir.

Rojo, Robas ve digerleri (2020) tarafindan yapilan “Orta Ogretim Ogrencilerinin
Matematik Inanglart ve Motivasyon Uzerindeki Etkileri” isimli calismada; ortadgretim
matematik greniminde duyussal boyutun rolii analiz edilmektedir. Ogrencilerin
matematikle ilgili motivasyonlart ve inanglari ortadgretimin dort yilinin tamaminda
ogrencilerle degerlendirilmistir. Arastirma neticesinde inanclar1 {i¢ kategoride toplanmistir
ve tglincii kategoride yer alan bireylerin daha diisilk motivasyona ve daha az olumlu

inanclara sahip oldugu sonucuna ulagilmigstir.

Hani, Muhammad ve digerleri (2022) tarafindan yapilan “Seckin Okullardaki
Sosyal Bilgiler Sumflarinda Grup Calismasim Yonetmek: Ogretmenlerin Inan¢ ve

Uygulamalarimin Analizi” isimli g¢alismada; seckin okul siniflarinda grup g¢alismasini
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yonetmeye iligkin sosyal bilgiler Ogretmenlerinin bakis ac¢ilarinin ortaya cikarilmasi
amaclanmistir. Bu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siniflarinda grup ¢aligmasini
yonetirken karsilastiklart zorluklar1 kesfetmek icin nitel bir fenomenolojik arastirma
tasarimi  kullanmilmistir.  Amaglhi  Ornekleme  kullanilarak  belirlenen  seg¢kin  okul
Ogretmenlerinin grup calismasina iligkin inanglarini kesfetmek igin yar1 yapilandirilmig
goriismeler kullanilmigtir. Calismanin bulgulari, grup c¢alismasmin seckin okullardaki
sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan siklikla kullanilan genel ve zengin bir yaklasim
oldugunu gostermektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri grup ¢alismasini yonetirken birgok
zorlukla karsilasmaktadir. Bununla birlikte, grup calismasinin 6grencilerde verimliligi ve
tretkenligi artirdigi ve sinifi ¢alismak icin etkilesimli bir yer haline getirdigi sonucuna

ulasilmstir.
2.7.3. Motivasyon Ile Iigili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Uzun ve Keles (2010) tarafindan yapilan “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyonun
Bazi Demografik Ozelliklere Gore Degerlendirilmesi” isimli calismada cinsiyet, sinif ve
ebeveyn egitim durumu degiskenlerinin 6grencilerin fen 6grenmeye ve alt boyutlar1 olan
arastirma yapmaya, performansa, iletisime, is birligi i¢inde calismaya ve katilima yonelik
motivasyon diizeylerine etkisinin tespit edilmesi amaglanmistir. Calismanin sonucunda fen
o0grenmeye, iletisime, i1s birligi i¢inde ¢alismaya ve katilima yonelik motivasyon
ortalamalarinin kiz o6grencilerin lehine anlamli 6l¢iide farklilik gosterdigi, arastirma
yapmaya ve performansa yonelik motivasyon ortalamalar1 arasinda ise cinsiyete bagh
olarak anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin sinif diizeyinin ve
ebeveyn egitim durumunun ise 6grencilerin motivasyon puanlari tizerinde etkili olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Gomleksiz ve Kan (2012) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon

2

Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismas:” isimli ¢alismada ilkogretim seviyesinde
okutulan sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon 6lgeginin gelistirilmesi amaglanmuistir.
Arastirma sonucunda 3 faktore sahip, 23 maddeden olusan ve hem ilkokullarda hem de

ortaokullarda kullamlabilecek “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” gelistirilmistir.

Atay (2014) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Diizeylerinin ve Ustbilissel Farkindaliklarinin Incelenmesi” isimli yiiksek
lisans ¢aligsmasinda ortaokul dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini
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ve {Ustbiligsel farkindaliklarin1 belirlemek ve Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri ile Ustbiligsel farkindaliklarini 6grencilerin demografik 6zellikleri ve
akademik basarilar1 agisindan incelemek amaglanmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile iistbilissel farkindaliklarinin;
cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne-baba 6grenim durumu, evinde
bilgisayar bulundurma ve evinde internet bulundurma degiskenlerine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik go6sterdigi bulunmustur. Bununla birlikte, 6grencilerin
akademik basarilar1 ile fen O6grenmeye yoOnelik motivasyon diizeyleri ve (iistbiligsel
farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ortaokul ogrencilerinin fen o6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile istbiligsel

farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Balantekin (2014) tarafindan yapilan “ARCS Motivasyon Modeline Gore
Tasarlanan Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimimin  Ogrencilerin  Motivasyonlarina,
Tutumlarma ve Akademik Basarilarina Etkisi” isimli doktora tez c¢alismasinda
yapilandirmaci  6grenme yaklasimiin Ggrencilerin motivasyon, tutum Ve akademik
basarilariyla iliskisi incelenmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunun
motivasyon puanlari kontrol altina alindiginda akademik basarilarinda anlamli bir farklilik
olmadig: belirlenmistir.

Tungel (2015) tarafindan yapilan “Yabanct Dil Olarak Tiirkceye Yonelik

’

Motivasyon Algisi” isimli c¢alismada yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen bireylerin
Tiirkceye yonelik motivasyon durumlarinin ne seviyede oldugunun, cinsiyet, kaygi diizeyi
ve bilinen yabanci dil sayis1 degiskenlerine gore anlamli farklilik gdsterip géstermediginin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda erkek kursiyerlerin motivasyonlarinin
kadm kursiyerlere gore yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ucten daha fazla dil bilen
katilimcilarin motivasyon diizeyleri bir ve iki yabanci dil bilen katilimcilardan daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ersanli (2015) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Akademik Oz-Yeterlikleri ile Dil
Osrenme Motivasyonlart Arasindaki Iliski: 8. Simif Ogrencileri Uzerine Bir Calisma”
iIsimli arastirma sonucunda Ogrencilerin dil dgrenmeye yonelik motivasyonlarinin kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte,

Ogrencilerin 6grenme 6z-yeterlik inanglarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
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fark goriilmemeistir. Ebeveynlerin egitim diizeyine gore &grencilerin dil 6grenme
motivasyonlari iizerine yapilan arastirma sonuglari, ebeveynleri yiliksek egitim seviyesine
sahip olan 6grencileri ile ebeveynleri diisiik egitim diizeyine sahip olan 6grenciler arasinda
anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. Buna karsilik, ebeveynleri tiniversiteden mezun
olan 6grenciler en diisiik not ortalamasina sahipken, ebeveynleri ilkokul ve lise mezunu

olan 6grencilerin giiven diizeyleri ¢ok daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sucu (2016) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin  Motivasyonu ile Okul
Yoneticilerinin Ogretimsel Liderlik Davranislar: Arasindaki Iliskinin Analizi” isimli
yiiksek lisans tez calismasinda dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda, okul idarecilerinin
ogretimsel liderlik davraniglariyla 6gretmen motivasyonu arasindaki iligskinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma sonucunda idarecilerin Ogretimsel liderlik davranislarinin

O6gretmen motivasyonuna etkisi oldugu tespit edilmistir.

Tuncer ve Akmencge (2018) tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinin Ingilizce
Dersine Yonelik Motivasyon Durumlari” isimli c¢alismada ortadgretim ogrencilerin
Ingilizce dersine ydnelik motivasyon diizeylerinin belirlenmesi amagclanmustir. Calisma
sonucunda yabanci dile yonelik olumlu duygularin bu dersin akademik basarisinin

artmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

Karakaya, Yilmaz ve Avgin (2018) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarinin Incelenmesi” isimli g¢alismada ortaokul
ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarina cinsiyet, siif diizeyi ve fen
bilimleri ders notu degiskenleri agisindan belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim Ogretim yilinda
ortaokul 6.,7. ve 8. Simf seviyesinde o6grenim goren 307 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, ortaokul Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
cinsiyet, sinif diizeyi, fen bilimleri dersi akademik basar1 notu degiskenlerine gore anlamli

farklilik gostedigi sonucuna ulagilmastir.

Kiligoglu (2018) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Ozyeterlik ve Motivasyon Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” isimli ¢alismanin
amaci ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi 6z-yeterlik ve sosyal bilgiler dersi
motivasyon (igsel motivasyon, dnemseme ve digsal motivasyon) diizeylerini incelemektir.
Arastirmanin 6rneklemini 7. smif seviyesindeki 305 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
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veriler iliskisel tarama modeli kullanilarak toplanmis ve 6grencilere “Sosyal Bilgiler Dersi
Ozyeterlik Olgegi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi” uygulanmistir.
Aragtirmanin sonuclar1 i¢sel motivasyon, dissal motivasyon ve akademik basar
degiskenlerinin Ogrencilerin sosyal bilgiler 6z-yeterlik diizeylerini yordadigini ve 0z-
yeterligin %64’iinii agikladigini gdstermektedir. Ote yandan motivasyonun &nemseme

boyutunun 6z yeterliligin anlamli bir yordayicis1 olmadigi sonucuna ulagilmustir.

Saragoglu ve Kahyaoglu (2018) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin
Bilimsel Sorgulama Becerileri Algilarimin Merak, Motivasyon ve Tutum Ag¢isindan
Incelenmesi” isimli ¢alismanm amaci, ortaokul &grencilerinin bilimsel sorgulama
becerileri algilarini Fen’e karsi merak, motivasyon ve tutum agisindan incelemektir.
Arastirma sonunda Fen’e karsi merak, motivasyon ve tutumun ortaokul &grencilerinin

bilimsel sorgulama becerileri algilarinin 6nemli yordayicilari oldugu tespit edilmistir.

Aktas (2019) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik
Inancglart ve Fen’e Yonelik Motivasyonlar: Arasindaki Iliskinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans calismasinin amaci 5. 6. 7 ve 8. smf
Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ve Fen’e yonelik motivasyonlari arasindaki
iliskinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin

Fen’e yonelik motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Dés, Giirbiiz ve Teres (2019) tarafindan yapilan “Ortacgretim Ogrencilerinin Koro

’

Dersine Yénelik Motivasyonlarimn ve Gériislerinin Incelenmesi” isimli calismada
ortadgretimde egitim goren Ggrencilerin koro dersi motivasyonlari ile koro dersine iligskin
goriisleri incelenmistir. Veriler baslangigta nicel olarak elde edilmis, ardindan goériisme
formundan yararlanarak karma sekilde elde edilmistir. Elde edilen verilere gore koro
dersine bagli Ogrencilerin motivasyonlarin yiiksek oldugu ve koro derslerinin

Ogrencilerde bilissel ve sosyal becerileri gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Kayabasi, Yeniceli ve digerleri (2019) tarafindan yapilan “Ortaokul 8. Sinif
Sistemlerinin Fen ve Teknoloji Dersi Sinif I¢i Etkinliklere Katiliminin Derse Karsi
Motivasyon ve Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismada ortaokul sekizinci smifta fen ve
teknoloji dersindeki faaliyetlere katilmanin derse yonelik tutum ve motivasyona olan

etkileri incelenmistir. Arastirma sonunda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore derse
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daha fazla katildig1 ve 6grencilerin simiftaki etkinliklere katilimlariyla derse karsi tutumlari

arasinda anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Demirkol (2019) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Motivasyon Diizeyleri” isimli ¢alismada ilkokul Ogretmenlerinin Ogretmenlik
meslegine karsi motivasyon seviyelerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma sonunda
adres, 6grenim durumlar1 ve 6grenci sayist degiskenleri ile motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli farklilik bulunamazken; ilkokul &gretmenlerin motivasyonlarinda cinsiyet
degiskeninde yalniz “meslegi 6ziimseme’’ boyutunda farklilik olmadigi1 diger ii¢ boyutta
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tiinkler (2020) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersine Yénelik Motivasyon Kaynaklarimin Incelenmesi” isimli ¢alismada 6grenenlerin
derse karst motivasyon kaynaklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda,
ortaokul Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu motivasyon kaynaklari
arasinda icsel degeri, digsal deger ile 6nem degerine gore daha fazla 6n plana ¢ikardiklar
belirlenmistir.

Faiz ve Karasu (2020) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Akademik

2

Motivasyon Diizeyleri ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlar:” isimli ¢alismanin
amaci, ortaokul 6grencilerinin motivasyon diizeylerini ve sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum diizeylerini incelemektir. Calismada karma yontem yaklasimi kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boliimiinde verilerin toplanmasi siirecine 443 ortaokul Ogrencisi
katilirken, nitel bolimiinde veriler 45 ortaokul 6grencisinin katilimiyla toplanmistir.
Arastirmanin  sonuglarina gore, erkek ortaokul Ogrencilerinin digsal motivasyon
diizeylerinde anlamli bir farklilik gozlenmistir. Digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk
puanlart kiz &grencilerin lehinedir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gére
motivasyon puanlarinda bir farklilik goriilmemistir. Ancak smf diizeyi arttikca
ogrencilerin motivasyon diizeyleri diismiistiir. Katilimcilarin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 hem cinsiyete hem de siif diizeyine gére anlamli farklilik gostermemistir. Okul
degiskenine gore ise diisiikk sosyo-ekonomik statiiye sahip okullar ile yiiksek sosyo-
ekonomik statliye sahip okullar arasinda farklilik gézlenmistir. Nitel veriler, 6grencilerin
cogunlugunun sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlara sahip oldugunu ortaya

koymustur. Ayrica sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci motivasyonunu artiran
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faktorlerin tarih g¢alismasi, derse ilgi duyma ve dersin islenis bi¢imiyle ilgili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Maden (2020) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Sézciik Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” isimli
caligmada &grencilerin sozciik 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda cinsiyet ve sozliigiin olmasinin

kelime bilme motive durumunu olumlu y6nde etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Erdogdu (2020) tarafindan yapilan “Uyarlanabilir Motivasyon Stratejileri
Kullanmanin Ogrenci Motivasyonu ve Basarisina Etkisi” isimli ¢alismada motivasyon
stratejilerinin  kullanilmasinin basariya katkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma
sonucunda motivasyon stratejilerinin uygulanmasinin 6grenci motivasyonlarini artirmaya

katki sagladigi, ancak basariy1 artirmada istenilen diizeyde olmadigi sonucuna ulagilmustir.

Karayol ve Eroglu (2020) tarafindan yapilan “Beden Egitimi ve Spor
Osretmenlerinin Mesleki Etik ve Mesleki Motivasyon Durumlarimin Incelenmesi: Mus i
Ornegi” isimli calismada ogretmenlerin mesleki etik ve motivasyonunun, cinsiyete,
medeni duruma, g¢alistiklar1 okula, kideme ve idari goreve gore farklilasmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Dogan (2020) tarafindan yapilan “Ortaokullarda Gorev Yapan Brang

’

Ogretmenlerinin  Motivasyon Etkenleri” isimli calismada ikinci kademe brans
Ogretmenlerinin motivasyonunu arttiran ve dgretmenlerin motivasyonunu bozan i¢ ve dis
etkenlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma sonunda ikinci kademede gorev yapan
brang Ogretmenlerinin  motivasyonunun artmasinda idare ile veli destegine, fiziki

imkanlarinin yeterliligine ve 6gretmenlerin is birligine ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir.

Tosun (2021) tarafindan yapilan “Yedinci Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Motivasyonlart ile Derse Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliski” isimli
calisma sonucunda 6grencilerinin motivasyonlari ve tutum puanlar1 arasindaki g¢oklu
dogrusal regresyon analizi bulgularina gore sosyal bilgiler motivasyon faktorlerinin sosyal
bilgiler dersi tutum diizeyini yordama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Motivasyon alt faktorlerinin (igsel motivasyon, dnemseme ve digsal motivasyon) sosyal

bilgiler tutum puanlarinin %37’sini agikladig1 sonucuna ulagilmistir.
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Zorluoglu (2021) tarafindan yapilan “Yabanci Uyruklu ve Tiirk Ortaokul
Osrencilerinin Fen’e Yonelik Motivasyon Ve Tutumlarmn Karsilastirilmasi: Isparta
Ornegi” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda Tiirkiye’de okuyan yabanci uyruklu dgrenciler
ille Tirk Ogrencilerin Fen’e yonelik motivasyon ve tutumlarinin  belirlenip
kargilagtirilmasint - amaglanmistir.  Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Tiirk
ogrencilerin Fen’e yonelik motivasyon puanlari ile yabanct uyruklu 6grencilerin puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Caglar (2022) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumun Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyonu Yordamasi: Ortaokul Ogrencileri Uzerinde Iliskisel
Bir Calisma” isimli yiliksek lisans ¢alismasinda 5., 6. ve 7. sinif ortaokul 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ve motivasyonlarinin onlarin cinsiyet, sinif, not
ortalamasi, anne ve babanin egitim diizeyi ve ailenin aylik geliri gibi degiskenlere gore
incelenmesi, tutum puanlart ile motivasyon puanlarimin karsilastirilmasi ve son olarak
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin onlarin sosyal bilgiler dersine
yonelik motivasyonlarin1 ne o6l¢iide yordadiginin incelenmesi amaclanmistir. Caligma
sonucunda, 5., 6. ve 7. siif ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, sinif, not ortalamasi, anne ve
babanin egitim diizeyi ve ailenin aylik geliri gibi 6zelliklerinin onlarin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutum ve motivasyonlarinin alt boyutlar1 ve 6lgek toplam puani ile anlamh

diizeyde iliskileri oldugu tespit edilmistir.

Tosun ve Nalgaci (2023) tarafindan yapilan “Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Motivasyonlari ile Derse Yonelik Tutumlarma Iiskin Goriisleri” isimli
caligmada yedinci smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlar ile
derse yonelik tutumlarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlari cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterirken; derse yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik

olmadig1 tespit edilmistir.
2.7.4. Motivasyon le Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wolters ve Pintrich (1998) tarafindan yapilan “Matematik, Ingilizce ve Sosyal
Bilgiler Simiflarinda Ogrenci Motivasyonunda Ve Oz-Diizenlemeli Ogrenmede Baglamsal
Farkliiklar” isimli c¢alismada sinifta 6grenmede hem motivasyonel hem de biligsel
bilesenlerin 6nemini vurgulanmaktadir. Arastirma sonuclari, konuya ve cinsiyete gore
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motivasyonel ve biligsel strateji kullanim diizeylerinde ortalama farkliliklar oldugunu
ancak diizenleyici strateji kullanimi1 veya akademik performansta higbir fark olmadigim

gostermektedir.

Brookhart, Walsh ve Zientarski (2006) tarafindan yapilan “Ortaokul Fen ve Sosyal
Bilgiler Derslerinde Simf I¢i Degerlendirmelerde Motivasyon Ve Caba Dinamikleri” isimli
calismada 223 sekizinci siif 6grencisinden olusan bir 6rneklem kullanilmistir. Arastirma
sonuglara gore smif i¢i degerlendirme ortami, sinif bagarisinda dncekine gore daha etkili
oldugu gorilmiistiir. Motivasyonel degiskenler, onceki basari ve simif ortami kontrol
edildikten sonra sinif basarisinin tahminine katkida bulunmustur. Algilanan 6z-yeterliligin
en gii¢lii motivasyonel yordayict oldugu sonucuna ulasilmstir.

Borhaug ve Borgund (2018) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Icin Ogrenci

’

Motivasyonu-Varolussal Kesif veya Elestirel Katilim” isimli makale ¢aligmasinin amaci
ogrencileri sosyal bilgiler i¢in neyin motive ettigini incelemektir. Arastirma Norveg'te
secmeli olarak sosyal bilgiler dersini alan 26 Ogrenci ile yiritilmistiir. Arastirma
sonuglarina gore sosyal bilgiler dersinin 6grencileri motive eden yonleri, sosyal bilgilerin
ogrencilerin 6z-diizenlemeleri i¢in daha fazla olanak sunmasi ve 6znel, duygusal katilim

icin bir alan saglamasidir. Ogrenciler ayrica kendilerini dogrudan ilgilendiren veya duygu

uyandiran konu icerikleriyle de motive olmaktadir.

Vallerand ve Bissonette (1992) tarafindan yapilan “I¢csel, Dissal ve
(Motivasyonsuzluk) Stillerinin Davramiglari Yordamasi: Gelecege Yonelik Arastirma”
isimli galismada, 6grencilerin igsel, digsal ve (motivasyonsuzluk) stillerinin davranislari
yordama durumlari incelenmistir. Arastirma sonucunda kadin ogrencilerin akademik
etkinliklere yonelik i¢sel motivasyonlarinin erkek Ogrencilere gére daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Vallerand, Pelletier ve digerleri (1993) tarafindan yapilan “Egitimde I¢sel, Dissal
ve Motivasyonun Degerlendirilmesi: Akademik Motivasyon Olgeginin Yapr ve Uyum
Gegerliliginin Belirlenmesi” isimli ¢alismanin amaci okula devam etmeyen 6grencilerin
igsel motivasyonlarini incelemektir. Ayni zamanda bu arastirmada amag¢ akademik
motivasyon Olgegi gelistirmektir. Arastirma 217 kolej 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda gegerli ve giivenilir bir veri toplama araci olarak “Akademik
Motivasyon Olgegi” gelistirilmistir.
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Lepper, Corpus ve lyengar (2005) tarafindan yapilan “Swnflardaki Igsel ve Dissal
Motivasyon Yénelimleri: Yas Farkhiiklart Ve Akademik Iliskiler” isimli calismada,
Ogrencilerin igsel ve digssal motivasyonlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Aragtirma sonucunda ig¢sel motivasyonun li¢iincli siniftan sekizinci smifa dogru dogrusal
olarak azaldigi tespit edilmistir. Diger taraftan Ogrencilerin basar1 notlar1 ile igsel
motivasyonlari arasinda pozitif yonde yiiksek bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Fakat,
digsal motivasyonun igiincii smiftan sekizinci smifa kadar az sekilde degistigi

belirlenmistir.

Leong, Tan ve digerleri (2018) tarafindan yapilan “Ortaégretim Ogrencilerinin
Motivasyonu ve Fen Basarist Arasindaki Iliskinin Arastirilmasi” isimli ¢alisma sonucunda
Bati1 kiiltiriinden gelen Ogrencilerin, fen Ogretiminde digsal motivasyona igsel
motivasyondan daha fazla deger verdigi tespit edilmistir. Motivasyon ve fen basari
arasindaki pozitif iliski, daha yiiksek motivasyonun daha yiiksek basar1 puanlarina yol
actig1 motivasyon teorisini desteklemistir. I¢csel motivasyonu saglamis dgrenciler dissal

motivasyonu saglamis 6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Heafner (2004) tarafindan yapilan “Ogrencileri Sosyal Bilgileri Ogrenmeye Motive
Etmek I¢in Teknolojivi Kullanmak: Teknoloji ve Ogretmen Egitiminde Giincel
Sorunlar” isimli ¢alismada; Ogrencilerin 6z yeterliliklerini ve Ozgiivenlerini gelistiren
bilinen egitim araglarinin kullanimi yoluyla 6grencileri 6grenme siirecine dahil etmenin bir
yolu olarak sosyal bilimlerde teknoloji kullanimi savunulmaktadir. Bu ¢alisma sonucunda,
teknolojinin tek d6gretim yontemi veya 6grencileri sosyal bilgiler calismaya motive etmenin

tek yolu olmadig tespit edilmistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeline, evren ve Orneklemine, veri

toplama araglarina, verilerin toplanmasina ve analizine yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2013:77). Genelleme
yapmanin miimkiin oldugu bir modeldir. Oreklemden elde edilen veriler 15131nda temsil
edilen evrene genelleme yapilabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). iliskisel tarama
modeli ise, en az iki degisken arasinda gergeklesen degisimin varhigmi ya da seviyesini
bulmay1 amag edinen istatiksel arastirma modeli olarak tanimlanabilir (Karasar, 2013:81).
Bu aragtirma modeli, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inancglart ile sosyal
bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyma amaciyla
kullanilmigtir. Bu kapsamda arastirmanin ilk kisminda O6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik inanglar ile sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin betimlenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin ikinci kisminda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
inanglarinin ve sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin cinsiyet, sinif diizeyi,
anne egitim durumu, baba egitim durumu, sosyo-ekonomik durum ve okul tiirii
degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Arastirmanin son
boliimiinde ise Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglart ile sosyal bilgiler
dersine yonelik motivasyonlari arasinda iligski olup olmadig1 ve 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik inanglarinin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarini

yordama durumu incelenmistir.
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin ulagilabilen evreni 2022-2023 egitim Ogretim yilinda bahar
doneminde Bursa ilinde 6grenim goren ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma
orneklemi iki asamada belirlenmistir. ilk asamada uygun &rnekleme kullamlmistir. Bu
ornekleme tiirlinde aragtirmaci ihtiyact olan biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar en

ulagilabilir yanitlayicilardan verilerini toplamaya baslar (Biytiikoztirk, Cakmak ve
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digerleri, 2014:92). Bagka bir ifade ile uygun 6rnekleme yontemi, arastirma siirecine dahil
edilen katilimcilarin ulasilabilir olmasi ile ilgilidir (Ekiz, 2020:116). Bu baglamda Bursa
ilinin blyiikligl géz onilinde bulundurularak arastirmaci tarafindan ulasilabilir ilgelerin bir
listesi olusturulmustur. Ikinci asamada ise olciit drneklem kullanilmistir. Bu 6rneklem
tiiriinde ise ele alinacak birimler, belirli 6zelliklere sahip kisiler, olaylar ya da durumlardan
olusabilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak ve digerleri, 2014:91). Bu ¢ergevede belirlenen
ilgeler arasindan ¢ ilge seg¢ilmistir. Bu ii¢ ilgenin se¢ilmesinde ise farkli sosyo-ekonomik
gelismislik diizeylerine sahip olmasi 6l¢iit olarak belirlenmistir. Ayn1 zamanda bu 6l¢iit,
flgelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Siralamasi Arastirma (SEGE) raporu verileri
dikkate alinarak belirlenmistir (Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, 2022). Bu baglamda
arastirmanin 6rneklemi Bursa ilinde yer alan farkli sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine
sahip tg ilgede (Niliifer, Osmangazi, Yildirim) yer alan, 9 devlet ve 9 6zel okul olmak
tizere toplam 18 ortaokulda 6grenim goren, 5., 6. ve 7. simif diizeyindeki 4569 6grenciden
olusmaktadir. Olgme araci belirlenen her bir ilgelerde 3 devlet okulunda ve 3 dzel okulda 6
okula Olgme araci uygulanmistir. Calisma Ornekleminde yer alan Ogrencilere iliskin

demografik bilgiler Tablo 3.1’de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Calisma Orneklemine Ait Demografik Bilgiler

Bagimsiz Degiskenler n %

Cinsiyet Erkek 2379 52.1
Kadin 2190 47.9

5. smif 1592 34.8

Sinif Diizeyi 6. sif 1415 31.0
7. smif 1562 34.2

Tlkokul 721 15.8

Ortaokul 786 17.2

Anne Egitim Durumu Lise 1309 28.6
Lisans 1364 29.9

Lisansiistii 389 8.5

Tlkokul 477 10.4

Ortaokul 634 13.9

Baba Egitim Durumu Lise 1467 321
Lisans 1512 33.1

Lisansiistii 479 10.5

Diistik 1392 30.5

Sosyo-Ekonomik Durum Orta 1769 38.7
Yiiksek 1408 30.8

e Ozel 1319 28.9

Okul Tiirii Devlet 3250 711
Toplam 4569 100

Tablo 3.1 incelendiginde c¢alisma Ornekleminin %52.1°ini  (n=2379) erkek
ogrencilerin, %47.9’unu (n=2190) ise kadin O6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.
Ogrencilerin %34.8°i (n=1592) 5. smif, %31°i (n=1415) 6. siif ve %34.2’si (n=1562) 7.
smif Ogrencisidir. Calismaya katilan 6grencilerin %15.8’inin  (n=721) annesi ilkokul
mezunu, %17.2’sinin (n=786) annesi ortaokul mezunu, %28.6’simin (n=1309) annesi lise
mezunu, %29.9’unun (n=1364) annesi lisans mezunu ve %8.5’inin (n=389) annesi
lisansiisti mezunudur. Ogrencilerin  %10.4’iiniin (n=477) babas1 ilkokul mezunu,
%13.9’unun (n=634) babasi ortaokul mezunu, %32.1’inin (n=1467) babasi lise mezunu,
%33.2’inin (n=1512) babas1 lisans mezunu ve %10.5’inin (n=479) babas1 lisansiistii
mezunudur. Caligmaya katilan 6grencilerin %30.5’inin (n=1392) okulu diisiik sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyine sahip ilgede, %38.7°sinin (n=1769) okulu orta sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyine sahip ilgede ve %30.8’inin (n=1408) okulu yiiksek sosyo-
ekonomik gelismislik diizeye sahip ilcede bulunmaktadir. Ogrencilerin %28,9'u (n=1319)
0zel okulda, %71.1°i (n=3250) devlet okulunda 6grenim gormektedir.
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3.3. VERi TOPLAMA ARACI

Arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang ile
motivasyon diizeylerini belirlemek ve 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inang ve
motivasyon dilizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin  amaci
dogrultusunda ilgili alan yazin incelendikten sonra arastirmada kullanilacak 6l¢gme araglari
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda iki adet veri toplama aract ve bir arastirmaci
tarafindan gelistirilen form kullanilmistir. Bu araglar; “Kisisel Bilgi Formu (KBF), Sosyal
Bilgiler Dersi Inan¢ Olcegi (EK-5) ve Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi” (EK-6)
dir. Olgme araglar1 6grencilere arastirmaci tarafindan belirlenen okullara gidilerek yiiz

yiize uygulanmustir. Olgme araglar ile ilgili bilgiler su sekildedir:

Kisisel Bilgi Formu (KBF). Bu form arastirma sorular1 ve alandaki ilgili
degiskenler g6z oniinde bulundurularak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup, formda
demografik bilgiler (cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
sosyo-ekonomik durum ve okul tiirii) genel olarak ele alinmis ve veriler siniflama sorular

olarak KBF’de yer almustir. Kisisel bilgi formu her iKi 6lgegin ilk boliimiine eklenmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Inang Olgegi: Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik
inang diizeylerini incelemek icin belirlenen bu &lgek, Oztiirk, Akyiirek Tay, Ergiil ve Tay
(2023) tarafindan gelistirilmis olup 19 madde ve 2 alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin
amaci 4., 5., 6. ve 7. simf dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inang diizeylerini
belirlemektir. Olgek geneline iliskin Cronbach Alpha katsayisi .90 olarak hesaplanmustir.
Sosyal bilgiler dersinin islevieri ve olumlu inan¢lar boyutu (Cronbach Alpha. 89)
1.2.45.7.8.9.12.13.14.16.17.18. ve 19. maddelerden, sosyal bilgiler dersine yonelik
olumsuz inanglar boyutu (Cronbach Alpha .81) 3., 6., 10., 11. ve 15. maddelerden
olugsmaktadir. Bu calisma i¢in ise, Cronbach Alpha degerleri 6l¢ek genelinde .89, sosyal
bilgiler dersinin islevleri ve olumlu inanglar boyutunda .86 ve sosyal bilgiler dersine
yonelik olumsuz inan¢lar boyutunda .80 olarak hesaplanmistir. Olgek, maddelerin katilim

diizeyleri “(1) Katilyyorum, (2) Kismen Katiltyorum, (3) Katilmiyorum” seklindedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi: Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik motivasyon diizeylerini incelemek igin belirlenen bu 6lgek ise Gomleksiz ve Kan
(2012) tarafindan gelistirilmis olup 23 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin
amaci ilkogretim 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlarin1 6lgmektir.
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Olgegin geneline iliskin Cronbach Alpha Katsayisi .79 olarak hesaplanmustir. Olgegin I¢sel
motivasyon boyutu (Cronbach Alpha .80) 12.2.22.14.19.4.1.7. ve 18. maddelerden,
onemseme boyutu (Cronbach Alpha .82) 6.3.11.10.5.8.13 ve 23. maddelerden, dissal
motivasyon boyutu (Cronbach Alpha .74) ise 20.17.21.15.16 ve 9. maddelerden
olusmaktadir. Bu ¢alisma igin, Cronbach Alpha degerleri olgek genelinde .87, igsel
motivasyon boyutunda .85, énemseme boyutunda .80 ve dissal motivasyon boyutunda .75
olarak hesaplanmistir. Olgek, maddelerinin katilim diizeyleri “(5) Tamamen Katiliyorum,
(4) Katilyyorum, (3) Kismen Katiliyorum, (2) Katilmiyorum, (1) Hi¢ Katimiyorum”
seklindedir.

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada kullanilacak o6l¢gme araglari alan yazin incelemesinden sonra
belirlendikten sonra verileri toplama siirecine gegmeden 6nce Sosyal Bilgiler Dersi Inang
Olgegi ve Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi ig¢in Slgek yazarlan ile iletisime
gecilerek Olgeklerin  kullanimlarina iliskin gerekli izinler alinmistir (EK-3/EK-4).
Olgeklerin kullanim izni alindiktan sonra, &lgeklerin okullarda uygulanabilinmesi icin
Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne basvurulmus ve gerekli izinler almmistir (EK-
1A/EK1B). Ayrica Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’ndan arastirma izni alinmistir (EK-2). Gerekli izinlerin
ardindan Olgme araclart 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Bursa’nin {i¢ ilgesinde
belirlenen toplam 18 6zel ve devlet okulunda 6grenim goren 4569 ortaokul 6grencisine
goniilliik esasina dayali olarak uygulanmistir. Olgekler 6grencilere arastirmaci tarafindan

okullara gidilerek yiizyiize uygulanmistir.
3.5. VERILERIN ANALIiZi

Ortaokul 6grencilerine goniillik esasina dayali uygulanan olgekler ile toplanan
veriler analiz igcin SPSS paket programima arastirmaci tarafindan yiiklenmistir.
Arastirmada 0.05 diizeyi dikkate alinmigtir. Calismada yiizde (%), agirlikli ortalama (X) ve
standart sapma (ss) degerleri kullanilmistir. Analizlere baslamadan o6nce verilerin
homojenligi incelenmistir. Normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Analizler
sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Verilerin normal dagilimlart
ile ilgili veriler Tablo 3.2°de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Normal Dagilim Ne Ilgili Bulgular
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Carpikhik Basikhk

o - a Istatistik -,894 ,450

Sosyal Bilgiler Dersi Inan¢ Olcegi Standart hata 036 072
Sosyal bilgiler dersinin islevleri ve [statistik -, 755 ,286
olumlu inanglar boyutu Standart hata ,036 ,072
Sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz Istatistik -1,145 463
inanglar boyutu Standart hata ,036 ,072
Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Istatistik -521 ;315
Olcegi Standart hata ,036 ,072
I¢sel motivasyon boyutu Istatistik ~425 266
Standart hata ,036 ,072

Onemseme boyutu [statistik -,786 ,125
Standart hata ,036 ,072

Dissal motivasyon boyutu Istatistik ,246 -400
Standart hata ,036 ,072

Sosyal bilgiler dersi inang olgegi carpiklik (-,894) ve basiklik (,450) deger
araliginda; sosyal bilgiler dersi motivasyon 6l¢egi carpiklik (-,521) ve basiklik (,315) deger
araliginda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir (George ve
Mallery, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2013; Yuan, Bentler ve Zhang, 2005). Verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edindikten sonra aragtirma verilerinin analizi siirecinde
parametrik hipotez testleri kullanilmigtir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inang
diizeylerini ve sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek igin

betimsel analizler kullanilmstir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi inang 6lgegi ve sosyal bilgiler dersi motivasyon
6l¢egi puanlarinin ikili gézenekli degiskenlere gore incelenmesinde bagimsiz t-testi, ii¢ ve
daha fazla gozenekli degiskenlere gore incelenmesinde ANOVA teknikleri, anlaml
farkliligin kaynagi icin Tukey testi kullanilmistir. Bunun yaninda Sosyal bilgiler dersi inang
Olcegi ve sosyal bilgiler dersi motivasyon 6l¢egi puanlari arasindaki iliskinin hesaplamasi
icin Pearson Momentler Korelasyon Katsayisi (r) kullanilmigtir. Ayrica, degiskenlerin
yordama diizeylerini tespit edebilmek amaciyla Regresyon Analizi kullanilmistir.
Regresyon analizi yapilmadan 6nce verinin regresyon analizi i¢in gerekli varsayimlari

sagladig tespit edilmistir.

Ogrencilerin 6lgekte yer alan maddeler icin verdikleri cevaplar iiclii ve besli likert
tipinde olup degerlendirme olgegi grup deger araliginin tespitinde; “a = Ranj / Yapilacak

Grup Sayist” formiilii kullanilmigtir (Tasdemir, 2003).
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Sosyal Bilgiler Dersi inang Olgegi; “Katiliyorum=3", “Kismen Katiliyorum=2",
“Katilmiyorum=1" seklinde derecelendirilmistir. Buna gore oOlcek, “Katiliyorum=2.34-
3.00”, “Kismen katiliyorum=1.67-2.33", “Katilmyyorum=1.00-1.66" deger araliklarina
gore yorumlanmustir.

Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi; “Tamamen Katiliyorum=5",
“Katilyyorum=4", “Kismen Katilyyorum=3", “Katilmyyorum=2", “Hi¢ Katilmiyorum=1"
seklinde derecelendirilmistir. Buna gore Olgek, “Tamamen Katiliyorum=4.20-5.00",

“Katiliyorum=3.40-4.19”, “Kismen Katiliyorum=2.60-3.39", “Katilmryorum=1.80-2.59",

“Hi¢ Katilmiyyorum=1.00-1.79” deger araliklarina gére yorumlanmustir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inang ve
motivasyon diizeyleri ve arasindaki iligki alt problemler ¢ercevesinde analiz edilmistir.

Elde edilen bulgular alt problemlerden hareketle sira ile sunulmustur.
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang diizeylerini belirlemek
amaci ile arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul égrencilerinin sosyal bilgiler dersine
iligkin inanc¢lari ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inang diizeylerine ait bulgulara Tablo 4.1°de yer

verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Inang¢ Diizeylerine Iliskin Bulgular

X SS
GENEL 2.43 404
Sosyal bilgiler dersinin islevleri ve olumlu inanglar boyutu 2.39 409
Sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutu 2.54 517

Tablo 4.1. incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi inang diizeyleri puan
ortalamalarinin X=2,43 oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar incelendiginde; sosyal bilgiler
dersinin iglevleri ve olumlu inanglar boyutu puan ortalamasinin X=2,39; sosyal bilgiler
dersine yonelik olumsuz inanglar boyutu puan ortalamasinin  X=2,54 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin inang diizeyleri genel olarak ve alt boyutlarda “Katiliyorum”
diizeyindedir. Sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutu puan ortalamasinin
sosyal bilgiler dersinin islevleri ve olumlu inang¢lar boyutu puan ortalamasindan yiiksek
olmasina ragmen Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi inang diizeyleri genel olarak yiiksek
diizeydedir. Bu bulgudan hareketle Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin inang

diizeylerinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

4.2. IKINCI ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang diizeylerinin belirlenen
degiskenlere gore degisip degismedigini belirleyebilmek amaciyla arastirmanin ikinci alt
problemi “Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inang diizeyleri:
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e Cinsiyete,
o  Swuf diizeyine,

e Anne egitim durumuna,
e Baba egitim durumuna,
o  Okullarin bulundugu ilgelerinin sosyo-ekonomik gelismislik durumuna,

o  Okulun tiiriine gore (devlet/ozel) farklilik gostermekte midir?” seklinde

ifade edilmistir.
4.2.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Inanc Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin inang diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaci ile arastirmanin alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine iligskin inanglart cinsiyete gore farkhilik gostermekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda cinsiyet degiskenine gore elde edilen bulgulara

Tablo 4.2.’de yer verilmistir.

Tablo 4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Cinsiyet n X SS t p
Erkek 2379 2,43 ,406
GENEL Kadin 2190 2,42 ,403 1,036,300
Sosyal bilgiler dersinin iglevleri ve Erkek 2379 2,40 410 2907 027
olumlu inanglar boyutu Kadin 2190 2,37 408 '
Sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz ~ Erkek 2379 2,53 ,517 1806 071
inanglar boyutu Kadin 2190 2,56 516 7 '

Tablo 4.2. incelendiginde erkek dgrencilerin genel olarak ortalamalarinin (X=2,43)
kadin dgrencilerin ortalamalarindan (X=2,42) yiiksek oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara
bakildiginda; sosyal bilgiler dersinin islevleri ve olumlu inanclar boyutunda erkek
Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutunda ise kadin
ogrencilerin ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonucunda gruplar arasi ortalama farklarin 6lgek genelinde ve sosyal bilgiler dersine
yonelik olumsuz inanglar boyutunda anlamli olmadigi (p>.05), sosyal bilgiler dersinin
islevleri ve olumlu inanglar boyutunda anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir. Sosyal
bilgiler dersinin iglevleri ve olumlu inanglar boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli

farklilik oldugu gorilmiistir. Bu bulgu 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin inang
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diizeyleri tizerinde cinsiyetin genel olarak etken bir degisken olmadigi seklinde ifade
edilebilir.

4.2.2. Ogrencilerin Smif Diizeyine Gore inang Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin inang diizeylerinin smif seviyesine goére farklilk gosterip
gostermedigini belirlemek amaci ile aragtirmanin alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine iliskin inan¢lart sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda sinif seviyesi degiskenine gore elde

edilen bulgulara Tablo 4.3.’te yer verilmistir.

Tablo 4.3. Sinif Diizeyine Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Anlamh
Kaynagi Kb sd KO F b Fark
Gruplararas1 22,698 2 11,349 71,373 ,000" 5>6,7
GENEL Gruplarigi 726,039 4566 ,159

Toplam 748,737 4568

Sosyal bilgiler Gruplararas1 23,162 2 11,581 71,217 ,000" 5>6,7
dersinin islevleri ve  Gruplarigi 742514 4566 ,163

olumlu inanglar
boyutu Toplam 765,676 4568

Sosyal bilgiler Gruplararas1 21,813 2 10,907 41,455 ,000" 5>6,7
dersine yonelik Gruplarici  1201,289 4566  ,263

olumsuz inanglar
boyutu Toplam 1223,102 4568

p<.05*
Tablo 4.3. incelendiginde siif seviyesi degiskenine iliskin ANOVA sonucunda

Olgek genelinde ve tiim alt boyutlarda gruplar arasi ortalamalarin istatistiksel olarak
anlamli derecede farklilastigi (F=71,373;71,217;41,455 p<.05) gorilmektedir. Anlamli
farkin kaynagim belirlemek i¢in Tukey post-hoc ¢oklu karsilagtirma testi uygulanmistir.
Bu testten elde edilen bulgulara gore anlamli farklilik, sosyal bilgiler dersi inang 6lgeginin
genelinde ve tiim alt boyutlarinda 5. sinif 6grencileri ile 6. ve 7. siif 68rencileri arasinda
5. siif 6grencilerinin lehine olusmustur. Bu bulgu 5. smnifta 6grenim goren dgrencilerin

sosyal bilgiler dersi inan¢ diizeylerinin diger siniflara gore daha yiiksek oldugu seklinde
ifade edilebilir.
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4.2.3. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére inan¢ Diizeylerine iliskin
Bulgular

Ogrencilerinin inang diizeylerinin anne egitim durumuna gére farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaci ile arastirmanin alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersine iligkin inanglart anne egitim durumuna gore farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda anne egitim durumu

degiskenine gore elde edilen bulgulara Tablo 4.4.’te yer verilmistir.

Tablo 4.4. Anne Egitim Durumu Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuclar:

Varyansin
Kaynag KT sd KO F p
Gruplararasi 174 4 ,044 ,266 ,900
GENEL Gruplarigi 748,562 4564 ,164
Toplam 748,737 4568
Sosyal bilgiler dersinin Gruplararasi ,115 4 ,029 171 ,953
islevleri ve olumlu Gruplarigi 765,561 4564  ,168
inanglar boyutu Toplam 765,676 4568
Sosyal bilgiler dersine Gruplararasi 1,888 4 AT2 1,764 ,133
yonelik olumsuz Gruplarigi 1221,214 4564 ,268
inanglar boyutu Toplam 1223,102 4568

Tablo 4.4. incelendiginde anne egitim seviyesi degiskenine iliskin ANOVA
sonucunda olgek genelinde ve tiim alt boyutlarda gruplar arasi ortalamalarin istatistiksel
olarak anlaml derecede farklilasmadigi (F=,266;171;1,764 p>05) goriilmektedir. Bu bulgu
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inang diizeyleri iizerinde anne egitim durumunun

etken bir degisken olmadig1 seklinde ifade edilebilir.

4.2.4. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Inanc Diizeylerine iliskin

Bulgular

Ogrencilerinin inang diizeylerinin baba egitim seviyesine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaci ile arastirmanin alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersine iligkin inanglar: baba egitim durumuna gére farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda baba egitim seviyesi

degiskenine gore elde edilen bulgulara Tablo 4.5.’te yer verilmistir.
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Tablo 4.5. Baba Egitim Durumu Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglar

Vol KT s ko Fp A
Gruplararasi 1,467 4 367 2,239 ,062
GENEL Gruplarici 747,270 4564 164 -
Toplam 748,737 4568
Sosyal bilgiler Gruplararasi 1,191 4 298 1,778 ,130

dersinin islevleri ve  Gruplarigi 764,485 4564 ,168 -
olumlu inanlar Toplam 765,676 4568

boyutu
Sosyal bilgiler Gruplararasi 5,641 4 1,410 5,286 ,000"
dersine yonelik Gruplarigi 1217,462 4564 267 1,2,3,4>5

olumsuz inanclar
boyutu Toplam 1223,102 4568

ilkokul!, Ortaokul?, Lise3, Universite?, Lisansiistii®
p<.05*

Tablo 4.5. incelendiginde baba egitim durumu degiskenine ilisgkin ANOVA
sonucunda olgek genelinde ve sosyal bilgiler dersinin islevleri ve olumlu inanglar
boyutunda anlamli bir farklilik gériilmemektedir (F=2,239; ,130 p>05). Bununla birlikte
Sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutunda anlaml farklilik goriilmektedir
(F=5,286 p<05). Sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutunda anlamli farkin
kaynagin1 belirlemek i¢in Tukey post-hoc coklu karsilastirma testi uygulanmistir. Bu
testten elde edilen bulgulara gore, anlamli farklilik, babasi ilkokul, ortaokul, lise ve lisans
mezunu olan Ogrenciler ile babasi lisansiisti mezunu olan Ogrenciler arasinda babasi
ilkokul, ortaokul, lise ve lisans mezunu olan 6grenciler lehine olusmustur. Bu durum baba
egitim durumunun yiikselmesinin dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglarina

olumlu sekilde yansidigi seklinde ifade edilebilir.

4.25. Tlcelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Durumlarina Goére Inanc

Diizeylerine liskin Bulgular

Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang diizeylerinin okullarinin
bulundugu ilgenin sosyo-ekonomik gelismislik durumuna gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaci ile arastirmanin alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersine iliskin inanglart okullarin bulundugu ilgcelerin sosyo-ekonomik

gelismiglik durumlarina gore farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
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problem dogrultusunda sosyo-ekonomik geligsmislik durumu degiskenine gore elde edilen
bulgulara Tablo 4.6.’da yer verilmistir.

Tablo 4.6. Sosyo-Ekonomik Gelismislik Durum Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Anlamh
Kaynag KT sd KO F P Fark
Gruplararast 2,621 2 1,311 8,021 ,000"
GENEL Gruplarigi 746,115 4566  ,163 1>2,3
Toplam 748,737 4568
Sosyal bilgiler Gruplararasi 2,722 2 1,361 8,146 000" 1>23
dersinin iglevleri Gruplarigi 762,954 4566 , 167
_ veolumlu Toplam 765,676 4568
inanglar boyutu

*

Sosyal bilgiler Gruplararasi 2,393 2 1,196 4,475 ,011 1>2

dersine yonelik Gruplarigi ~ 1220,710 4566  ,267

olumsuz inanclar
boyutu Toplam 1223,102 4568

Diisiik?, Orta?, Yiiksek®
p<.05*

Tablo 4.6. incelendiginde sosyo-ekonomik gelismiglik durum degiskenine iliskin
ANOVA sonucunda 6l¢ek genelinde tiim alt boyutlarda anlamli farklilik goriilmektedir
(F=8,021; 8,146;4,475 p<05). Sosyal bilgiler dersi inan¢ Ol¢eginin genelinde ve alt
boyutlarinda anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in Tukey post-hoc ¢oklu karsilastirma
testi uygulanmisgtir. Bu testten elde edilen bulgulara gore, anlaml farklilik, 6lgek geneli ve
sosyal bilgiler dersinin islevleri ve olumlu inanglar boyutunda diisiik sosyo-ekonomik
geligsmislik durumuna sahip ilgedeki okullarda 6grenim goéren 6grenciler ile orta ve yiiksek
sosyo-ekonomik gelismiglik durumuna sahip ilgelerdeki okullarda 6grenim goéren
ogrenciler arasinda diisiik sosyo-ekonomik gelismislik durumuna sahip ilgedeki okulda
O0grenim goren Ogrenciler lehinedir. Sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar
boyutunda ise diisiik sosyo-ekonomik gelismislik durumuna sahip ilgedeki okullarda
Ogrenim goren Ogrenciler ile orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine sahip ilgedeki
okullarda 6grenim goren 6grenciler arasinda diisiik sosyo-ekonomik gelismislik durumuna
sahip il¢edeki okullarda 6grenim goren oOgrenciler lehinedir. Bu bulgu, disiik sosyo-
ekonomik durumuna sahip ilgedeki okullarda 6grenim goren Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine iliskin inang diizeylerinin, diger gruplara gore daha yiiksek oldugu seklinde ifade
edilebilir.
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4.2.6. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okul Tiiriine Gére Inanc Diizeylerine

fliskin Bulgular

Ogrencilerinin inan¢ diizeylerinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine
(6zel/devlet) gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile aragtirmanin alt
problemi “Ortaokul égrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglart okul tiiriine

(6zel/devlet) gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem

dogrultusunda okul tiirii degiskenine gore elde edilen bulgulara Tablo 4.7.°de yer

verilmistir.
Tablo 4.7. Okul Tiirii Degiskenine Gére T-Testi Sonuglart
Okul Tiirii n X Ss t p
Ozel Okul 1319 2,41 422
oG DevietOkulu 3250 243 397 193 12l
Sosyal bilgiler Ozel Okul 1319 2,38 426
dersinin islevleri ve
olumlu inanglar Devlet Okulu 3250 2,39 ,402 -1,020 308
boyutu
Sosyal bilgiler Ozel Okul 1319 2,52 534
dersine yonelik x
olumsuz inanglar Devlet Okulu 3250 2,56 510 2872 018
boyutu
p<.05*

Tablo 4.7. incelendiginde genel olarak devlet okulunda 6grenim goren 6grencilerin
ortalamalarinin  (X=2,43) ozel okulda 6grenim goren o6grencilerin ortalamalarindan
(X=2,41) yiiksek oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda; tiim alt boyutlarda da
devlet okulunda 6grenim goren Ogrencilerin ortalamalarinin 6zel okulda 6grenim goren
ogrencilerin Ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz orneklemler t-testi
sonucunda gruplar arasi ortalama farklarin 6l¢ek genelinde ve sosyal bilgiler dersinin
islevleri ve olumlu inanglar boyutunda anlamli olmadig (p>.05) gorilmektedir. Bununla
birlikte sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutunda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmistiir (p<.05). Bu bulgu devlet okullarinda 6grenim géren Ggrencilerin
sosyal bilgiler dersine iliskin olumsuz inanc¢larinin 6zel okulda 6grenim goren 6grencilere

gore daha yiiksek oldugu seklinde ifade edilebilir.
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4.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ortaokul O6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerini
belirlemek amaci ile arastirmanin tgtincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine iliskin motivasyonlar: ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problem dogrultusunda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerine

ait bulgulara Tablo 4.8’de yer verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyonlarina Iliskin Bulgular

X SS
GENEL 3.48 672
I¢sel motivasyon boyutu 3.58 .854
Onemseme boyutu 3.91 .829
Digsal motivasyon boyutu 2.75 918

Tablo 4.8. incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon
puan ortalamalarimin X=3,48 oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar incelendiginde; igsel
motivasyon puan ortalamalarinin X=3,58, énemseme boyutu puan ortalamalarinin X=3,91
ve digsal motivasyon puan ortalamalarinin X=2,75 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersi motivasyonlari Olgek genelinde ve igsel motivasyon boyutunda
“Katiliyorum”, digsal motivasyon boyutunda ise “Kismen Katiliyorum” diizeyindedir. Bu

bulgu 6grencilerin sosyal bilgiler dersi motivasyonlarinin yiiksek oldugu seklinde ifade
edilebilir.

4.4, DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerinin
aragtirma kapsaminda belirlenen farkli degiskenlere gore degisip degismedigini
belirleyebilmek amaci ile arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortaokul égrencilerinin

sosyal bilgiler dersine iligkin motivasyon diizeyleri:

e Cinsiyete,
o Swuf diizeyine,

e Anne egitim durumuna,
e Baba egitim durumuna,

o  Okullarin bulundugu ilgelerinin sosyo-ekonomik gelismislik durumuna,
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o Okulun tiiriine gore (devlet/ozel) farklilik gostermekte midir?” seklinde

ifade edilmistir.
4.4.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Motivasyon Diizeylerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin  motivasyon diizeylerinin  cinsiyete gore farklilik  gdsterip
gostermedigini belirlemek amaci ile arastirmanin alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlar: cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda cinsiyet degiskenine gore elde
edilen bulgulara Tablo 4.9.’da yer verilmistir.

Tablo 4.9. Cinsiyet Degiskenine Gére T-Testi Sonuglart

Cinsiyet n X SS t p

Erkek 2190 3,49 ,669
GoNEE Kadm 2379 346 675 <+ 120

. ) Erkek 2190 3,58 ,866
I¢sel motivasyon boyutu Kadm 2379 358 843 127,899
- Erkek 2190 4,02 797 .
Onemseme boyutu Kadim 2379 3.80 843 9,115 ,000
Digsal motivasyon boyutu Erkek 2190 g8 210 -6,690 ,000"

Kadin 2379 2,83 917

p<.05*

Tablo 4.9. incelendiginde sosyal bilgiler dersi motivasyon Ol¢eginin genelinde
erkek dgrencilerin ortalamalarinin (X=3,49), kadin 6grencilerin ortalamalarindan (X=3,46)
yiiksek oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda; i¢sel motivasyon boyutunda
kadin ve erkek ogrencilerin ortalamalarin esit (X=3,58) oldugu; énemseme boyutunda
erkek Ogrencilerin ortalamalarinin, kadin 6grencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu;
digsal motivasyon boyutunda ise kadin Ggrencilerin ortalamalarinin erkek o6grencilerin
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda
gruplar arasi ortalama farklarin 6lgek genelinde ve i¢sel motivasyon boyutunda anlamli
olmadig1 (p>.05), 6nemseme ve dissal motivasyon boyutlarinda anlamli oldugu (p<.05)
goriilmektedir. Bu bulgu, cinsiyetin 6grencilerin  sosyal bilgiler dersine iliskin

motivasyonlari iizerinde etken bir degisken olmadig: seklinde ifade edilebilir.
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4.4.2. Ogrencilerin Smf Diizeyine Gore Motivasyon Diizeylerine iliskin

Bulgular

Ortaokul o6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerinin
sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile arastirmanin alt
problemi  “Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlart sinif

diizeyine gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem

dogrultusunda smif diizeyi degiskenine gore elde edilen bulgulara Tablo 4.10.’da yer

verilmistir.
Tablo 4.10. Sunif Diizeyi Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglari
Varyansin Anlamh
Kaynagi KT sd KO F b Fark
Gruplararasi 71,554 2 35,777 81,786 ,000"
Genel Gruplarigi 1997,386 4566 A37 1>2,3

Toplam 2068,940 4568

Igsel Gruplararast 144,357 2 72,178 103,191 ,000"

motivasyon  Gruplarigi ~ 3193,748 4566 ,699 1>2,3
boyutu Toplam 3338,105 4568
Onemseme Gruplara.ra.m 41,087 2 20,543 30,268 ,000"
boyutu Gruplarigi 3099,040 4566 ,679 1>2.3
Toplam 3140,127 4568
Digsal Gruplararas1 35,019 2 17,509 20,937 ,000"
motivasyon  Gruplarici  3818,484 4566 ,836 1>2,3
boyutu Toplam 3853,503 4568

5.smif?, 6.s1if?, 7.smif®
p<.05%

Tablo 4.10. incelendiginde smif diizeyi degiskenine iligkin yapilan ANOVA
sonucunda oOlgek genelinde ve tiim alt boyutlarda anlamli farklilik gorilmektedir
(F=81,786;103,191;30,268;20,937 p<05). Sosyal bilgiler dersi motivasyon 0lgeginin
genelinde ve alt boyutlarinda anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in Tukey post-hoc
coklu karsilagtirma testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen bulgulara gore, anlaml
farklilik, 6lgek geneli ve tiim alt boyutlarda 5. sinif 6grencileri ile 6. ve 7. siif 6grencileri
arasinda 5. smif 6grencileri lehine olusmustur. Bu bulgu 5. siif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine iliskin motivasyonlarinin 6. ve 7. smif Ogrencilerinden daha yiiksek

diizeyde oldugu seklinde ifade edilebilir.
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4.4.3. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Goére Motivasyon Diizeylerine

fliskin Bulgular

Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin anne egitim durumuna gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaci ile arastirmanin alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlari anne egitim durumuna gére farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda anne egitim

durumu degiskenine gore elde edilen bulgulara Tablo 4.11.’de yer verilmistir.

Tablo 4.11. Anne Egitim Durumu Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuclar:

Varyansin Anlamh
Kaynag KT sd KO F P Fark
Gruplararasi 11,536 4 2,884 6,398 ,000"
Genel Gruplari¢i ~ 2057,404 4564 451 1,2,3>4
Toplam 2068,940 4568
igsel Gruplararasi 18,085 4 4521 6,215 ,000"
motivasyon Gruplarigi 3320,020 4564 A27 1,2>4
boyutu Toplam 3338,105 4568
Onemseme Gruplara.ralm 75 4 , 194 ,282 ,890
boyutu Gruplarigi 3139,352 4564 ,688
Toplam 3140,127 4568
Dissal Gruplararas1 51,465 4 12,866 15,445 000
. Gruplarigi 3802,038 4564 ,833 1,3>4
motivasyon
2>4.5
boyutu

Toplam 3853,503 4568

ilkokul!, Ortaokul?, Lise3, Universite?, Lisansiistii®
p<.05*

Tablo 4.11. incelendiginde anne egitim durumu degiskenine iliskin ANOVA
sonucunda olgek genelinde, igsel ve digsal motivasyon boyutlarinda anlamli farklilik
goriilmektedir (F=6,398;6,215;15,445 p<05). Bununla birlikte 6nemseme boyutunda
anlamhi farklihk goriilmemektedir (F=,890 p>05). Olcek genelinde, ig¢sel ve dissal
motivasyon boyutlarinda anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in Tukey post-hoc ¢oklu
karsilagtirma testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen bulgulara gére anlamli farklilik,
Olgek genelinde annesi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grenciler ile annesi lisans
mezunu olan 6grenciler arasinda annesi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grenciler
lehinedir. igsel motivasyon boyutunda, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan dgrenciler
ile annesi lisans mezunu olan &grenciler arasinda annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan

ogrenciler lehine; digsal motivasyon boyutunda annesi ilkokul ve lise mezunu olan
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ogrenciler ile annesi lisans mezunu olan 6grenciler arasinda annesi ilkokul ve lise mezunu
olan &grenciler lehine; annesi ortaokul mezunu olan &grenciler ile annesi lisans ve
lisansiistii mezunu olan 6grenciler arasinda annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler lehine
anlaml farklilik goriilmektedir. Bu bulgu anne egitim diizeyi diistiikce 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi motivasyonlarinin arttigin1 gdstermektedir. Bagka bir ifade ile bu bulgu anne
egitim durumu ytikseldik¢ce dgrencilerin sosyal bilgiler dersi motivasyonlarmin diistiigii

seklinde ifade edilebilir.

4.4.4. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Motivasyon Diizeylerine

fliskin Bulgular

Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin baba egitim durumuna gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaci ile arastirmanin alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlari baba egitim durumuna gére farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda baba egitim

seviyesi degiskenine gore elde edilen bulgulara Tablo 4.12.”de yer verilmistir.

Tablo 4.12. Baba Egitim Durumu Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglart

VYaryansin Anlamh
Kagfinagl KL sd A F P Fark
Gruplararasi 10,887 4 2,722 6,036 ,000" 1,3>5
GENEL Gruplarigi 2058,0563 4564 451 2>4.5
Toplam 2068,940 4568
fesel moti Gruplararasi 18,725 4 4,681 6,437 ,000" 2>45
65¢ éno lfasyon Gruplarici  3319,380 4564 727 3>5
oyutu Toplam  3338,105 4568
Onemseme Gruplara.ra'm 4,246 4 1,062 1545 186
boyutu Gruplarigi 3135,880 4564 ,687 -
Toplam 3140,127 4568
Gruplararasi 41,288 4 10,322 12,35 ,000" 1>4,5
D_1$sal 8 354
movasyon Gruplarii  3812,215 4564 835
oyutu

Toplam 3853,503 4568

Ilkokul?, Ortaokul?, Lise3, Universite?, Lisansiistii®
p<.05*

Tablo 4.12. incelendiginde baba egitim durumu degiskenine iliskin yapilan
ANOVA sonucunda o&lgek genelinde, igsel ve dissal motivasyon boyutlarinda anlamh
farklilik  goriilmektedir (F=6,036;6,437;12,358 p<05). Bununla birlikte 6nemseme
boyutunda anlamli farklilik goriilmemektedir (F=1,454 p>05). Olcek genelinde, icsel ve
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digsal motivasyon boyutlarinda anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in Tukey post-hoc
coklu karsilagtirma testi uygulanmistir. Bu testten elde edilen bulgulara gore, anlamli
farklilik, 6l¢ek genelinde babasi ilkokul, lise mezunu olan 6grenciler ile babasi lisansiistii
mezunu olan 6grenciler arasinda babasi ilkokul ve lise mezunu olan &grenciler lehine;
babasi ortaokul mezunu olan Ogrenciler ile babasi lisans ve lisansiisti mezunu olan
ogrenciler arasinda ise babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler lehine goriilmiistiir. Igsel
motivasyon alt boyutunda babasi ortaokul mezunu olan Ggrenciler ile babasi lisans ve
lisansiistii mezunu olan 6grenciler arasinda babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler lehine;
babas1 lise mezunu olan 6grenciler ile babasi lisansiistii mezunu olan dgrenciler arasinda
babasi lise mezunu olan 6grenciler lehine anlamli farklilik goriilmistiir. Dissal motivasyon
alt boyutunda ise babasi ilkokul mezunu olan &grenciler ile babasi lisans ve lisansiistii
mezunu olan 6grenciler arasinda babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler lehine; babasi lise
mezunu olan 6grenciler ile babasi lisans mezunu olan 6grenciler arasinda babasi lise
mezunu olan 6grenciler lehine anlamli farklilik goriilmistiir. Bu bulgu baba egitim durumu
diistiikce Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon diizeylerinin arttigini
gostermektedir. Bagka bir ifade ile bu bulgu baba egitim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlarinin diistiigii seklinde ifade edilebilir.

4.45. Ticelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Durumlaria Gére Motivasyon

Diizeylerine liskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerinin
okullarmin bulundugu ilgenin sosyo-ekonomik gelismislik durumuna goére farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile arastirmanin alt problemi “Ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iligkin inan¢lart okullarin bulundugu ilgelerin sosyo-
ekonomik gelismislik durumuna goére farkliik gostermekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problem dogrultusunda sosyo-ekonomik gelismislik durum degiskenine

gore elde edilen bulgulara Tablo 4.13.’te yer verilmistir.
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Tablo 4.13.

Sosyo-Ekonomik Gelismislik Durum Degiskenine Iliskin ANOVA Sonuglart

Varyansin Anlamh
Kagl'nagl KT sd KO F Fark
Gruplararasi 7,894 2 3,947 8,744 ,000"
GENEL Gruplarigi 2061,046 4566 451 1>2,3
Toplam 2068,940 4568
ig:sel Gruplararasi 10,494 2 5,247 7,200 001"
motivasyon  Gruplarigi 3327,610 4566 ,729 1>2,3
boyutu Toplam 3338,105 4568
Onemseme Gruplara.ra's1 2,544 2 1,272 1,851 ,157
boyutu Gruplarigi 3137,583 4566 ,687
Toplam 3140,127 4568
Dissal Gruplararasi 42,474 2 21,237 25444 000"
motivasyon  Gruplarigi 3811,029 4566  ,835 1>2,3
boyutu Toplam 3853,503 4568

Diisiik?, Orta?, Yiiksek®
p<.05*

Tablo 4.13. incelendiginde sosyo-ekonomik gelismislik durum degiskenine iliskin
yapilan ANOVA sonucunda olgek genelinde, i¢sel ve dissal motivasyon boyutlarinda
anlamli farklilik goriilmektedir (F=8,744;7,200;25,444 p<05). Bununla birlikte 6nemseme
boyutunda anlamli farklilik goriilmemektedir (F=1,851; p>05). Sosyal bilgiler dersi
motivasyon 6l¢eginin genelinde, igsel ve dissal motivasyon boyutlarinda anlamli farkin
kaynagini belirlemek i¢in Tukey post-hoc c¢oklu karsilagtirma testi uygulanmigtir. Bu
testten elde edilen bulgulara gore anlamli farkliligin 6lgek genelinde, igsel ve digsal
motivasyon boyutlarinda diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine sahip ilgedeki
okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile orta ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik
diizeylerine sahip ilgelerdeki okullarda 6grenim goéren O6grenciler arasinda diisiik sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyine sahip ilgedeki okullarda 6grenim goéren ogrenciler lehine
oldugu gorillmektedir. Bu bulgu diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine sahip
ilgedeki okullarda 6grenim gorendgrencilerin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu

seklinde ifade edilebilir.

4.4.6. Ogrencilerin Ogrenim Goérdiikleri Okul Tiiriine Goére Motivasyon

Diizeylerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin dgrencilerin dgrenim gordiikleri okul tiiriine
(0zel/devlet) gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile aragtirmanin alt

problemi “Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlart okul
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tiiriine (ozel/devlet) gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problem dogrultusunda okul tiirii degiskenine gore elde edilen bulgulara Tablo 4.14.’te yer

verilmistir.
Tablo 4.14. Okul Tiirii Degiskenine Gore T-Testi Sonug¢lari
Okul Tiirii n X ss ot D
GENEL Deviet Okl 3250 350 ey 393 000
I¢sel motivasyon boyutu DS\?IZL%T(TJIIU égég g:gg :gié -4,155 ,000"
Onemsemeboyus it Oy 550 a60 s A0 61
Digsal motivasyon boyutu Ozel Okul 1319263 900 -5,644 ,000°

Devlet Okulu 3250 2,79 921

p<.05*

Tablo 4.14 incelendiginde genel olarak devlet okulunda 6grenim goren dgrencilerin
ortalamalarmin (X=3,50) ozel okulda 6grenim goren o6grencilerin ortalamalarindan
(X=3,41) yiiksek oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar incelendiginde; igsel ve digsal
motivasyon alt boyutlarinda devlet okulunda 6grenim goéren 6grencilerin ortalamalarinin,
0zel okulda Ogrenim goren Ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu; 6nemseme
boyutunda o6zel okuldaki Ggrencilerin ortalamalarmin devlet okulundaki o6grencilerin
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda
gruplar aras1 ortalama farklarin 6lgek genelinde, i¢sel ve digsal motivasyon alt boyutlarinda
anlamli olarak farklilastigi (p<.05); 6nemseme boyutunda anlamli olarak farklilagsmadigi
(p>.05) goriilmektedir. Bu bulgu devlet okulundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine

iliskin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu seklinde ifade edilebilir.
4.5. BESINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglari ile motivasyonlari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaci ile arastirmanin besinci alt problemi “Ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iligkin inanglari ile motivasyonlar: arasinda iligki var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Pearson korelasyon analizi sonucu elde edilen bulgulara

Tablo 4.15.’te yer verilmistir.
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Tablo 4.15. Sosyal Bilgiler Dersi Inanci Ile Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyonu Arasindaki

Korelasyona Iliskin Bulgular

Degiskenler”

1 2 3 4 5 6 7

Inanc

Sosyal
Bilgiler
Dersinin
Islevleri ve
Olumlu
Inanglar
Boyutu

Sosyal
Bilgiler
Dersine
Yonelik
Olumsuz
Inanclar
Boyutu

Motivasyon
Icsel
Motivasyon

Onemseme

Dissal
Motivasyon

,968(**) 1

829(*%) ,662(**) 1

BAA(F)  BLL(**)  562(**) 1

B55(*%) 630(**) ,552(*%) ,914(**) 1

568(**) ,509(**) 562(**) ,7T7(**) ,636(**) 1

211(%%) | 224(*%) 131(**) ,597(**) ,406(**) ,092(**) 1

*p<0,05 **p <0,01

Kalayci’ya (2010) gore Pearson ilgilesim katsayisi (r); -1 ise tam negatif dogrusal

iliski, O ise iligskinin olmamasi, +1 ise tam pozitif dogrusal iliskiyi ifade eder. Ayrica r’nin
0,00-0,25: ¢ok zayif, 0,26-0,49: zayif, 0,50-0,69: orta, 0,70-0,89: yiiksek, 0,90-1.00: ¢ok
yiiksek iligki olarak yorumlanabilecegini ifade etmektedir. Tablo 4.15. incelendiginde,

ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iligskin inanglar1 ile sosyal bilgiler dersine iliskin

motivasyonlar1 arasinda orta seviyede, pozitif yonlii anlamli bir iliski (r=0,644; p <0,01)

oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi inanglari ile sosyal bilgiler dersi
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motivasyon Olgeginin alt boyutlarindan olan igsel motivasyon alt boyutu (r=0,655; p <0,01)
ve onemseme (r=0,568; p <0,01) alt boyutlar1 arasinda orta seviyede pozitif diizeyde;
digsal motivasyon (r=0,211; p <0,01) alt boyutunda ise gok zayif seviyede pozitif diizeyde
anlaml bir iliski oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin motivasyonlar1 ile sosyal bilgiler
dersi inan¢ Olgeginin alt boyutlarindan olan sosyal bilgiler dersinin islevleri ve olumlu
inanglar (r=0,611; p <0,01) ve sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar (r=0,562; p
<0,01) alt boyutlar1 arasinda orta seviyede pozitif diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu 6grencilerin sosyal bilgiler dersi inanglar1 arttik¢a sosyal bilgiler

dersi motivasyonlarinin da arttig1 seklinde ifade edilebilir.
4.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik inang¢larinin, sosyal bilgiler
dersine yonelik motivasyonlarini yordama diizeyini belirlemek amaci ile arastirmanin
besinci alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglari,
motivasyonlarmin onemli bir yordayicisi midir?” seklinde ifade edilmistir. Regresyon
analizi sonucu elde edilen bulgulara Tablo 4.16.’da yer verilmistir.

Tablo 4.16. Sosyal Bilgiler Dersi fnancmm_ Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyonunu Yordama
Diizeyine Iliskin Bulgular

B Standart B t p
Hata
Sabit 877 ,046 ,644 18,895 ,000
Inang 1,071 ,019 56,907 ,000

R=,64, R2=,41; F= 3238 442, p<0,01 n=4569

Tablo 4.16. incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin inanglarinin
sosyal bilgiler dersine yénelik motivasyonun anlamli bir yordayicist oldugu (R=,64; R?
=,41; F=3238,442, p<0,01) goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyona
iligkin toplam varyansin %41 inin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglar ile agiklandig:
ifade edilebilir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde ortaokul Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin
inan¢ ve motivasyon diizeylerine iliskin ve alt problemlerden hareketle elde edilen
sonuclar 6zetlenerek sunulmustur. Ayrica sonuglar alan yazindaki ilgili aragtirma sonuglari

ile tartisilmig ve akabinde onerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

5.1.1. Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Inanclarma Iliskin

Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin inang diizeylerine iliskin arastirma sonuglar1 dgrencilerin sosyal
bilgiler dersine iliskin inan¢ diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi inang diizeylerine iliskin puan ortalamalarindan; sosyal
bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutu puan ortalamasinin, sosyal bilgiler
dersinin islevleri ve olumlu inang¢lar boyutu puan ortalamasindan yiiksek olmasina ragmen
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi inan¢ diizeylerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde arastirma sonuglar1 ile benzerlik gosteren
caligmalar oldugu gorilmektedir. Caligmasinda Ogrencilerin matematik dersine iliskin
inang diizeylerini belirlemeye ¢alisan Bayrak (2016), 6grencilerin matematik dersi inang
seviyelerinin yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Cokcaligkan (2018) lise
ogrencilerin ingilizce dersi ile ilgili inanglarini belirlemeye calistigi aragtirma sonucunda

ogrencilerin inang diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Arastirmada cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
inan¢ diizeyleri puan ortalamalar1 incelendiginde genel olarak erkek Ogrencilerin
ortalamalarinin kadin 6grencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ancak dgrencilerin cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler dersi inang diizeylerinde genel olarak
anlaml bir farklilik gorilmemektedir. Diger bir ifade ile Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine iliskin inang¢ diizeyleri {izerinde cinsiyetin etken bir degisken olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin bu sonucu ile Duru ve Gol'iin (2016) matematige iliskin
inanglari inceledigi calismanin sonuglar paralellik gostermektedir. Nitekim Duru ve Gol

(2016) calismada cinsiyete gore inang¢ diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
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ulagsmistir. Yine mevcut aragtirmanin sonuglari ile benzer sekilde Agac (2013), 8. sinif ve
Bayrak 4. sinif 6grencilerinin matematik inanglari ile ilgili gerceklestirdikleri ¢aligmalarda
ogrencilerin matematik dersine yonelik inang diizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Baspinar (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da
matematik dersine iliskin inan¢ diizeyinin cinsiyet gore farklilik gostermedigi tespit

edilmistir.

Alan yazin incelendiginde mevcut arastirma sonuglar1 ile benzer sonuglari1 olan
calismalar (Aksu, Engin Demir ve Hatipoglu Stimer (2002), Altungeki¢, Yaman ve Koray,
2005; Azar, 2010; Duatepe Paksu, 2008; Haciomeroglu ve Sahin Tagkin, 2010; Handal,
2003; Yaman, Cansiingili Koray ve Altungekic, 2004; Yenice, 2012) oldugu goriilmektedir.
Gilli ve Akgay (2022) ve Duatepe Paksu (2008) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da inang
diizeyinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma
sonuglar1 mevcut arastirma sonuglarini desteklemektedir. Ote yandan mevcut arastirma
sonuglar1 ile paralellik gostermeyen calismalar da (Yenilmez ve Kakmaci, 2008,;
Ugurluoglu, 2008) alan yazinda yer almaktadir. Bu sonuglarin yani sira Pajares ve Graham
(1999) 6grencilerin ilkogretim doneminde matematige yonelik inanglarinin cinsiyete gore
degismedigini fakat ortadgretimde erkek Ogrencilerin inanglarinin kadin 6grencilerden
yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Biitlin bu sonuglardan hareketle cinsiyetin 6grencilerin

inanclar1 tizerindeki etkisinin tam olarak aciklanamadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inang diizeylerinin simf diizeyine gore
degistigi sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonuglarina gore siif diizeyinde goriilen anlaml
farkliligin, sosyal bilgiler dersi inang 6lgeginin genelinde ve tiim alt boyutlarinda 5. smif
ogrencileri ile 6. ve 7. smif 6grencileri arasinda, 5. smif 6grencileri lehine oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug 5. smifta 6grenim goren dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
inang diizeylerinin, 6. ve 7. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Baska bir ifade ile sinif diizeyinin 6grencilerin inang diizeyleri iizerinde etken bir degisken
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug iizerinde Ogrencilerin gelisimsel agidan farkli
ozellikler gostermelerinin ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yogunlugunun sinif

diizeylerine gore degismesinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde mevcut arastirma sonuglari ile paralellik gosteren

arastirma sonuglarina rastlanilmaktadir. Ugurluoglu (2008) 7. ve 8. sif 6grencilerinin
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matematik dersine iliskin inanglarinda simif diizeyi gore 7. sinif 6grencilerin lehine anlamli
bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Mason (2003), farkli sinif diizeyindeki 6grenciler ile
gergeklestirdigi ¢calismasinda 6grencilerin siif diizeyi arttik¢a matematik dersine iliskin
inanglarinin azaldigr sonucuna ulasmistir. Ek olarak Wilkins ve Ma (2003), 6grencilerin
simif diizeyleri arttikga matematigin sosyal onemine yonelik inanglarinin olumsuz yonde
degistigini tespit etmistir. Derslere iliskin 6z-yeterlilik inanglart ile ilgili ¢aligmalar
incelendiginde ise Kurbanoglu ve Takunyac1 (2012) tarafindan matematik dersine yonelik
Oz-yeterlilik inanglan ile ilgili yapilan calismada 6grencilerin inanglar ile smif diizeyi
arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Yildirim ve Karatas
(2020) ortaokul o6grencilerinin simif diizeyi arttikga fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik
inang puanlarmin azaldig1 sonucuna ulasmstir. Ote yandan Baspinar (2015), sinif diizeyine
gore inang diizeylerinin farklilik gostermedigini, benzer sekilde Kayaaslan (2006)
calismasinda 4. ve 5. smif 0grencilerinin matematik dersine iliskin  inang¢larinin sinif

diizeyine gore degismedigini tespit etmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inan¢ diizeylerinin anne egitim
durumuna gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum Bayrak’in (2016) calisma
sonuglari ile kismen benzerlik gostermektedir. Oyle ki, Bayrak (2016) ¢alismasinda 4. sinif
ogrencilerinin matematik dersine iliskin inan¢ diizeylerinin, 6lgegin matematik dersine
durumuna goére degismedigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan Matematigin dogasi alt
boyutunda ise anne egitim durumunun etken bir degisken oldugu tespit edilmistir. Ailelerin
egitim durumunun o6grencilerin basarilar {lizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Zira,
Marjoribanks (1996), ailelerin egitim durumu yiikseldik¢e Ggrencilerin de basarilarinin
arttigm belirtmektedir. Ote yandan Ugurluoglu (2008) mevcut arastirma sonuglari ile
benzerlik gdstermeyen arastirma sonuglarina ulagmis, ilkdgretim 6grencilerinin matematik

dersine iligkin inang diizeylerinin anne egitim durumu yiikseldik¢e arttigini tespit etmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inang diizeylerinin genel olarak baba
egitim durumuna goére degismedigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte sosyal bilgiler
dersine yonelik olumsuz inanglar boyutunda baba egitim durumunun etken bir degisken
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca goére anlamli farkliligin babasi ilkokul, ortaokul, lise,

lisans mezunu olan 6grenciler ile babasi lisansiistii mezunu olan 6grenciler arasinda babasi
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ilkokul, ortaokul, lise, lisans mezunu olan 6grenciler lehine oldugu goriilmistiir. Bu sonug
baba egitim durumunun yiikselmesinin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin
inanglarina olumlu sekilde yansidigi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte aile egitim
durumu yiikseldikg¢e, ¢cocugun derslerine olan aile desteginin artmasinin bu sonug iizerinde
etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Cilinkii 6grencilerin aile destegi ile matematik dersine
deger vermeleri ve matematik dersine iligkin inanglar1 arasinda pozitif yonde bir iliski
oldugunu ortaya koyan ¢alismalar (Chouinard, Karsenti ve Roy, 2007; Singh, Granville ve
Dika, 2002, Wilkins ve Ma, 2003) alan yazinda yer almaktadir. Mevcut arastirma
sonucunu destekler sonuglar1 olan arastirmalarin alan yazinda oldugu goriilmektedir.
Bayrak (2016) tarafindan yapilan ¢alismada matematigi kullanma ve matematigin dogasi
alt boyutlarinda baba egitim seviyesi yiikseldik¢ce Ogrencilerin matematigi kullanma ve
matematigin dogasina iligkin puanlarinin arttifi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Ugurluoglu (2008) 7. ve 8. sinif 6grencileri ile yaptigi calismada baba egitim diizeyine

gore 6grencilerin matematige iliskin inang diizeylerinin farklilagtigi sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inang diizeylerinin genel olarak okullarin
bulundugu ilgelerin sosyo-ekonomik gelismislik durumlarina gore degistigi sonucuna
ulagilmigtir. Arastirma sonuglari, diisiikk sosyo-ekonomik gelismislik durumuna sahip olan
ilgedeki okullarda 6grenim goren Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersine iliskin inang
diizeylerinin orta ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik durumuna sahip ilgedeki
okullarda 6grenim gdren oOgrencilerin inan¢ diizeylerine gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu sonug dikkat ¢ekici olup, diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine
sahip ilgedeki okullarda 6grenim goren Ggrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inang
diizeylerinin daha yiiksek olmas1 beklenilen bir sonu¢ degildir. Diger taraftan bu sonug
ogrencilerin yasadiklar1 yerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapisinin hem 6grencilerin
kendilerinin hem de ailelerinin ve okullarinin iizerinde etkili olmasiyla iligkilendirilebilir.
Mevcut arastirma sonucu ile paralellik gostermeyen c¢alismalara alan yazinda
rastlanilmaktadir. Zira Ugurluoglu (2008) ilde yasayan 7. ve 8. simf Ogrencilerinin
matematige iligkin inan¢ puanlarinin, ilcede ve kdyde yasayan dgrencilerin puanlarindan
yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Diger bir ifade ile Ugurluoglu (2008), calismasinda
yasanilan yer biiylidilkce 6grencilerin matematik inanglarinin da olumlu yonde gelistigi
sonucuna ulasmistir. Ote yandan Kayaaslan (2006), bir ilcede olan ve farkli basar1 diizeyini

ve g¢evreyi temsil eden okullardaki dgrencilerin matematik dersine iliskin inanglarinin
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okullara gore degismedigi sonucuna ulagsmistir. Mevcut ¢alisma sonuglari ile
Ugurluoglu’nun (2008) ve Kayaaslan’in (2006) c¢alismalar1 arasindaki farkin 6rneklem

farkliligindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inang diizeylerinin 6grencilerin dgrenim
gordiikleri okul tiirline gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte sosyal
bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutunda okul tiiriiniin etken bir degisken
oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz inanglar boyutunda
ortaya ¢ikan bu sonug, devlet okulunda 6grenim géren Ggrencilerin sosyal bilgiler dersine
iligkin olumsuz inanglarinin, 6zel okulda 6grenim goéren Ogrencilere gore daha yliksek
diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ tizerinde 6zel okulda Ogrenim goren
ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarinin, egitim durumunun olmasinin, okul
tirleri arasindaki farkliliklarin ve okullarin konumlandigi ilgelerin sosyo-ekonomik
farkliliklarin etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Ek olarak 6zel okulda 6grenim goéren
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglarinin daha olumlu olmast 6zel okulda
calisan Ogretmenlerden de kaynaklaniyor olabilir. Arastirmanin bu sonucu Ugurluoglu
(2008) arastirmasi sonuglari ile ortiismektedir. Oyle ki, Ugurluoglu (2008), 6zel okula
O0grenim goren Ogrencilerin matematik dersine iliskin inang puanlarinin, devlet okulunda
O0grenim goren Ogrencilerinin matematik dersine iliskin inan¢ puanlarindan daha yiiksek

oldugunu tespit etmistir.

5.1.2. Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Motivasyonlarina iliskin

Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin sonuglara gore ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde
mevcut aragtirma sonucunu destekler nitelikte calismalarin yer aldigr goriilmektedir.
Nitekim Firat (2019) ortaokul 6grencileri, Tosun (2021) 7. simif 6grencileri, Arcagdk
(2016) 4. smif dgrencileri ile yaptiklari ¢alismalarda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Borhaug ve Borgund
(2018) tarafindan yapilan g¢alismada sosyal bilgiler dersinin &grencileri motive eden
yonlerinin, sosyal bilgilerin 6grencilerin 6z-diizenlemeleri i¢in daha fazla olanak sunmas,
Oznel, duygusal katilim i¢in bir alan saglamasi ve ayrica 6grencilerin kendilerini dogrudan

ilgilendiren veya duygu uyandiran konu igeriklerine sahip olmas1 oldugu belirlenmistir.
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Bu caligmalarin yani sira farkli derslere iliskin 6grencilerin motivasyonlarini ele
alan caligmalarda 6grencilerin motivayonlarmin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yaman ve
Dede (2007), 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin fen ve teknoloji ve matematik dersine yonelik
motivasyon dilizeylerini farkli degiskenler agisindan ele aldigi1 calismada 6grencilerin fen
ve teknoloji dersi ile matematik dersine iliskin motivasyonlarinin oldukea yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Giivercin, Tekkaya ve Sungur (2010) 6. ve 8. smif dgrencileri ile
yaptig1 c¢alismada Ogrencilerin fen dersine iligkin motivasyonlarinin yiiksek oldugu
sonucuna ulasirken; Demir, Oztiirk ve Dékme (2012) 6grencilerin fen ve teknoloji dersine

yonelik motivasyonlarinin orta diizeyde oldugunu sonucuna ulasmaistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde genel olarak erkek Ogrencilerin ortalamalarinin kadin
Ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi motivasyon diizeyleri {izerinde Ol¢cek genelinde ve igsel motivasyon alt
boyutunda cinsiyetin etken bir degisken olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
onemseme ve digsal motivasyon boyutlarinda cinsiyetin etken bir degisken oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuca gore 6nemseme boyutunda erkek dgrencilerin sosyal bilgiler dersine
iligkin motivasyon diizeylerinin, digsal motivasyon boyutunda ise kadin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine iliskin motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug erkek ogrencilerin, kadin 6grencilere gore sosyal bilgiler dersini dnemsemeye
yonelik motivasyonlarmin daha yiiksek oldugu ve kadin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
ogrenmeye iliskin digsal motivasyon kaynaklarindan daha cok etkilendigi seklinde
yorumlanabilir.  Alan yazin incelendiginde Vallerand ve Bissonette (1992) arastirma
sonucunda kadin 6grencilerin akademik etkinliklere yonelik i¢sel motivasyonlarinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu ¢er¢evede Froiland, Oros,
Smith ve digerleri (2012) igsel motivasyonun yiiksek olmasinin akademik basariy1
artirdigin1 ifade ederken; Ote yandan Aydin (2007) ise digsal motivasyonun yiiksek
olmasinin &grencilerin basarilarint etkiledigini ifade etmektedir. Alan yazinda mevcut
arastirma sonuglari ile Ortlisen arastirma sonuglart yer almaktadir. Caglar (2022) ortaokul
5. 6. 7. simmf Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarini inceledigi
caligmasinda igsel motivasyon agisindan cinsiyetin anlamh bir fark yaratmadigi sonucuna
ulagmistir. Bununla birlikte mevcut arastirmada digsal motivasyon alt boyutunda kadin

ogrencilerin motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilirken, diger taraftan Alan
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(2021), Caglar (2022) ve Yildirnm (2013) tarafindan yapilan g¢alismalarda da digsal
motivasyon alt boyutunda erkek 6grencilerin motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda mevcut aragtirmada sosyal bilgiler dersini dGnemseme
boyutuna iliskin erkek Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu goriiliirken;
Yildirim (2013) ve Firat (2019) tarafindan yapilan calismada ise dnemseme boyutuna
iliskin kadin Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir Ayrica Dogan (2021) ortaokul Ogrencilerinin motivasyon diizeylerini
belirlemeye galistig1 arastirmasinda 6nemseme boyutunda kadin 6grencilerin motivasyon
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Alan yazin incelendiginde Inel Ekici,
Kaya ve Mutlu (2014) tarafindan yapilan ¢alismada kadin Ogrencilerin fen 6grenmeye
iliskin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Hardre, Chen ve digerleri
(2006) ve Khamis, Dukmak ve Elhoweris (2008) calismalarinda kadin 6grencilerin genel
olarak 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Ates (2023), Akpinar, Batdi ve Donder (2013) ile Yaman ve Dede
(2007) cinsiyetin motivasyon iizerinde etken bir degisken oldugu sonucuna ulasmistir.
Diger taraftan alan yazinda cinsiyetin motivasyon iizerinde etken bir degisken olmadiginm
ortaya koyan calismalar (Cavas, 2011; Firat, 2019; Seyis, 2011; Glynn, Brickman ve
Taasoobshirazi, 2011; Tosun ve Nalgaci, 2023; Yenice, Saydam ve Telli, 2012; Zeyer ve
Wolf, 2009) oldugu gibi; cinsiyetin etken bir degisken oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar
da (Arcagok, 2016; Britner ve Pajares (2001), Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012; Durmaz,
2014; Inel Ekici Kaya ve Mutlu 2014; Karakaya, Yilmaz ve Avgin, 2018; Khamis,
Dukmak ve Elhoweris, 2008; Kulakag, 2020; Martin, 2004; Seving, Ozmen ve Yigit,
2011; Uzun ve Keles, 2010; Yerlikaya, 2014; Yildirim ve Karatas, 2020) da yer almaktadir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon diizeylerinin sinif diizeyine
gore degistigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore anlamh farklilik, 6lgek
genelinde ve tiim alt boyutlarda 5. siif 6grencileri ile 6. ve 7. simif 6grencileri arasinda 5.
simif 6grencileri lehine goriilmistiir. Bu sonug 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
ilisgkin motivasyon diizeylerinin 6. ve 7. sif Ogrencilerine gére daha yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu sonug tizerinde sif diizeyine gdre ders programinin ve
konularin  yogunluk  durumunun degiskenlik  goOstermesinin  etkili  olabilecegi

diisiiniilmektedir. Nitekim 6. ve 7. smif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin sosyal

bilgiler dersinin yogunlugunun 5. siniflara gére daha fazla oldugu ifade edilebilir (MEB,
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2023). Bu sonug¢ Ogrencilerin sinif seviyesi arttikga sosyal bilgiler dersine iliskin
motivasyon diizeylerinin azaldig1 seklinde yorumlanabilir. Bu istenilen bir sonug¢ degildir.
Nitekim Cakir (2006), Giivercin (2008) ve Karakaya, Yilmaz ve Avgin (2018) sinif diizeyi
arttikga motivasyon diizeyinin azaldigin1 ya da motive olamama durumunun gergeklestigi
sonucuna ulagmisti. Alan yazin incelendiginde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi
motivasyon diizeyleri iizerinde smif diizeyinin etken bir degisken olduguna iliskin
arastirma sonucumuza paralel sonucglar1 olan ¢alismalar yer almaktadir. Seyis
(2011) ortadgretim Ogrencilerinin motivasyon puanlarinin sinif diizeyine bagli olarak
farklilagtigini tespit etmistir. Yine Karagéz Bolat (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6.
smiflarin fen ve teknoloji dersine iligkin motivasyon diizeylerinin 7. sinif 6grencilerinden
fazla oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismalara ek olarak Yaman ve Dede (2007) 6. ve 8. sinif
Ogrencilerinin matematik ile fen ve teknoloji dersine iliskin motivasyonlarinin 6. sinif
ogrencileri lehine oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Atay (2014), Dogan (2021),
Giivercin (2008), Sicak ve Basoren (2015), Yildirim ve Karatag (2018) 6grencilerin sinif
diizeyine gdére motivasyon diizeylerinin degisti§i sonucuna ulasmistir. Yine inel Ekici,
Kaya ve Mutlu (2014) mevcut arastirma sonucuna benzer sekilde sinif diizeyi diisiik olan
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diger 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Giivercin Tekkaya ve Sungur (2010) ise 6. ve 8. smif
ogrencilerin fen dersine iliskin motivasyon diizeylerini belirlemeyi amagladig1 calismada 6.
smif Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugunu; Akpinar, Batdi ve
Donder (2013) 4. smif 6grencilerinin fen dersine yonelik motivasyonlarinin 8. smif
ogrencilerinden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ote yandan mevcut arastirma sonucu
ile benzerlik gostermeyen ¢alismalar da alan yazinda yer almaktadir. Alan (2021) ile Uzun
ve Keles (2010) sinif diizeyinin 6grencilerin motivasyonlar1 tizerinde etken bir degisken
olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Azizoglu ve Cetin (2009), Alan (2021) ile Uzun ve Keles
(2010) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglarina benzer sekilde sinif diizeyinin 6grencilerin
fen dersine iliskin motivasyonlar1 {izerinde etken bir degisken olmadigi sonucuna

ulagmustir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi motivasyon diizeylerinin anne egitim durumuna
gore degistigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina goére anne egitim durumu
yukseldikge Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi motivasyonlarmi diistiigi goriilmiistiir. Bu

sonug dikkat ¢ekici olup bu sonug iizerinde annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e calisma
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hayatinda aktif olmasinin ve buna bagh ¢ocuklarina ayirdiklari zamanin kisith olmasinin
etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Alan yazin incelendiginde mevcut arastirma sonucu ile
paralel olmayan arastirmalara rastlanilmaktadir. Aktas (2019) ile Demir, Oztiirk ve Dékme
(2012) ogrencilerin fen bilimlerine iliskin motivasyonlar: ile anne egitim diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Yine mevcut arastirma sonuglar1 Caglar
(2022), Demir, Oztiirk ve Ddkme (2012), Firat (2019), Tosun (2021) ve Yildirim ve
Karatas (2018) tarafindan aragtirma sonuglari ile Ortlismezken; Atay (2014) ve Karagoz
Bolat (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar1 ile Ortiismektedir. Nitekim Atay
(2014) ve Karagdz Bolat (2007) anne egitim diizeyinin d6grencilerin motivasyon diizeyleri

tizerinde etken bir degisken oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi motivasyon diizeylerinin baba egitim durumuna
gore degistigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglari baba egitim durumu yiikseldikge
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerinin diistiigiini
gostermektedir. Alan yazinda mevcut arastirma sonuglari ile benzer sekilde baba egitim
durumunun 6grencilerin motivasyonlar1 {izerinde etken bir degisken oldugunu ortaya
koyan caligmalar (Aktas, 2019; Atay, 2014; Karagéz Bolat, 2007; Inel Ekici, Kaya ve
Mutlu, 2014) yer almaktadir. Diger taraftan arastirmanin bu sonucu Caglar (2022), Firat
(2019), Tosun ve Nalc¢aci (2023), Yildirim ve Karatag (2018) tarafindan yapilan ¢alismalar
ile benzerlik gostermemektedir. Nitekim bu arastirma sonuglarina gore baba egitim

durumun Ogrencilerin motivasyon diizeyleri iizerinde etken bir degisken olmadig:

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin bulunduklar1 ilgenin sosyo-ekonomik
gelismislik durumuna gore oOgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon
diizeylerinin degistigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglar1 diisiik sosyo-ekonomik
gelismislik durumuna sahip ilgedeki okullarda 6grenim gdren 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik motivasyon diizeylerinin, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik
diizeylerine sahip ilgedeki okullarda 6grenim goren 6grencilerin motivasyon diizeylerinden
yiiksek oldugunu gostermektedir. Aragtirmanin bu sonucu Firat (2019) tarafindan yapilan
calisma ile benzerlik gostermektedir. Firat (2019) ortaokul Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine iligkin motivasyon diizeylerini inceledigi ¢alismasinda kirsalda yasayan

Ogrencilerin, motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
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Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi motivasyon diizeylerinin okul tiiriine gore
degistigi sonucuna ulasilmistir. Baska bir ifade ile dgrencilerin 6grenim gordiikleri okul
tiirliniin, 0grencilerin motivasyonlari iizerinde etken bir degisken oldugu tespit edilmistir.
Genel olarak devlet okullarinda O6grenim goren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi
motivasyon diizeylerinin, 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
motivasyon diizeylerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ devlet okulunda
O0grenim goren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Mevcut arastirma sonucunu destekler nitelikte Idikut (2019)
tarafindan yapilan devlet ve 6zel okullarda 6grenim goéren 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik motivasyonlarini belirlemek amaci ile yapilan c¢alismada da devlet okulunda
O0grenim goren Ogrencilerin ingilizce dersine yoOnelik motivasyonlarinin, 6zel okulda
Ogrenim goren dgrencilerin motivasyonlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Bununla birlikte Salman (2019) devlet ve 6zel okullarda grenim gormekte olan 6. sinif
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarin1 belirlemeye c¢alistigi
calismasinda 6grencilerin motivasyonlarinin devlet ve 6zel okullarda 6grenim gormesi
acisindan anlamli bir farklihk gostermedigi sonucuna ulasmustir. Ote yandan mevcut
arastirma sonuglari ile benzer sonuglar1 olmayan arastirmalar alan yazinda yer almaktadir.
Bernardo, Ganotice ve King (2015) Filipinler’de olan 6zel liseler ve devlet liselerinde
O0grenim goren Ogrencilerin kimya dersine yoOnelik motivasyonlarini inceledigi
caligmasinda devlet okulunda 6grenim goéren Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin daha

diisiik oldugunu tespit etmistir.

5.1.3. Ogrencilerin Inanclar1 ve Motivasyonlar1 Arasindaki iliski ve Yordama

Durumu ile flgili Sonuc ve Tartisma

Aragtirma sonucunda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglart ile sosyal
bilgiler dersine yoOnelik motivasyonlar1 arasinda orta seviyede pozitif yonde bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
inanglar1 arttikca sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin da arttig1 sdylenebilir.
Bu sonuca ek olarak arastirmanin bir diger sonucuna gore, ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik inanglarinin, sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin anlaml bir
yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin sosyal bilgiler dersi

motivasyonlarina iliskin toplam varyansin %41’inin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
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inanclar1 ile agiklandigi sonucuna ulagilmistir. Duyussal 6zelliklerin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine iligkin performanslarini etkiledigi dikkate alindiginda bu sonucun énemli
oldugu soylenebilir. Nitekim Bati, Yetisir ve Giines (2019) tarafindan gerceklestirilen
calismada Ogrencilerin duyussal o6zelliklerinin fen performanslarimi %30 oraninda

yordadigi tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik inanglari ile
sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alismaya
rastlanilamamaktadir. Fakat 6z-yeterlilik inanci ile motivasyon, motivasyon ile tutum, 6z
yeterlilik ile tutum arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalar bulunmaktadir. Yildirim ve
Karatas (2020) ortaokul o6grencileri ile yaptigi calismada Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 ile 6z-yeterlik inanclari arasinda orta seviyede pozitif ve anlaml
bir iliski oldugunu tespit etmistir. Erdem ve Goziikiiciik (2013) 3. 4. 5. smif 6grencilerin
Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amagladigi
aragtirmasinda 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonu ile tutumu arasinda pozitif
ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Ugras (2018) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda Ogrencilerin fen dersine iliskin motivasyon ve 6z yeterlik inanclart ile fen
bilimlerindeki basarilar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu ve fen dersine iligkin
motivasyon ve Oz-yeterlik inan¢ puanlarinin fen bilimleri basarisi ilizerinde anlamli bir
yordayict oldugu belirlenmistir. Asut ve Koksal (2015) ortaokul dgrencileri ile yaptigi
calisma sonucunda Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi ile bilimsel
epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Yine Atay
(2014) ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerini ve
istbiligsel farkindaliklarini inceledigi ¢aligmasinda fen O6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyleri ile istbiligsel farkindaliklar: arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir. Ugurluoglu (2008) ilkdgretim 7. ve 8. sinif dgrencilerinin matematige
iliskin  tutumlari, problem ¢6zmeye iliskin tutumlari, matematik ve matematik
problemlerine iliskin inanglari, matematik ve problem ¢6zmeye iliskin 6z yeterlilik
inanglar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Ote
yandan Ozdemir (2021) dgretmen adaylarmin fen dersine iliskin tutumlari ile 6z-yeterlik

inanglar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulagmustir.
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En nihayetinde arastirma sonucunda, ortaokul dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine
iliskin inan¢ ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu, sosyal bilgiler dersine yonelik inanglari
attikca sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin da arttigi, baska bir ifade ile
Ogrencilerin derse yonelik inancglar1 ile motivasyonlar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersine iliskin ortaokul dgrencilerinin inan¢ ve motivasyon
diizeylerinin yiiksek olmasi, inan¢ ve motivasyon diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir
iliskinin olmas1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretimi agisindan da
onemlidir. Clinkii 6grencilerin basar1 durumlari, derse yonelik motivasyonlar1 ve inanglari
ile pozitif olarak iliskilidir (Akyurt, 2019; Altun, 2006; Kaya, 2019; Kesici ve Asilioglu,
2017). Oyle ki, Aksu, Demir ve Siimer (2002) matematikte basarili 6grenciler ile
matematikte basarisiz 6grencilerin matematige iliskin inanglar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu, basarili 6grencilerin matematige iliskin inan¢ puanlarinin daha yiiksek
oldugunu ifade etmektedirler. Bu durumun yani sira Demir, Oztiirk ve Dékme (2012) 7.
smif diizeyinde oOgrenim goren Ogrencilerle yaptiklari g¢alismada 6grencilerin  fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlar: ile akademik basarilar1 arasinda zayif ancak pozitif
yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasirken; Ekici ve Hevedanli (2010) calismalarinda, lise
Ogrencilerinin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile akademik basar1 arasinda orta

diizeyde bir iligki oldugunu vurgulamaktadir.

Inang ve motivasyonun 6grenme iizerindeki etkisi ve sosyal bilgiler dersinin bireyin
giindelik yasamina olan katkisi, etkin vatandaslar yetistirme amaci g6z Oniinde
bulunduruldugunda, ortaokul 6grencilerinin bu derse iliskin inan¢ ve motivasyonlariin

yiiksek olmasinin bu dersin 6nemi, geregi ve Ogretimi agisindan degerli oldugu ifade
edilebilir.

5.2. ONERILER
Arastirma sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler getirilebilir:
Alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara yonelik,

e Bu arastirmanin 6rneklemi Bursa ilinin ii¢ ilgesi ile smirlidir. Orneklem sayisi
biiyiitiilerek ya da farkli il ve ilgelerde 6grenim goren 68renciler arastirmaya dahil
edilerek daha biiyiik 6rneklem iizerinde ¢aligilabilir.

e Sosyal bilgiler dersine iligkin 6grencilerin motivasyon diizeyi ve sosyal bilgiler

dersine iliskin inan¢ diizeyleri arasindaki iliski daha fazla degisken agisindan
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incelenebilir.

Bu calisma nicel bir ¢alismadir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin inanglar1
ve motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen nitel ya da karma caligmalar
gerceklestirilebilir.

Ozel okulda o6grenim goren ogrencilerin  sosyal bilgiler dersine iliskin
motivasyonunun diisik olmasmin nedenlerini ortaya koyan derinlemesine

derinlemesine ¢alismalar planlanabilir.

Osrencilere ve égretmenlere yonelik;

Arastirma sonucunda kadin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin digsal
motivasyonlarin, i¢sel motivasyon ortalamalarindan yiiksek oldugu gorilmiistiir.
Sosyal bilgiler 6gretimi esnasinda kadin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
icsel motivasyonlarini arttirmaya yonelik, dersi sevdiren, dersi basarabileceklerini
gosteren etkinliklere yer verilebilir. Farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile sinif i¢i
etkinlikler diizenlenebilir ya da Ogretmenler verdikleri 6dev ve sorumluluklarla
kadin 6grencilerin i¢sel motivasyonlarini yakindan takip edebilir.

5. siniftaki 6grencilerinin inang ve motivasyon diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.
Ogretmenler tarafindan 6. ve 7. sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
inan¢ ve motivasyon diizeylerini arttirmaya iliskin sinif diizeyi dikkate alinarak
farkli uygulamalar, etkinlikler gergeklestirebilir.

Devlet okulunda 6grenim goren oOgrencilerin, sosyal bilgiler dersine yonelik
olumsuz inanglarii gidermeye ve 6zel okulda 6grenim goren Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik diisiik motivasyonlarini arttirmaya yonelik diizenlemeler,

calismalar ya da etkinlikler diizenlenebilir.
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Audres - Hocaboom Mh. Iktahar Cad Mo36 Balge Dogrolana Adresi - htps: e adaye. gov. i meb-slbrys
{ Vomi E¥nk genot lomagh A BHlok) 16050 mmange i BUREA Edlgi icin: Engin SEYMEN
Talafon Mo : 0 (X24225 23 78 Thoream - “Vari Hasriares v Eomirol 1k 1
E-Fosia: mpel &ameh. gov.ir Intuenat Adresi: hitpoieersa moh.gov ir Faks: 443 1810
Eop Adresi : mebi@hsl] kopir
B & grvenk clekbeond i i Dk Il Vv ki g sk iy adeiinden S BE - FF22-38f8-0c21-9253 kodw ile eyl edibebsili.
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Ek-1B. Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii Olcek Uygulama izin Yazis1

TC.
BURSA VAL iGE
Il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 - E-86806125-605.01-74501748 14.04.2023
Komu : Emrah GUNin Arastoma Izni
DAGITIM YERLERINE

flgi - Kmgehir Ahi Evran Universitesi Rektartagi, Ogrenci Tzleri Daire Bagkanhfiimm 03 042023
tarih ve 00000515402 sayih yazsy

Eirgehir Ahi Fvran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Efitimi Ana
Bilim Dal, Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programu &grencisi Emrah GUNiin "Ortackul
Dgnalmlennmﬂus}ralBﬂgﬂe:De:smeYomthnmx;lanm Motivasyonlan” konulu tez cabymasm,
Osmangazi, Yildimm Niliifer, Giirsu, Eestel, Mudanya we Gemlik ilgelenne bagh resmm we Gzel
ortackullarda uygulama yapma istefi, 12.04.2023 tanh ve 74311443 saph Makam Onay ile uygun
gJI_ ﬁ]nﬂtﬁill- -

Bilgilermizi ve gerefini rica ederim.
Mahmmt EARAKAYA

i Miidiir a.

il Milli Ezitim Sube Miidiirii
Ek:
1-Makam Cmay (1 sayfa)
2-Ven Toplama Aracy (4 sayfa)
Dagytm:
Geregi: Bilg: B
Osmangaz, Yildmm Miliifer, Giirsu, Kestel, Mudanya  Kirgelur Alg Evran Umiversites: Bektorliisi
Gemlik Ige Mill Egitim Midirliigine Ogrenci Llen Daire Bagkanhfina

Bmbalge gmeanli alckeronik imey S isralanmigtr.

Adees - Hocabosas Mh. Ticlahar Cadl Mo:3E Balge Dogralues Adeesi - hitpe: o turkdye. gov. teimch-dys.
{ Viomd Fitikitrmot Kiomagh. A Blok) 16050V Oumangai BURSA Bilgi icin: Engin SEYMEN
Talafon Mo : 0 (224225 25 78 Teream - Wiari Hazrdansa we Fomtrol 15k i [Ej
E-Posta: argml&immeh. gov.tr Indurnet Adresi: hitpo' e meb go Faks: #4535 1810
Eap Admeai : mabiEhal] kep.tr

B & grvenk clekeron i de i hitps Vv ko sach g s adesinden 3505 -18d6-35F7-b2dc-2aT1 e ile neyin eddilabilie. I
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Ek-2. Etik Kurul Izin Belgesi

Arasirma/Olcek/Anket/Giriisme Formn

IR AHI EVRAN UNIVERSITESI K-
ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE TSE-1SO-EN
KARAR FORMU 2000
E!:-Eerlendlrme Talebinde Bulunan Emrah GUN
2

Degerlendirme Basvuru Tarihi 15.052023
Degerlendirilmesi Talep Edilen Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Eserin/Arasturmanin Adi Inanglan ve Motivasvonu
Degerlendirilmesi Talep Edilen

KIRSEHIE AHI EVRAN UNIVERSITESI

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETIE KURULU
Yen Tanh Saan
Degerlendirme Toplant Bilgileri TIBF 14062023 11-00
_Toplant Salomu
Karar N Farar 1ani 11.06.2023
e Karar No 2023/05/06
(%) Kabul (X) Ovbirdis _
Karar Sonucu () Dfdbn(;o:‘lugu
( )Ret J.Lp
{3 Ov Coklufu

Enk Kuruhumuz, yukanda basvom bilgilen yer alan eser/arashrma igin toplanarak bilimsel araghrmalar ve
yaym etifi agismdan deferlendimme yapmus ve asafida gerekges agiklanan karar(lari almagtr:

oy birligiyle karar verildi.

Karar ve {En'mn'

Emrah GUN'e ait “Ortaokul Ozrencilerinin Sosval Bilgiler Dersine Yinelik inanclar ve Motivasyonn™
bashkh amshrmamn, bilimsel arastrmalar etifl aqsndan yapilan degerlendirme sonucunda kabulime

Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Nur CETIN |

112



Ek-3. Sosyal Bilgiler Dersi inan¢ Ol¢egi Kullanim izni

Gorderen: Emrah Gun

Date: 27 Mar 2023 Pzt 17:38

Subject: sosyal biigiler dersi inang oboedi kullaram izni hakionda
Toe )

Hocam Nerhaba,

Kirschir Ahi Evran Universitest Sosyal Bilimler Enstitiis il Tiirkge ve Sosval Bilimler Egitimi Anabilim Dal
Sosyal Bilgiler Egitim Dahnda Yiiksek Lisans Sgrencisivim. Teziml Dr. Ogretim Uvesi Durdane OFTURK
Hocamla caligiyorum. Tezim kapsaminda Sosval Bigiler Dersine iliskin geligtirmis oldugunuz ""Sosyal Bilgiler
Dersi Inang Olgegini” kullanmak istiyvoruz. Ba nedenle hem kollamam izninize, hem de dlgegin orijinaline
ihtixag duyvuyorne.

Eger sizin icinde bir mabsure yoksa Kullanim o inizl alabdlie mivim? Olgek orijinaling de
ginderchilirieniz cok sovimirim hocam.
Savgilarumla.

Emrah U™

Gonderer: Bayram Tay
Drate: 2T Mar 2023 Pz, 1308
subject Olgel [zni

T Emirgh Gun

Savin Emrah GUN

Yukssk Lisans sz colipmanurds kullsnmak igin on wilep cmiginir * Sosyal Bagder Derst Inang Oloegm:™ kullenmanir skademik olarak
tuzler matle edecakts Hayvat Bilran: Ders Tutwn Olseinin calipmamza katks saflamas: dilekicranie

Kolayhilar dilenmn

Oigein malaleninin inkei: NSRS FvET S0 LN o IS0 AT iche. g/ JESE 457

Praf, Br. Bayram TAY

Abi Evran Unriges Tes Bghirn Felogites:
Suruf Efitamu Arabilim Dali, Kergehir
wernml

Telefon

WD
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Ek-4. Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Ol¢egi Kullanim izni

Emrah Gun . 10 Kas 2022 Per, 12:33 tenhinde sunu yazdc
Hocam Merhaba,
Kursehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkee ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah
Sosyal Bilgiler Egitim Dalinda Yiiksek Lisans dgrencisivim, Tezimi Dr. Ogretim Uyesi Durdane OZTURK
Hocamla calstyorum. Tezim kapsammda Sosval Bilgiler Dersine iliskin gelistirmis oldugunuz "Sosyal
Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegini" kullanmak istivoruz. Bu nedenle hem kullanm izninize , hem de hem
de Glcedin orijinaline ihtivac duyuvoruz.

Eéer sizin icinde bir mahsuru yoksa kullanim izninizi alabilir miyim? Olcek orijinalini de
ginderebilirseniz cok sevinirim hocam.
En derin sayglarimla,

Emrah GUN

Géndaren: MEHMET NURi GOMLEKSIZ
Diates 10 Kas 2022 Per, 1705

Subject Rer

To; Emrah Gun

Blcek ile ilgili makzle ekiedir. Makzlede dlcek de yer almakiadir.
Selamlar

MEHMET MURT GOMLEKSIZ , 10Kas 2022 Per, 17:02 t2rihinde gunu yazdi:
Sayin Emrah Giin,
"Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Glgegi"ni arzsnmamzda kullanabilirsiniz.
Cahsmalannizda kolayliklar dilyyorum.
Selamlzr
Prof. Or. Mehrnet Nuri Gomleksiz
Firat Universitesi
Egitim Fakiiliesi
Elazig,
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Ek-5. Sosyal Bilgiler Dersi Inan¢ Olgegi

Sevgili Ogrenciler;

isaretleyiniz. Katkilarimz i¢in tesekkiir ederim.

ICinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Simif Diizeyi: 5. Siuf () 6. Smuf () 7. Smuf ()

/Anne Egitim Durumu: ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Lisans () Lisansiistii ( )
Baba Egitim Durumu: ilkokul () Ortaokul( ) Lise ( ) Lisans ( ) Lisansiistii ( )
(Okulunuzun Bulundugu il(:e: Niliifer ( ) Osmangazi () Yildirim ()
IOkulunuzun Tiirii: Ozel Okul ( ) Devlet Okulu ( )

Bu galisma sosyal bilgiler dersine iliskin inan¢ ve motivasyon diizeyinizi belirlemek amact ile yapilmaktadir. Isim

vazmaniza gerek yoktur. Her bir ciimleyi dikkatle okuyup, size ne kadar uygun oldugunu segenekler arasindan segip

cOziilmesine yardim eder.

=

o sl |

Sosyal Bilgiler Dersi Inanc¢ Olcegi i 5 E E

Z|ES =

No ORIV IES)
L. ?;gsl};? bilgiler dersinde 6grendiklerim giindelik yasamda bana fayda el @
2. | Sosyal bilgiler hayatin kendisidir. @@ @
3. | Okullarda sosyal bilgiler dersi olmasa da olur. @ @
4. | Sosyal bilgiler dersi ¢aligmak zevklidir. @ @
5. | Sosyal bilgiler dersi demokratik katilimi tesvik eder. @l @
6. )S{;):g;lzl;llgller dersinde 6grendiklerim giinliik hayatta hicbir ige ® ® @
7. | Sosyal bilgiler dersi evrensel vatandas olmay1 saglar. @@ @
8. | Sosyal bilgiler dersi iyi insan yetistirir. @ @
9. | Sosyal bilgiler dersi degerlerin 6gretilmesi igin gereklidir. @ @
10. | Sosyal bilgiler dersi konulan gereksizdir. @@ @
11. | Sosyal bilgiler dersi sikicidur. @ @
12. E;)Zszsil lr}:lgller dersi sosyal problemler hakkinda farkindalik el @
13. | Sosyal bilgiler dersi vatanseverlik duygumu gelistirir. @@ @
14. Eg;gséﬁﬂgﬂer dersi 6grenciye insanligin bir pargasi oldugu bilinci @ @ @
15. | Sosyal bilgiler dersi mutsuzluk kaynagidir. ® @ @
16. | Sosyal bilgiler dersi ¢evre bilincini artirir. @ ® @
17. | Sosyal bilgiler dersi toplumsal kurallari dgretir. @ @
18. | Sosyal bilgiler dersi glinliik hayatla i¢ igedir. @ @ @
19. Sosyal bilgiler dersi konular giinliik hayatta karsilagilan sorunlarin @ e @
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Ek-6. Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi

Sevgili Ggrcncilcr;

Bu ¢alisma sosyal bilgiler dersine iliskin inang ve motivasyon diizeyinizi belirlemek amaci ile yapilmaktadur. fsim yazmamza gerek
iyoktur. Her bir climleyi dikkatle okuyup, size ne kadar uygun oldugunu segenekler arasindan segip isaretleyiniz. Katkilarmmz icin
tesekkiir ederim.

ICinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Simif Diizeyi: 5. Suuf () 6. Stuf () 7. Sumf ()

Anne Egitim Durumu: ilkokul () Ortaokul () Lise () Lisans ( ) Lisansiistii ( )

[Baba Egitim Durumu: {lkokul ( ) Ortaokul( ) Lise ( ) Lisans ( ) Lisansiistii ( )

Okulunuzun Bulundugu ill;e: Niliifer () Osmangazi () Yildirim ( )

Okulunuzun Tiirii: Ozel Okul () Devlet Okulu ()

Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi E E o E E
7] o
No = = 2 = = E
e~ —_ = =
SO RO =2
1 Sosyal bilgiler dersinde sorulan sorulari herkesten 6nce
* | cevaplamak isterim.
) Sosyal bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek

i¢in arastirma yaparim.

3. | Sosyal bilgiler dersinde aktif bir grenci olmak istemem.

Sosyal bilgiler dersindeki etkinliklere goniillii olarak

4.
katilirim.
5 Sosyal bilgiler konulariyla ilgili fikir sahibi olmak igin
© | gayret gdstermem.
Sosyal bilgiler dersinde yiiksek notlar almak igin
6. ¢abalamam.
7 Sosyal bilgiler dersinde basarili olursam, kendimi iyi

hissederim.

8. | Sosyal bilgiler dersine ailemin baskisiyla ¢alisirim.

Sevilen bir 6grenci olmak i¢in sosyal bilgiler dersinde
basarili olmak isterim.

Sosyal bilgiler dersindeki basarilarimla drnek gosterilmek

10. | .
istemem.

11. | Sosyal bilgiler dersinde basarisiz olursam tiziilmem.

Sosyal bilgiler dersinde basarili olmak igin zevkle

12. galigirim.

Sosyal bilgiler dersindeki etkinliklerde gorev almak

13. | .
1stemem.

14, | Sosyal bilgiler ders kitabimi merakla incelerim.

Sosyal bilgiler dersine, arkadaslarimin bana 6zenmelerini

S istedigim i¢in calisirim.

9 00 0 66 6 66 6 66 66 6 6
§ OO 6 066 66 6 66 66 O 6 ®Kuorun
0000 06 6066 @6 e 6 O
00 0 00 C OO0 6 O Q Q6 g g Prme
6 OO O 06 6 EeeE 666 6 6

Arkadaslarimin bilmedikleri sorular bana sormalari igin

16. sosyal bilgiler dersinde bagarili olmak isterim.
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17.

Sosyal bilgiler dersine égretmenimin goziine girmek icin
calisirim.

18.

Sosyal bilgiler dersinde, siniftaki en basarili 6grenci olmak
benim i¢in 6nemlidir.

19.

Sosyal bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine
getirmek hosuma gider.

20.

Sosyal bilgiler dersine 6gretmenimin beni takdir etmesi
icin calisirim.

Arkadaglarim beni daha ¢ok sevsin diye sosyal bilgiler

21. | dersinde bagarili olmak isterim.

Sosyal bilgiler dersini, yeni seyler 6grenmek i¢in dikkatle
22. takip ederim.
23. | Sosyal bilgiler dersine ¢aligmay1 Snemsemem.

9 @ 96 660
ONCECONCECONCHC
ONCECECECONCNC
8 ¢ §0C § ¢ 06
g 6 66 6606
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi, Soyadi : Emrah GUN
Dogum Yeri ve Yih
Yabanc Dili : Ingilizce

E-posta

Egitim Durumu

fIkogretim : Amasya Yavuz Selim Ilkégretim Okulu
Lise - Istanbul Atis Alan1 Lisesi
Lisans . Ondokuzmayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi Lisans Programi (2004-2008)

Yiiksek Lisans . Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii,
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
(2022-...)

Mesleki Deneyim

2007-2010 : Amasya-Amasya il Saglik Miidiirliigii (Sube Miidiirii)
2011-2014 : Amasya-Amasya il Saglik Miidiirliigii (Hastane Miidiirii)
2014-2015 : Ankara-Saglik Bakanligi (Koordinatorliik)

2016-2021 : Bursa-Bursa 11 Saglik Miidiirliigii (Sube Miidiirii)
2021-... : Bursa- Mudanya Ilge Saglik Miidiirliigii

Yayinlar

Giin, E. ve Oztiirk, D. (2023, EKim). Ortaokul Sgrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik inan¢ ve motivasyonlart [SozIi Bildiri]. International Congresses on Education
(2023 ERPA), 8-10 Ekim, Balikesir Universitesi, Balikesir, Tiirkiye.
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