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OZET

Yapilan bu arastirmanin amact; 2013 yilinda hazirlanan ortaokul Sosyal Bilgiler
kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirme anlayisi ger¢evesinde 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin MEB yaymevi ve Ozel yaynevi tarafindan hazirlanan 6gretmen
kilavuz kitaplarindaki (ders ve c¢alisma kitaplar1 dahil) 6lgme ve degerlendirme
yontemlere ne diizeyde yer verilip verilmedigini belirlemek, mevcut hatalar1 ortaya

koymaktir. Yazim hatalari arastirilirken iiniteler incelenmistir.

Bu arastirmada ortaokul 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler programindaki 6l¢me ve
degerlendirme ydntemlerinin hem MEB yaymevi hem de Ozel yayinevi son baskilari
incelenmek tizere ele alimmistir. Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden

dokiiman incelemesi yoluyla toplanmastir.

Aragtirma sonucunda MEB yaymevi ve Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan 5., 6. ve
7. simif sosyal bilgiler kitaplarindaki 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenme
alanlarinda kullanilma sikligina bakildiginda geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin agirlikli olarak kullanildigir goriilmektedir. Geleneksel olgme ve
degerlendirme yontemlerinden de 6zellikle agik uglu sorulara, kisa cevapl testlere ve
coktan se¢meli testlere agirlik verilmistir. Dogru-yanlis testler ve eslestirmeli sorular
kullanilmakla birlikte diger geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerine kiyasla
daha az rastlandigi sonucuna ulasilmistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinde ise kavram bulmacasi, proje, portfolyonun yetersiz, kavram agi ve
balik kil¢iginin ise yok denecek kadar az, yapilandirilmis grid, tanilayic1 dallanmig
agac ve kelime iligkilendirme testi yontemlerine hi¢ yer verilmedigi gézlenmistir.

Olgme formlarindan 6z degerlendirme, grup degerlendirme ve tutum Slgedi sayismin



yetersiz oldugu, akran degerlendirme, kontrol listesi ve gozlem formuna ise hi¢ yer

verilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul sosyal bilgiler kitaplarindaki 6lgme degerlendirme yoOntemleriyle ilgili
aciklamalara yer verilme durumuna bakildiginda MEB yayinevinde geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemleriyle ilgili agiklamalara 5. ve 7. siniflarda yer verilirken 6.
sinifta bu yontemlerle ilgili herhangi bir aciklamaya deginilmemistir. Ozel
yayinevinde ise geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle ilgili agiklamalara
sadece 6. smifta yer verildigi sonucuna ulasilmigtir. Alternatif Glgme ve
degerlendirme yontemlerinden yapilandirilmig grid, tanilayici dallanmis agac¢ ve
kelime iligkilendirme testi ile ilgili gerek MEB yaymnevinde gerekse Ozel
yayinevinde herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir. Kavram bulmacasinin ise her
iki yaymevinde bu yontemle ilgili soru bulunmasina ragmen kitaplarin basindaki
aciklamalar kisminda herhangi bir bilgiye rastlamlmamistir. MEB ve Ozel
yaymevinde kontrol listesiyle ilgili herhangi bir aciklama bulunmamakla birlikte
grup degerlendirme, akran degerlendirme, tutum Olgegi ve gozlemle ilgili ¢ok az da
olsa aciklamalar bulunmasina ragmen bu yayinevleri tarafindan hazirlanan kitaplarda
bu formlarla ilgili herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Bu durum kitaplarin bu

konudaki eksiklikleri olarak géze ¢arpmaktadir.

MEB vyaymevinde hatalara bakildiginda genel itibariyle geleneksel o6lgme ve
degerlendirme yontemlerinden ¢oktan se¢meli testlerde yer alan hatali soru
sayilarmin cogunlukta oldugu sonucuna ulasiimistir. Ozel yayinevinde ise geleneksel
Olgme ve degerlendirme yontemlerinden coktan seg¢meli testler ve dogru-yanlis

testler de yer alan hatali soru sayilarinin ¢ogunlukta oldugu sonucuna ulasilmistir.



Alternatif 6lgcme ve degerlendirme yontemlerinde ise her iki yayinevinde de hatalar

oldugu gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Olgme ve Degerlendirme, Geleneksel ve

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Ydntemleri, Ogretmen Kilavuz Kitab



ABSTRACT

The aim of this research carried out; Prepared in 2013 secondary schools in the
measurement and evaluation methods within the framework of measurement and
evaluation approach in social studies books Ministry publishers and teacher manuals
prepared by private publishers (including courses and workbooks) to determine
whether the ground nor the measurement and evaluation method level is to determine

the current error. Typos investigating unit were examined.

In this study, secondary 5th, 6th and 7th grade and Ministry of Education as well as a
private publishing house publishing the last edition of the Social Studies program
assessment and evaluation methods are considered for review. Data were collected

through document review of qualitative research methods.

In conclusion prepared by the Ministry of Education and private publishing house
publishing 5th, 6th and 7th grade when the measurement and evaluation methods in
social studies book looking at the frequency used in areas of learning are being used
mainly traditional assessment methods. Also the traditional assessment methods,
especially the open-ended questions, short-answer tests and were given weight to the
multiple-choice test. True-false questions and matching tests used to have been
reached with the other traditional assessment methods compared to the conclusion
that less common. In alternative assessment methods concept puzzle, project,
portfolio inadequate, concept little to nothing while the network, and fishbone,
structured grid, the diagnostic tree and word association test method is observed that
no place ever. Measuring form of self evaluation, group evaluation and that the
inadequate number of attitude scales, peer review, and the checklist and observation

forms were concluded not given any space.



When middle school social studies book looking at the description to place given
state on assessment methods in the Ministry of Education publishing house is
traditional assessment statement to the 5th and 7th grades on methods of place given
to the 6th grade addressed in any discussion with these methods. In a special
statement on the publisher to traditional assessment methods it reached the
conclusion that only included in the 6th grade. Structured grid of alternative
assessment methods, diagnostic tree and publishing related word association test in
both Ministry of Education should not provide any explanation in private publishing
houses. The description of the concept of the puzzle on each publishing house in the
early part of this method, although there are questions about the book did not reveal
any information. Ministry of Education and private publishers in the checklist of any
description not only with group assessment of the peer evaluation, attitude scales and
observations about very slight description Despite being the book prepared by the
publishers are not included in any activity associated with this form. This book

stands out as the shortcomings of the state in this regard.

Considering the failure of the Ministry of publishing in general as traditional
assessment methods have already concluded that a majority of the number of
questions included in the optional tests incorrectly. In the private publishing house of
traditional assessment methods multiple choice and true-false tests have also
concluded that a majority of the number of questions contained incorrect. In
alternative assessment method has been observed that the errors in both publishing

houses.

Keywords: Social Studies, Measurement and Evaluation, Traditional and Alternative

Assessment and Evaluation Methods, Teacher's Guide Book



ONSOZ

Olgme ve degerlendirme, insanin dogaya gelisiyle baslayan ve belki de hayatini
idame etmesinde vazgeg¢ilmez bir unsur olarak nitelenebilir. Bu ¢alismada yasamin
vazgecilmez unsurlar1 olan 6lgme ve degerlendirme, egitim yasantimiz agisindan ele

alinmaya ¢aligilmistir.

Egitimde, 6lgme ve degerlendirmeyle kazanimlarin tespiti yapilmaktadir. Bu tespit
sadece Ogrencinin basarisint ve yeterliligini belirlemek i¢in yapilmamaktadir.
Programin, egitim durumlarinin, 6gretmenin de yeterli olup olmadigini belirlemede
kullanilmaktadir. Bu g¢alismada, programda tercih edilen 6l¢gme ve degerlendirme
yontemlerinin yeterli olup olmadigi, eksikliklerin neler oldugu ortaya konulmaya
calisildi. Arastirmanin birinci bolimiinli aragtirmanin problem durumu, amaci,
onemi, smirliliklart ve diger ¢alismalar; ikinci boliimiinii kavramsal agiklamalar ve
ilgili literatiir; ticincli boliimiinii arastirmanin modeli, evreni ve drneklemi; dordiincii
boliimiinii bulgular; besinci boliimiinii ise, aragtirmanin sonuglari, tartisma ve bunlara

bagli olarak gelistirilen 6neriler olusturmaktadir.

Tez calismam boyunca sabriyla, manevi destekleriyle ve akademik katkilariyla bu
stirecte hep yanimda olarak akademik hayatimda Onemli bir yer edinen degerli
damigsman hocam Yrd. Dog¢. Tekin CELIKKAYA’ya sonsuz tesekkiirler. Yiiksek
lisans siirecimde ve Ozellikle ders doneminde akademik olarak gelismemdeki
katkilarindan dolayr Prof. Dr. Hayriye SAYHAN, Do¢. Dr. Cagri OZTURK
DEMIRBAS, Yrd. Dog. Dr. Bengiil BOLAT a tesekkiir ederim. Ayrica tez
calismalarim sirasinda manevi destegine devamli bagvurdugum Yrd. Dog. Dr. Haci
COBAN’a siikranlarimi bir borg bilirim. Son olarak arastirmam siiresince manevi

desteklerini esirgemeyen sevgili esim Ibrahim Evren KIBRIZ a ve hayatim boyunca
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BOLUM I

1.GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU
Egitim, insanoglunun biitiin yasamini igeren, yani dogumundan 6liimiine kadar i¢ ige

oldugu bir siirectir.

Degisen diinyamiz ve teknolojik atilimlar sayesinde diinya medeniyetleri biiyiik bir
gelisim gostermistir. Bu gelismis medeniyetlerin seviyesine ulagmak {ilkemiz
acisindan ¢ok dnemlidir. Insanlik tarihine ve gelisimine her millet kendi dl¢iisiinde
katkilar ~ yapmaktadir. Bunu yaparken de kendi milletlerinin refahim
diisiinmektedirler. Bizim de millet olarak iistiimiize diisen Oncelikle bu gelisimleri
iilkemize kazandirmak ve gelisen diinyaya katkida bulunmaktir. Bunu basarabilmek
icin de en etkili yontem, geng, zeki, girisken, planli ¢alisan ve en 6nemlisi de etik
sahibi insanlar yetistirmektir. Bu amaca ulagmanin yolu da iyi bir egitimden
gecmektedir (Erk, 2009: 7). Dolayisiyla egitim, bireylerde varolan istenilen
davraniglar1 gelistirmeyi, istenmeyen davraniglar ortadan kaldirmayr ya da en aza
indirmeyi amagclar. Bu amaci gerceklestirmek icin de Ogretim siiphesiz ¢ok

onemlidir.

Ogretimin oldugu her dénemde kuskusuz olgme ve degerlendirmeye ihtiyag
duyulmus; kurul kararlari, 6gretmen goriisleri, sinavlar, portfolyolar ve daha adim
sayamayacagimiz pek ¢ok Olgcme ve degerlendirme yontemi ile Ogrenci basarisi

ortaya konmaya ¢alisilmistir. Olgme ve degerlendirme gretimin vazgecilmez bir



parcasidir. Oyle ki dlgme ve degerlendirmesiz bir 6gretim neredeyse diisiiniilemez

(Basol, 2013: 3).

Ogretimin egitimden en dnemli farki her asamasiyla planli bir siire¢ olup bunu da
ogretim programi dogrultusunda gergeklestirmesidir. Ogretim programimi ise
ogrencilere bir plan dahilinde kazandirilmasi istenilen 6grenim yasantilarinin tiimii
olarak adlandirabiliriz. Egitimde &gretim programlari, hedef/kazanimlar, 6grenme
durumlari, igerik ve 6lgme-degerlendirme olmak {izere dort 6geden olusur. Egitimin
ne kadar etkili oldugunu gormek, istenilen hedeflerin gergeklesip ger¢eklesmedigini

tespit etmek de 6lcme ve degerlendirme ile miimkiin olmaktadir.

Ogretim programlarinin diinyanin siirekli gelisen egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda
degisime ugramamasi imkansiz goriilmektedir. Bu dogrultuda 2005 yilinda
iilkemizde yeni bir program degisikligine gidilmis ve bu program beraberinde
geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerinin yani sira Ogrencilerin bireysel
ozelliklerini merkeze alan, ilgi ve yeteneklerine deger veren, 6grencide mevcut olan
bilgi ve becerilerin ger¢ek hayata uyumunu saglayan alternatif olgme ve
degerlendirme yontemlerini getirmistir. Yeni programa bagl olarak ders kitabi
anlayisinda da kokli degisiklige gidilmis ders kitaplart yaninda 6grenci ¢alisma
kitaplarina da egitim ve 6gretimde yer verilmistir. Ogretmen kilavuz kitaplariyla ise
sorunlar en aza indirilmeye calisilmigtir. Bu baglamda yeniden diizenlenen Sosyal
bilgiler programi belirtilen geleneksel ve alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine ve bu yontemler dahilinde c¢esitli sorulara yer verilmeye ¢alisilmistir.
Yeni programa bagl hazirlanan kitaplarda igerikte geleneksel ve alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerine ve dlgme formlara ne dlciide yer verilip verilmedigini

belirlemek ve bunlarin ne 6l¢iide dogru verildigini tespit etmek kaginilmazdir.



Ortaya ¢ikan bu durumdan hareketle Ortaokul 5., 6. ve 7. simf MEB ve Ozel
yaymnevi tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda (Kilavuzun iginde
ayrica ders ve calisma kitab1 da dahil) siirece ne denli uyum saglandigi, 6grenme
alanlarinda 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin tiirleri ve kullanim sikliginin
diizeyi, icerikte bulunan hatali sorulari tespit edip ortaya ¢ikarma ve bu hatalarin
giderilmesine iliskin diizenlemelerin yapilmasina yardimci olmasi agisindan bu

arastirma onem arz etmektedir.

1.2. PROBLEM CUMLESI
e Ortaokul Sosyal Bilgiler kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme yontemlerine

yer verilme diizeyleri ve igerigindeki sorulara iligkin hatalar ne diizeydedir?
1.3. ARASTIRMANIN PROBLEMI

1.3.1. Alt Problemler
2013-2014 egitim-Ogretim yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler 6gretim programi
kapsaminda ve 6l¢gme ve degerlendirme anlayisi gergevesinde 5., 6. ve 7. sinif Sosyal

bilgiler kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin;

1. Ogrenme alanlar1 bazinda MEB yaymevi ve Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan

kitaplardaki kullanim siklig1 ne diizeydedir?

2. Smnif seviyeleri bazinda MEB yaymevi ve Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan

kitaplardaki kullanim siklig1 ne diizeydedir?

3. Uniteler bazinda MEB vyaymevi ve Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan

kitaplardaki kullanim siklig1 ne diizeydedir?



4. MEB yaymevi ve Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan kitaplardaki hata miktar1 ne
diizeydedir?

5. Belirlenen hatalarin giderilmesine iliskin neler yapilmalidir?

1.4. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Olgme ve degerlendirme egitim ve Ogretimin ayrilmaz bir pargasidir. Egitim-
Ogretimin oldugu her donemde Olgme ve degerlendirme kullanilmis olup;
ogrencilerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi 6lgme ve

degerlendirme yontemleriyle anlagilmaya ¢aligilmistir.

Yeni programda 6lgme ve degerlendirmenin amaci, “6grencinin eksik ydnlerini
tamamlamas1 ve becerilerini gelistirmesine yardimci olmak” olarak belirtilmistir.
Bunun i¢in 6grencinin Sosyal Bilgiler programinin tim boyutlarinda sagladig:
gelisme ve basart Olgiilmeye calisilir. Ogrenci merkezli 6gretme ve Ogrenme
stratejilerinin  benimsendigi Ogretim programlarinda, 6lgme ve degerlendirmede
Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri i¢in ¢oklu degerlendirme
araclar1 kullanilmalidir (Koca ve Yazici, 2011: 34). Turgut’un (2011) yapmis
oldugu calismada Sosyal Bilgiler 6. ve 7. smf ders kitaplari, igerdikleri sorular
acisindan incelenmis olup ders kitaplarindaki soru sayilarina deginilmis fakat 5. sinif
diizeyine, soru tiirlerine ve sorulardaki mevcut hatalara deginilmemistir. Dolayisiyla
yapilan bu ¢alismada sadece soru sayisindan ziyade soru tiirlerine, mevcut hatalar ve
hatalarin tespitinin alana katki saglayacag diisiincesinden yola ¢ikarak bdyle bir

calismaya ihtiya¢ duyulmustur.

Yapilan bu aragtirmanin amaci; 2013 yilinda hazirlanan ortaokul Sosyal Bilgiler

kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirme anlayisi gergevesinde 6lgme ve degerlendirme



yontemlerinin MEB yaymevi ve Ozel yaynevi tarafindan hazirlanan 6gretmen
kilavuz kitaplarindaki (ders ve calisma kitaplari dahil) 6l¢gme ve degerlendirme
yontemlere ne diizeyde yer verilip verilmedigini belirlemek, mevcut hatalar1 ortaya

koymaktir. Yazim hatalart arastirilirken iiniteler incelenmistir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma sonuglar1 2013-2014 Egitim — Ogretim yili Tiirkiye genelinde gesitli 6zel
ve devlet okullarinda kullanilan MEB ve Ozel yaymevlerinin hazirladigi 5., 6. ve 7.
smif  Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinin igerik ve dokiiman analizi
sonucunda elde edilen veriler, hatali sorularin tespiti ve arastirma konusu ile ilgili

olarak yapilan literatiir taramasindaki kaynaklarla siirhdir.

1.6. VARSAYIMLAR
Veri toplama aracinin arastirmanin amacini gerceklestirmeyi saglayacak yeterlilikte

oldugu diistliniilmektedir.

1.7. TANIMLAR
Ol¢me: Degiskenin belirlenmesi, gozlemlenmesi ve sayr ya da sembolle ifade

edilmesini igeren bir siirectir (Tiiysiiz, 2014: 4).

Degerlendirme: Elde edilen 6l¢cme sonuclarindan bir anlam ¢ikarmak i¢in, 6lgme

sonuglarinin bir 6lgiitle karsilagtiritlmasidir (Atilgan, 2011: 350).

Ders Kitabi: Ders kitabi, egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme

amacl kullanilan basili 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2006: 58).



Ogrenci Calisma Kitabr: Ogrenciye ait, grencinin kullanacagi, kendini sinayacag

ve degerlendirebilecegi bir etkinlik kitabidir (Ersz, 2012: 26).

Ogretmen Kilavuz Kitabi: Ogretim programinda yer alan amag ve calismalar
dogrultusunda 6grencilere kazandirilacak davranislar1 gergeklestirmede 6gretmenlere
yardimci olmasi amaciyla hazirlanan basili materyallerdir (Kili¢ ve Seven, 2006:

181).

Sosyal Bilgiler: “Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan
O0grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin
sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim

dersidir.” (Ersoz, 2012: 10)



BOLUM II

2. KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Arastirmanin bu boliimiinde; Sosyal Bilgiler programi, dlgme ve degerlendirmenin

sosyal bilgiler programindaki yeri ve 6nemi baslikli konular agiklanmuistir.

2.1. SOSYAL BiLGILER PROGRAMI

Amerika Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS: 1993) Sosyal Bilgileri su sekilde
tanimlamaktadir: Vatandaglik yeterlilikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat ve
Sosyal Bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir
caligma alanidir. Okul programi igerinde Sosyal Bilgiler antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji, sanat,
edebiyat, doga bilimlerinde uygun ve ilgili igeriklerden siizlilen sistematik ve
esglidiimli bir calisma alani saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirine bagimli,
global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaglar
olarak, kamu yararina bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi
gelistirmek i¢in geng insanlara yardimci olmaktir (Akt: Doganay, 2002: 16).

Sosyal bilgiler programina bakildiginda, programin vizyonu sdyle ifade edilmektedir

(MEB, 2005: 14):

“21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, Tirk tarihini ve
kiiltiirtinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina
saygili, yasadig1 cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve
kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici,

dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, Sosyal Bilimcilerin bilimsel



bilgiyi tretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, tiretken,
haklarim1  ve sorumluluklarin1  bilen Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini

yetistirmektir.”

Sosyal Bilgiler programimin vizyonundan anlasildigi gibi, bireyin hayata
hazirlanmasi siirecindeki en 0nemli ara¢ olan egitim sistemimizde, sosyal bilgiler
dersinin 6nemi olduk¢a biiyliktiir. Bunun yani sira giiniimiiz egitim anlayist
cergevesinde temel hedef, bireyin sadece bilgiyi edinen konumda degil, ayni
zamanda bilgi iireten ve bilgiye ulagsma yollarini arastiran, yasadigi topluma ve
diinyaya kars1 duyarli, ¢evresinde meydana gelen olay ve durumlarin farkinda olan,
ortaya ¢ikan problemlerin ¢oziimiinde yer alan, karsilastigi durumlar elestirel bakis
acist ile irdeleyen, haklarini bilen ve kullanan, baskalarinin haklarina karst saygil

olan bireyler yetistirmektir (Duman, 2011: 4).

Yeniden tamimlanan Sosyal Bilgiler dersi; Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi 6.-

7.Simiflar Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (2005) su sekilde ifade edilmektedir:

“Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimeir olmasi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularim1 yansitan; 0grenme
alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve
fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugilin ve gelecek baglaminda incelendigi;

toplu 6gretim anlayisindan hareketle olugturulmus bir ilkdgretim dersidir.”

Sosyal Bilgiler dersinin &ncelikli amaci, iyi bir vatandas yetistirmektir. Iyi vatandas
kavramimin altinda, oncelikle kisilik sahibi insanlarin yetistirilmesi yatmaktadir.

Egitimin de yegane emeli bu kavram iizerine sekillenmelidir. Bu baglamda Sosyal



Bilgiler dersleri, bireyin i¢inde yer aldig1 yonetim rejiminin istekleri dogrultusunda,
demokratik, totaliter veya sosyalist bir yonetim sisteminin izlerini tasiyabilir.
Dolayisiyla bireylere verilecek sosyal bilgi, toplumun deger ve kurallarmma gore

sekillenir (Erk, 2009: 1; Safran, 2011: 11).

Diinyamiz ge¢misten bugiine oldugu gibi, bugiinden de gelecege siirekli gelisim ve
degisim halindedir. Yasanan bu degisimlerde en onemli nokta, diinya tizerindeki
insanlarin olumlu ya da olumsuz bu degisikliklere uyum saglamasidir. Sosyal bilgiler
alaninin diinya tizerinde sosyal anlamda meydana gelen tiim degisimleri kapsadigi
disiiniiliirse, sosyal bilgiler egitimi ile yeni nesillerin meydana gelen bu degisime
uyum saglamalart ve bu degisimi kontrol edebilmeleri amacina hizmet edecek
bilgilerin aktarildigi sonucuna varmak miimkiindiir. Sosyal bilgiler egitiminin
tarihsel siirecine bakildiginda hem diinyada, hem de Tiirkiye’de 6nemli gelisim

stirecinden gegtigi goriilmektedir (Duman, 2011: 12).

22. OLCME VE DEGERLENDIRMENIN SOSYAL BIiLGILER
PROGRAMINDAKI YERI VE ONEMI

Sosyal Bilgiler dersi i¢in yapilacak degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin Sosyal
Bilgiler Programi’nin tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basar1 dlgiilmeye ve
kaydedilmeye c¢alisilir. Sosyal Bilgiler Programi, yaratict ve elestirel diisiinme,
problem ¢d6zme, karar verme, arastirma, girisimcilik gibi genel becerilerin yaninda,
zaman ve Kkronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama, kanit kullanma gibi
tarihsel becerilerle mekan1 algillama, gozlem yapma gibi cografi becerileri
gelistirmesi ve bu konudaki 6nemli yaklasimlar1 kavratmasi bakimindan 6grencinin
egitimine Onemli katkilar saglayacaktir. Bu program, bireysel farkliliklar1 dikkate

alan 6grenci merkezli 0gretme ve Ogrenme stratejileri benimsenmis oldugu igin



6l¢me ve degerlendirmede de 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarmi sergilemeleri
icin ¢oklu degerlendirmeyi gerektirir. Bu nedenle sadece yazili ve sozlii sinavlarla
O0grenci basarisinin Olglilmesi ve degerlendirmesi uygun degildir. Degerlendirme
teknikleri 6grencinin tiim yeteneklerini degerlendirilmesini saglamalidir (Ersoz,

2012: 20).

2.3. OLCME

Olgme basit olarak, dlciilen niteliklerin aralarindaki iliskileri (biiyiikliik kiiciikliik
gibi) koruyacak sekilde bu niteliklere say1 veya sembollerin atanmasi islemleri olarak
tanimlanabilir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2012: 1; Tan, 2009: 32; Yilmaz,

2012: 12).

Nesnelerin gézlemlenip nitelik ve niceliklerinin uygun bir birim cinsinden dengini

bulma isidir (Uysal, Oztiirk ve Dés, 2013: 2).

Bu tanimlara gore, asagidakilerin hepsi birer 6l¢gmedir (Kan, 2011: 3).

1. Smifigindeki hava sicakliginin 6lgiilerek, 38 °C bulunmasi

2. Ali’nin boy uzunlugunun dlg¢iilerek, 75 cm. bulunmasi

3. Bir smiftaki 6grencilerin agirliklarina gore, siraya dizilerek, bu siraya gore

Ogrencilere numara verilmesi

Yukaridaki, 6l¢cme islemlerinin hepsinde bir 6zellik gézlenmis ve gdzlem sonuglari
say1 ya da sembollerle ifade edilmistir. Her biri farkli diizeylerde ve ¢esitte 6lgme
islemini tanimlamaktadir. Ikinci 6rnegi, dlgmenin tanimma gore analiz edecek
olursak; olgiilen 6zellik: boy uzunlugu, 6lgme aract: metre ve 6lgme sonucu: 75 cm’
dir. Boy uzunlugu bir ara¢ vasitasiyla gozlenmis ve sonug say1 ve tanimli bir birimle

ifade edilmistir.
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2.4. OLCME ARACLARINDA BULUNMASI GEREKEN NIiTELIKLER

Belirli bir amaci gergeklestirmek i¢in yapilan O6lgme islemlerinin sonucunda
verilecek kararlarin dogrulugu, biiyiilk oranda 6l¢gme isleminde kullanilan 6lgme
araclariyla yakindan ilgilidir. Elde edilen 6lgme sonuglarinin miimkiin oldugu kadar
az hatali olmasi i¢in 6lgme islemlerinde kullanilan araglarin bazi 6zelliklere sahip
olmas1 gerekir. Olgme araglarmin sahip olmasi istenen bu ozellikler; gecerlik,
giivenirlik ve kullanighliktir. Bu 6zellikleri tasimayan 6l¢me araglarindan elde edilen

sonuclarin ve bu sonuclara dayali alinan kararlarin yerinde ve isabetli olmasi

miimkiin degildir (Caliskan ve Yigittir, 2011: 226).

2.4.1. Giivenirlik

Olgme araci neyi dl¢iiyorsa onu, kararli bir sekilde 6l¢melidir. Buna 6lgme aracinin
giivenirligi denir (Ozgelik, 2013: 148). Bir dlgme sonucu, icindeki tesadiifi hatalarin
azlig1 oraninda giivenilir sayilir. Giivenirlik, bir bakima, 6lgme sonuglarinin tesadiifi
hatalardan ariniklik derecesini ifade eden bir kavramdir ( Caligkan ve Yigittir, 2011:
223; Ozbek, 2008: 44). Diger bir anlamda giivenirlik, dl¢gmelerin duyarlik derecesini
ifade eden bir kavramdir (Demiralp, 2009: 9; Kan, 2011: 34; Tan, 2009: 111; Turgut,
1983: 31). “Olgme aracinin ozellikleri degismemek kosuluyla birden fazla
Olglimlerde ayni ya da yaklasik sonuglar vermesi giivenirligin gostergesidir” (Bahar

vd., 2012: 14).

2.4.2. Gegerlik

Olgme aracinin, odlciilecek ozelligi tam ve dogru olarak Olgiilmesi sdéz konusu
olmayan bagka ozelliklerle karistirmadan 6lgebilmesine gegerlik denir. Gegerlik, bir
O6l¢me aracinin, kullanilis maksadina hizmet etme derecesini belirtir (Bahar vd.,

2012: 16; Baykul, Gelbal ve Kelecioglu, 2011: 39; Caliskan ve Yigittir, 2008: 221;
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Demiralp, 2009: 14; Giines, 2007: 16; Ozcelik, 2013: 151; Tan, 2009: 153; Yilmaz

ve Stinbiil, 2003: 322).

2.4.3. Kullamshhik

Bir 6l¢gme aracinin kullanisliligi; o araci kullanan ve o araci degerlendiren kisi igin
kolayligidir. Kullanighlik bir testin kullanilmasindaki kolayliktir. Kullaniglik
ozelligini, Olgme aracinin  kullanilmasini  gerektirecek  durumlara iligkin
gereksinimleri tatmin edici bir sekilde hizmet etme derecesi olarak tanimlanabilir

(Baykul, vd, 2011: 41; Kiigiikahmet, 2006: 216).

Tiiystiz’e (2014: 7) gore ise kullanislilik; dl¢iilen 6zelligin biiyiikliik ya da miktarina

gore uygun birimle gosterilmesidir.

Olg¢me araglarmin kullanishilik 6zelligi su hususlarla ilgilidir; (Ozgelik, 2013: 155).
1. Uygulama sirasinda giigliikle karsilasmamasi.

2. Testi puanlamanin kolay olmasi.

3. Testin bask1 yoniinden de kullanigli olmas.

4. Cevaplama yoniinden kullanigh olmasi.

5. Testin ucuza mal olmasi da kullanishiligin bir bagka yoniidiir.

2.5. DEGERLENDIRME

Degerlendirme, olgme ile siklikla ayni anlamda kullanilarak karistirilan bir
kavramdir. Degerlendirme ile Olgme kavramlarmin karistirilmasinin - temel
nedenlerinden birisi, 6lcme ve degerlendirmenin uygulamada es zamanli yapilmasi
olabilir. Bir diger neden ise, asagida verilen degerlendirme taniminda da anlasilacag
gibi, degerlendirmenin 6lgme sonuclarina dayaniyor olmasidir (Atilgan, 2011: 350;

Basol, 2013: 10; Ozcelik, 2013: 1; Yasar, 2008: 29).
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Degerlendirme egitimde Ogrencinin basar1 diizeyini belirlemek i¢in kullanilan bir
terimdir. Bagka bir deyisle, degerlendirme 6grencinin 6grenme seviyesinin égretmen
veya baska uzman kisilerce belirlenmesi siirecidir. Degerlendirme ayni zamanda
O0lcme sonucglarinin bir yorumudur, 6lgme sonuglarina dayaniyor olmasidir. Bu
yorum Ogrencileri basarili veya basarisiz diye siniflandirma yaninda Ogretmenin
performansinin da bir gostergesidir (Karahan, 2007: 6; Yilmaz, 2012: 21).

Baykul vd.ne (2011: 3) gore ise degerlendirme, egitim sisteminde istenmeyen ve
yetersiz iriinlerin (davranislarin) neler oldugunu ve bunlarin kaynaklarini ortaya
¢ikaran 6gedir.

Daha genis anlami ile degerlendirme, 6lgme sonuglarinin bir Slgiit ya da olgiitler
takimu ile karsilastirilarak birey ya da objelerin dl¢iilen 6zellikleri hakkinda bir karar
verme siireci olarak tanimlanabilir (Baykul, 2000: 89; Ozcelik, 2013: 191; Turgut,
1983: 224).

Tlysiiz’e (2014: 12) gore ise degerlendirme; belirlenen sinir degere gore olgme

sonuclarinin yeterli olup olmadigiyla ilgili bir yargiya varma isidir.

2.6. EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIRMENIN YERI

Olgme ve degerlendirme, egitim sisteminin en énemli 6gesidir. Ciinkii egitimde neyi,
ne kadar 6grenciye kazandirdigimizin cevabi 6l¢me ve degerlendirme siireglerinden
gecmektedir. Iste bu nedenle, hedeflenen kazammlarin dgrencilere ne diizeyde
kazandirildigr sorusunun cevabini bulmak, amacimiza cevap verecek nitelikli 6lgme
araclar ile yapilan dlgme ve degerlendirme siiregleri ile gerceklestirilir. Olgme ve
degerlendirme siiregleri, egitim ve Ogretimin siirekli izlenmesine ve silirecin her
asamasinda ortaya cikan eksikliklerin tespitini saglayip diizeltme ve diizenleme

imkanint verir. Nitelikli bir 6lgme ve degerlendirme sistemi; 6grencilerimizin ne

13



bildiklerini, ne hissettiklerini ve ne yapabildiklerini kesfetmelerine yardimci olur.
Degerlendirme islemleri ile Ogrencilerin 6grenme siiregleri izlenerek simf igi
etkinliklerinin verimliligi artirilir. Birden fazla 6l¢me araci ve birden fazla zaman
araliginda kullanilan degerlendirme araglar: ile 6grencilerin basarilari izlenmelidir.
Boylece, 6grenme esnasinda her bir 6grencinin hangi 6grenme iinitesinde 6grenme

giicligii yasadigi daha kolay tespit edilecektir (Kaya, 2013: 12).

2.7. ILKOGRETIMDE SOSYAL BILGILER PROGRAMI

Milli Egitim Sarasi ve benzeri platformlarda siklikla 6gretim programlarinin,
Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢ézme ve karar verme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine
ihtiya¢ oldugu dile getirilmektedir. Tim bu ihtiyaglar dogrultusunda diinyada
yasanan gelismelere paralel olarak 6gretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat

ceker duruma gelmistir. Buna gore “Sosyal Bilgiler Ders Programi” tiimiiyle

davranigc1 yaklagimlardan ote, bilginin tagidigi degeri ve bireyin var olan
deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun
¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagim dogrultusunda yapilandirmayi
onemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, dolayisiyla
etkinlik merkezli, sosyal bilgiler acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, dgrencinin
kendi yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine
olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye calisilmaktadir (Erséz, 2012:

10).
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2.8. ILKOGRETIMDE SOSYAL BIiLGILER PROGRAMINDA OLCME VE
DEGERLENDIRME

Yenilenen Sosyal Bilgiler dersi yapilandirmaci egitim anlayisina gore
diizenlenmistir. Programda kazanimlar, beceriler ve degerler, ara disiplinler ve
etkinlikler 6grencilerin ihtiyaglarina ve bireysel farkliliklarina gore ele alinmustir.
Olgme ve degerlendirme boyutu 2005 programinda siirece yayilmistir. Sadece
sonucu degil, siireci de degerlendirmeye doniik 6lgme ve degerlendirme islemi
yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler Programi onceki programlarda var olan {initeler

yeniden diizenlenmistir. Her iinite i¢cin 6grenme alani belirlenmistir (Yilmaz, 2011:

12).

Sosyal bilgiler dersi igin yapilacak degerlendirme etkinliklerinde Ogrencilerin
“Sosyal Bilgiler Programi” nin tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basari
Olciilmeye ve kaydedilmeye calisilir. Sosyal Bilgiler Programi, yaratict ve elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, arastirma, girisimcilik gibi genel becerilerin
yaninda, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama, kanit
kullanma gibi tarihsel becerilerle mekani algilama, gozlem yapma gibi cografi
becerileri gelistirmesi ve bu konudaki 6nemli yaklasimlar1 kavratmasi bakimindan
ogrencinin egitimine dnemli katkilar saglayacaktir. Bu program bireysel farkliliklart
dikkate alan, 6grenci merkezli 6gretme ve 08renme stratejileri benimsenmis oldugu
icin Olgme ve degerlendirmede de Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini
sergilemeleri icin c¢oklu degerlendirmeyi gerektirir. Degerlendirme teknikleri
Ogrencinin tiim yeteneklerini degerlendirilmesini saglamalidir. Aym sekilde, bazi
degerlendirme teknikleri de belli konular i¢in daha uygundur. Ornegin bir ilkdgretim

Ogrencisinin gecmisteki insanlarin, olaylarin ve nesnelerin tartisildigi sirada, sinif igi
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etkinliklere katilimi, bilgi ve becerilerini paylasmasi genellikle gozlemlerle

saptanabilir (Ersoz, 2012: 17).

2.9. OLCME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI

Kazanimlarin bireyde gerceklesme diizeyini belirlemek igin bir¢ok Olgme ve
degerlendirme yontemi kullanilmaktadir. Bu yontemler 6zelliklerine gore ii¢ baslik
altinda toplanabilir. Bunlardan ilki ge¢misten giliniimiize kadar egitim ortamlarinda
siklikla kullanilan geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemleri, digerleri ise son
yillarda kullanilmaya baslayan alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemleri ile

O0lgme formlaridir.

2.9.1. Geleneksel Ol¢me ve Degerlendirme Yontemleri

Geleneksel degerlendirme; siire¢ talimatlari, 6lgme araci ve puanlamasi hazirlayanlar
tarafindan sabitlenmis ve bu suretle sinavi uygulayan farkli kisilerce ve farkli
oturumlarda sinava girenlerin tiimiinde kiyaslanabilir sonuglara ulagsmak i¢in hep
ayni sekilde uygulanan ve puanlanan (6zdes) testlerdir (Enger ve Yager, 1998: Akt:
Orhan, 2007: 44).

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme anlayisina gore yapilan degerlendirmede iiriin
onemlidir. Yani {irlinlin ne kadar iyi olup olmadiginin belirlenmesi gerekir. Bu
degerlendirme yaklasimini kapsayan Olgme ve degerlendirme araglari daha cok
ogrencinin bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik araglardir.

Bu boliimde onceki sosyal bilgiler programinda ve 2005 sosyal bilgiler programinda
da yer alan geleneksel 6lcme ve degerlendirme yontemleri 5 baslikta ele alinabilir.
Bunlar:

1. Yazili yoklamalar (Agik uglu sorular),
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2. Kisa cevaplt testler,
3. Dogru-yanlis testler,
4. Eslestirmeli sorular,

5. Coktan se¢meli testler.

2.9.1.1. Yaz1ih Yoklamalar (A¢ik U¢lu Sorular)

Yazili yoklama yonteminin bir¢ok tanimi vardir. Bunlar literatiirden hareketle

asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

Basol (2013: 36), yazili1 yoklamay1; Sorunun genellikle yazili olarak soruldugu veya
cevabin da yazili olarak istendigi sinav sekli; Caliskan ve Yigittir (2011: 232), yazil
yoklamanin 6grencilere birkag soru yazdirilip veya yazili verilip bunlara belli bir
siirede yazili cevap istenmesi, bir sinav tiirii olarak her 6gretmenin basvurdugu bir
yontem oldugunu belirtirken; Tan (2009: 242), 6grencilerin sorularin cevaplarini
belirli bir siire i¢inde bagimsiz olarak diisiinmeleri ve yazmalari; Cakan (2008: 114),
halk arasinda klasik ya da klasik smav olarak anilmakla beraber Tiirk egitim
literatiiriinde Ingilizcesi Constructed Response Exams olan, yazmaya dayanan
smavlarin karsiligi; Kiiciikahmet (2006: 224), 6grenciden sorularin cevaplarini
diistinmek, yazmak ve yazdiklarimi kontrol ederek tanman siirenin sonunda
Ogretmene teslim edilmesi istenilen, 6gretmenden sinavdan 6nce sorular1 hazirlamak,
siav yonetmek ve sinavdan sonra 0grencilerin cevaplarini okuyarak puanlanmasi
beklenilen sinav tiirii olarak vurgularken; Yilmaz ve Siinbiil (2004: 336) ve Turgut
(1983: 47) ise yazili yoklamay1 cevaplayicinin cevabi hatirlamasi, organize etmesi ve

yazmasini gerektiren madde tiirii olarak ifade etmislerdir.
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Yazili yoklama sorularini hazirlarken dikkat edilecek hususlar soyledir: (Bahar vd.,
2012: 28; Basol, 2013: 39; Cakan, 2008: 115; Caliskan ve Yigittir, 2011: 232;

Dogan, 2011: 154; Ozcelik, 2013: 46; Tan, 2009: 249)

e Oncelikle bir sinav (test) plan1 hazirlanmalidir.

e Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisinde Hatirlama diizeyinde soru yazmak
kolay oldugundan ¢ogu zaman sinavda bu seviyedeki sorular agirlikli olabilir.
Anlama, Uygulama, Analiz, Degerlendirme ve Yaratma diizeyinde sorular
yazmaya gayret etmelidir.

e Soruya ve sorunun alt maddelerine kacar puan verilecegi yazili kagidinda
belirtilmeli, smavdan sonra kagitlarin durumuna goére puanlama takdiri
yapilmamalidir.

e Sorulardan herhangi biri ders kitabindan veya bilinen bir kaynaktan oldugu
gibi alinmamalidr.

e Diisinme ve yazma icin yeterli zaman verilmelidir. Yeteri kadar zaman
tanimada amag, O08rencinin sadece cevaplart hizli sekilde vermesi degil,
verecegl cevaplar iizerinde diisiinmesine ve planlama yapmasina firsat
vermektir.

e Sorular o&grencilerin, istenileni ¢ok net olarak anlayabilecegi sekilde
yazilmalidir.

e Sorular birbirinden bagimsiz olarak cevaplanabilecek sekilde hazirlanmalidir.

e Yazili yoklamalar performans gorevleri ve projelerle desteklenerek

ogrencinin bu sinavlarla ilgili kaygilar1 hafifletilebilir.
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e Sinav sonrasi 6grencilerden sinavdan bekledikleri puani kagidin sonuna not
almalar1 istenebilir. Dogru yapilirsa, bodyle bir uygulama ogrencilerin

basarilarina iligskin gergekei bir alg1 gelistirmelerine yardimci olacaktir.

2.9.1.2. Kisa Cevaph Testler

Kisa cevapli testler cevabi bir kelime, bir harf, bir islem ya da en fazla bir climle
uzunlugunda olan maddelerdir (Baykul vd., 2011: 51; Cakan, 2008: 110; Caliskan ve
Yigittir, 2011: 233; Dogan, 2011: 190; Ozgelik, 2013: 49; Tan, 2009: 264; Tekin,

1993: 125; Yilmaz, 2012: 92).

Kisa cevapli testler ile ilgili yanilgilardan birisi sadece bosluk doldurma
maddelerinden olustugunun zannedilmesidir. Oysa bosluk doldurma maddeleri kisa
cevapl testlerde kullanilacak madde tiplerinden sadece birisidir. Ciinkii kisa cevapli
testlerde ¢ok ¢esitli madde tipleri kullanilabilir. Sadece bosluk doldurma
sorularindan olusturulan bir kisa cevapl testte Olcililen davraniglarin hepsi bilgi
diizeyinde kalacak ve bdylece Ogrencilerin ezber giicii Olgililecektir. Yani genel
kaninin aksine Ogrencileri ezbere yoneltecek bosluk doldurma sorulari az sayida

olmalidir (Dogan, 2011: 190).

Sekil 1” de Baykul vd.,’nin (2011: 52).kaynaginda bulunan kisa cevapli testlerin

tiirlerine yer verilmistir.
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[ Kisa Cevapli Testler }

I 1
[ Soru Kipinde Sorular } [ Eksik Ciimle Tipinde Sorular 1

[Tammlamayl gerektiren sorular} [ Tanimay1 gerektiren sorular }

Sekil 1 Kisa Cevapl Testlerin Tiirleri

1-Soru Kipinde Sorular: Bir kisa cevapli test sorusu, “Kim, nasil, nigin, nerede vb.”
soru kelimeleri ile bitiyorsa bu tiir maddelere soru kipinde madde denir. Kisa cevapli

testlerde en ¢ok kullanilan madde tiirtidiir.

Ornek 1: Okulunuzda hangi kuliibe iiyesiniz? (Basol, Unal, Azer, Yildiz ve

Evirgen, 2013: 83)
Cevap: ...........

Ornek 2: Tiirkiye, Ekvator ve baslangi¢c meridyenine gére hangi yarim kiirelerde

bulunmaktadir? (Komisyon, 2013a: 72)
Cevap: Kuzey yarimkiire

Soru kipinde sorular da yanitin kisaligi veya soruda istenilenin ne olduguna gore,

kendi i¢inde iki baglik altinda incelenebilir.

A. Tanimlamay1 Gerektiren Sorular: Bu tip sorularda bir kavramin tanimi, bir
tanimi belirten kavram, bir ilkenin anlam, bir olgunun belirgin 6zelliklerinin yorumu

vb. yazilmasi istenebilir.

Ornek 1: Dogal iiriinler ne demektir? (Kaya, 2013: 79)
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Ornek 2: Kayitdis1 ne demektir? (Kaya, 2013: 231)

B. Tanimay1 Gerektiren Sorular: Bu tip sorularda bir bilginin, kavramin, tanimin,
Ozelliklerin veya islem basamaklarinin taninmasi istenebilir. Aciklamasi verilen

ifadenin ne oldugunu isteyen soru tipidir.

Ornek 1: Bulundugunuz yerlesim yerindeki en yetkili kisi kimdir? (Basol vd., 2013:

220)
Ornek 2: Niifus saymmi nedir? (Arslan, 2013: 66)

2- Eksik Ciimle Tipinde (Bosluk Doldurmal) Sorular: Ogrencilerden ifadelerde,
climlelerde veya paragraflarda birakilan bosluk ya da bosluklara uyan kelimeyi veya

climleyi (kelimeler veya climleleri, sayilar1 vb.) yazmasi beklenen soru tiiriidiir.

Ornek: Ahilik Teskilati Osmanli Devleti Déneminde yerini .....................

teskilatina birakmustir. (Komisyon, 2013b: 200)
Cevap: Lonca
Ornek: ..................... yurdumuzun en uzun akarsuyudur. (Ersoz, 2013: 137)

Cevap: Kizilirmak

2.9.1.3. Dogru-Yanhs Testler

Ogrencilerin belli konulardaki yanlis veya dogrular ayirt edebilme giiciinii dlgmek
amaciyla, bir kism1 dogru, bir kism1 yanlis 6nermelerden olusan objektif testlerdir
(Baykul vd., 2011: 71; Uysal vd., 79; Yilmaz, 2012: 133). Objektif denmesinin
sebebi farkli kisiler tarafindan puanlama yapilsa da sonucun degismemesidir.

Prensiplerin ve genellemelerin iyi anlasilip anlagilmadiginin yoklanacagi durumlarda
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ve yalniz iki ihtimalin oldugu durumlarda kullanilir. Sekil 2” de dogru-yanlis testlerin

tiirlerine yer verilmistir.

[ Dogru-Yanls Testleri }

-

(. - N
Diizeltme Gerektirmeyen

J

Diizeltme

L Gerektiren

( Dogru-yanligi bulma )

Yanlis ifadenin altinin
¢izilmesi

¢izilip dogru ifadenin

yazilmast

( Yanlis ifadenin altinin h

[

Alt1 ¢izili ifadenin
dogrusunu yazma

|

Dogru-yanlis testlerinin cesitli tiirleri vardir. Bunlari asagidaki gibi ele almak

mumkindur:

Sekil 2 Dogru-Yanlis Testlerin Tiirleri

1. Diizeltme Gerektirmeyen Dogru-Yanhs Testler

A. Dogru-yanhsi bulma: Ogrenci verilen ifadeyi okur, dogru ya da yanlishgina

karar verdikten sonra ifadenin dogru ya da yanlis oldugunu belirtir (Cakan, 2008:

108).

Ornek: Asagidaki ciimlelerden dogru olanlarin basina “D”, yanlis olanlarin basina

“Y” yaziniz.

(D) Kurumlar, varliklarini uzun siire devam ettiren gruplardr.

(Y) Toplumun en kiigiik grubu bireydir (Ersoz, 2012: 72).

2. Diizeltme Gerektiren Dogru-Yanhs Testler

A. Yanhs ifadenin Altimn Cizilmesi: Madde ile olgiilen o6zellige sahip bir

Ogrencinin, yanlis olan dogru-yanlis maddesinde yanlisligin nereden kaynaklandigini
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bilmesi gerekir. Bu nedenle anahtar1 yanlis olan bir dogru-yanlis bir dogru-yanls
maddesinin, sansla yanlis olarak isaretlenmediginden emin olmanin bir yolu,
Ogrencinin yanlishiga neden olan kelimeyi ciimle icinde belirleyebilmesi ile

olanaklidir (Atilgan, 2011: 216).

Ornek: Asagidaki ifadeleri dogru ise (D), yanls ise (Y) olarak cevaplaymiz. Yanls

olan ifadelerde ise yanlis ifadenin altini ¢iziniz.
Soru: () Bilimsel arastirma yaparken kitaplardan yararlanmak yeterlidir.
Cevap: (YY) Bilimsel arastirma yaparken Kitaplardan yararlanmak yeterlidir.

B. Yanhs ifadenin Altimin Cizilip Dogru ifadenin Yazilmasi: Ogrencilere ciimle
yanlig ise dogrusunun yazdirilmasi durumunda, cevap anahtari “dogru” olan
maddeler i¢in sans basarisin1 gidermeye yonelik bir diizeltme olmaz. Bir dnceki
yontemde oldugu gibi, bu yontemde de cevap anahtar1 “Y” olan madde sayis1 daha
cok olur. Bu sekilde bir tedbir, testin bir dogru-yanlis testi olmaktan ¢ikmasina sebep
olur. Cevap anahtar1 yanlis olan maddeler i¢in 6grencilerin dogru cevabi yazmalari, o
maddenin dogru-yanlis test tlirii bir madde olmaktan ziyade kisa cevapli bir test

maddesi olmasina neden olur (Tan, 2009: 274).

Ornek: Asagidaki ifadeleri dogru ise (D), yanlis ise (Y) olarak cevaplaymiz. Eger
climle yanlis ise yanlis ifadenin altin1 ¢izip climlenin dogrusunu altta bosluga

yaziniz.

Soru: () Kavimler Gogii sonrasinda Bizans Imparatorlugu Dogu ve Bati olarak ikiye

ayrildr. (vl )
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Cevap: (Y) Kavimler Gogii sonrasinda Bizans Imparatorlugu Dogu ve Bati olarak

ikiye ayrildi. ( Roma)

C. Alt1 Cizili ifadenin Dogrusunu Yazma: Bu soru tipinde verilen ciimlede
Ogrencinin dogruluguna ya da yanlisligina odaklanmasi istenen kelimenin alt1 ¢izilir.

Ogrenci alt1 ¢izili ifade yanlis ise dogru ifadeyi ciimlenin sonundaki paranteze yazar.

Ornek: Asagidaki ifadeleri dogru ise D, yanlis ise Y olarak belirtiniz. Eger alt1 ¢izili
ifade yanlis ise dogrusunu climlenin sonundaki paranteze yaziniz (Komisyon, 2013a:

132).

Soru: () Ilk Tiirk devletlerinde, devlet islerinin goriisiildiigii “kut” isimli bir meclis

toplanirdr. (............ )

Cevap: (Y) ilk Tiirk devletlerinde, devlet islerinin goriisiildiigii “kut” isimli bir

meclis toplanirdi. (kurultay)

2.9.1.4. Eslestirmeli Sorular

Eslestirme maddelerinden olusan testlere eslestirmeli sorular denir. Eslestirmeli
sorularda iki siitun halinde bilgiler verilerek bunlarin birbiriyle eslestirilmesi istenir.
Son eslestirmenin Oncekilerden sonra kendiliginden belli olmasindan dogan
dezavantaji ortadan kaldirmak icin bu sorularda, siitunlarin farkli sayida maddeden
olusturulmasi veya bir siitundaki bazi maddelerin diger siitunda birden fazla madde
ile eslenmesi gibi yollara basvurulabilir (Ozgelik, 2013: 70; Yavuz ve Kepgeoglu,

2014:111).
Eslestirmeli testlerin gruplari {i¢ gruptan olusur. Bunlar:
1)Eslestirme yonergesi: Sorunun nasil cevaplanacagi hakkinda bilgi veren gruptur.

24



2)Onciiller ya da kokler: Eslestirmeli testlerde sorularin soruldugu gruba denir.
3)Muhtemel cevaplar veya secenekler: Cevaplarin bulundugu gruba denir.

Sekil 3° de eslestirmeli sorunun yapisal sekline yer verilmistir.

YONERGE YA DA ACIKLAMALAR

LB

Yonerge: Onciillerde teknolojik araglarn kullanildig1 alanlar segeneklerde ise teknolojik araglar verilmistir.
Onciillerin 6niindeki paranteze segeneklerdeki harflerden uygun olanlar1 yaziniz?
Onciiller Secenekler
(D) 1. Haberlesme A. Asansor
(E) 2. Iletisim B. Elektrikli soba
(B) 3. Ulasim C. Otomobil
(C) 4. Yon bulma D. Pusula
E. Telefon
F. Televizyon
ONCULLER YA DA KOKLER MUHTEMEL CEVAPLAR YA DA
SECENEKLER

Sekil 3 Eslestirmeli Sorunun Yapisal Sekli

Eslestirmeli sorular hazirlanirken dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir (Bahar
vd., 2012: 48; Caligkan ve Yigittir, 2011: 239-240; Tan, 2009: 296-297; Yavuz ve

Kepgeoglu, 2014: 112-115).

& Test yonergesi eslestirmenin nasil olacagini net ve anlasilir bir sekilde ifade
etmelidir.

¢ Segenekler Onciillerden ¢ok olmalidir.

¢ Secenekler belli bir siraya veya diizene (alfabetik, kronolojik, kiiclikten-

bliylige, biiylikten kii¢iige) gore verilmelidir.

% Onciiller ve segenekler iki siitunda sunulmalidir.
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Stitunlarin igerigi homojen yapida olmalidir.

Onciiller ve secenekler aym sayfada verilmeli, bir parcas1 diger bir sayfaya
tasmamalidir.

Onciillerin éniine cevap sikkini yazmak icin parantez ya da belli bir bosluk
(li¢ nokta gibi) konulmalidir.

Sec¢enekler Onciillerden en az 2 fazla olmalidir.

Onciil sayis1 4-7 arasinda olmalidir.

Asagida Komisyon’un (2013b: 172) kaynaginda hatali olarak verilen sorunun

diizeltilmis hali sekil 4’ de verilmistir.

Yonerge: Asagida onciillerde yenilik alanlari seceneklerde ise kurum adlari verilmistir. Onciillerin
ontindeki paranteze segeneklerdeki harflerden uygun olanlar yaziniz?

Onciiller Secenekler
() 1. Egitim A. Demiryolu
() 2. Ekonomi B. Galatasaray Lisesi
() 3. Haberlesme C. Nur-u Osmaniye Cami
() 4. Saglik D. Posta Nezareti
g
() 5. Ulagim E. Sirketi Hayriye
F. Telgraf Miudiirligi
G. Ziraat Bankasi

Sekil 4 Eslestirmeli Sorunun Diizeltilmis Hali

2.9.1.5. Coktan Se¢meli Testler

Coktan se¢meli bir test maddesinde soruyla birlikte, sorunun cevabi olabilecek

secenekler de sunulur. Ogrencilerin sunulan segeneklerden dogru olani bulup

isaretlemeleri beklenir. Anlasilacagi iizere, coktan se¢meli testler; sorulan bir

sorunun dogru cevabinin, verilen seceneklerden isaretlendigi bir smav tiiriidiir.

Coktan seg¢meli testlerde (yazili yoklamalarda, kisa cevapli testlerde ve sozlil

yoklamalarda oldugu gibi) cevaplayici diledigi gibi cevap veremez. Ogrencinin

verecegi cevap sunulan segeneklere baglidir. Coktan se¢meli testlerde, 6grenciler

26



verilen segeneklerden dogru cevabi veya verilen secenekler arasindan en dogru olani
bulup isaretlemektedirler (Bastiirk, 2014: 122; Tan, 2009: 282; Yilmaz, 2012: 106).
Coktan segmeli testler giiniimiizde en sik kullanilan test tiirii olma 6zelligine sahiptir.
Egitimde ve pek ¢ok alanda siklikla kullanilmaktadirlar. Bunun cesitli nedenleri
bulunmaktadir. Coktan segmeli testler objektif madde tiirlerinden birisidir. Coktan
secmeli testlerin objektif olarak puanlanabilmesi bu maddelerin tercih edilmesinin en
onemli gerekgelerinden birisidir. Ozellikle de énemli sinavlarin ¢ogunda, bu nedenle
siklikla kullanilmaktadirlar. OSS ve KPSS smnavlari buna &rnektirler. Bireylerin
yasamiyla ilgili Oonemli kararlarin alinacagi sinavlarda puanlama hatasini sifira
indirgemek Onemli bir gereksinimdir. Coktan se¢meli testler, bu ve diger
ozelliklerinden dolayi, benzer durumlarda siklikla tercih edilmektedirler (Cakan,
2008: 95).

Ogrenciden verilen segenekler iginde dogru cevabi bulmasi beklenir. Asagidaki

ornek iizerinde bu tiirden test sorulariin yapisi tanitilmistir.

Ornek: (Arslan, 2013: 55)
Asagidakilerden hangisi Mustafa Kemal’in kurdugu iletisim kuruluslarindan

degildir?
E
E

A) Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu -

B) Iradeyi Milliye
C) Hakimiyeti Milliye Qeldiriciler |
D) Anadolu Ajansi

Coktan se¢meli testlerde yapisal olarak madde tiirleri gok ve gesitlidir. Sekil 5° de

Bagtiirk’tin (2014: 132) kaynaginda goriildiigli gibi, bunlari, dogru cevaba, madde
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kokiine ve maddelerin gruplanisina gére olmak tizere, ii¢ gruba ayirarak simiflamak

mumkuindiir.

Madde Thrleri
_ Y,

s ™
[Dogru Cevaba GéreJ Madde Kokiine Gore [ Maddelerin J

Gruplanisina Gore

- J

Sekil 5 Coktan Se¢meli Soru Tiirleri

1) DOGRU CEVABA GORE:
a. Kesin ve biricik dogru yaniti olan sorular: En sik kullanilan madde tiirlerinden
biridir. Bu tiir maddelerde, seceneklerden sadece biri dogru, digerleri kesinlikle

yanlistir (Bastiirk, 2014: 132; Baykul, vd, 2011: 55).

Ornek: Asagidakilerden hangisi gecici gdglerden biridir? (Arslan, 2013: 78)
A) Dis gog

B) I¢ go¢

C) Ikamet etme

D) Mevsimlik gog

b. En dogru yamti olan maddeler: Bu tiir maddelerde geldiriciler dogru cevaba
yakindir. Maddede yer alan seceneklerin tiimii sorulan soru ic¢in kismen dogru
cevaptir, ancak bunlardan biri digerlerine oranla daha dogru, baska bir ifadeyle en
dogrudur. Bunlarla ileri diizey davranislarin Olgiilmesi daha kolay olmaktadir

(Bastiirk, 2014: 133; Cakan, 2008: 99; Ozgelik, 2013: 63).

Ornek: Asagidakilerden hangisi en ¢ok ihracat yaptigimiz iilkedir? (Basol vd., 2013:
249)

A) Almanya

B) Azerbaycan

C) Sili

D) Tanzanya
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c. Bilesik yamit vermeyi gerektiren sorular: Bu tiir maddelerde genellikle kokteki
sorunun birden fazla yanit1 vardir. Cogunlukla soru kdkiinden 6nce maddeler halinde
verilen agiklamalar bulunur. Bu agiklamalardan bazilar1 dogru yanittir. Dogru yaniti
bulabilmek birden fazla davranisa sahip olmayi, karsilastirmalar yapip karar vermeyi
gerektirdiginden tst diizey davranislar1 yoklayabilen maddelerdir (Baykul vd., 2011:

56; Dogan, 2011: 228).

Ornek: (Kaya, 2013: 133)

I. Balikc¢ilik

I1. Sulama

III. Tasimacilik

IV. Tuz elde etme

Ulkemizde yukarida verilenlerden hangisinde akarsulardan yararlanilmaz?
A lvell B. lvelll C.llvelll D. Il ve IV

d. Dogru yamt1 gizlenen sorular: Ogrencinin dogru cevabi bilmedigi halde verilen
secenekler arasinda onu gordiigiinde tanimasina imkan vermeleri ve bu nedenle
dogru yanitlama olasiligin1 artirmalart  bakimindan elestirilmektedir. Bazi
hatirlamalarin bilgiyi akla getirmemesi ya da kazanimin gerektirdigi islem ve
diisiinceden farkli bir yolla dogru cevabin bulunamamasi i¢in maddenin dogru cevabi

cesitli yontemlerle gizlenmeye calisilir (Bastiirk, 2014: 134; Dogan, 2011: 229).

Ornek: “Gegimimizi celtik tarimindan saglamaktayiz. Celtik bol su ister.
Yagisin az oldugu yillarda iiretimimiz diiger. O yil, ne kadar c¢ok g¢eltik
iiretirsek kazancimiz da o kadar ¢ok olur.”

Yukaridaki ifadelere gore celtik iiretiminin hangi iklim bélgesinde yogun
olarak yapilmasi beklenir?

A) AL
B) C. 1.
O)K.1.
D)M. 1.
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2) MADDE KOKUNE GORE:

a.
olmasi, sorunun anlagilmasini kolaylastirir. Bu tiir maddelerin, madde kokleri soru

kelimeleri ile ifade edilmektedir. Madde kokiiniin agik ve net bir sekilde soru sormasi

Kokii soru kipinde olan sorular: Madde kokiiniin tam bir soru ciimlesi halinde

anlasilirligini kolaylastirici bir unsurdur (Bastiirk, 2014: 136; Yilmaz, 2012: 110).

b.
kokiinde birakilan bosluga uygun diisecek bir harf, kelime, sembol, sayi, ciimle vb.
secilip isaretlenmesi istenen sorulardir. Bu tiir sorularda, soru kokii ile sorunun ne

istedigi agikca anlatilabilmelidir. Okuyucu segenekleri okumadan soru ile ne

Ornek: (Ersdz, 2012: 168)
Asagidakilerden  hangisi Karadeniz = Bolgesi’'nde  yetistirilen  tarim

tirtinlerindendir?
A) Findik B) Karpuz C)Pamuk D) Yer fistig1

Kokii eksik ciimle tipinde olan sorular: Eksik ciimle tipindeki sorularin

istendigini anlayabilmelidir (Dogan, 2011: 231; Tekindal, 2004: 415).

c.
maddelerdir. Genellikle, bir sorunun birden ¢ok dogru cevabinin s6z konusu oldugu

durumlarda kullanilirlar. Olumsuz ifadelerin olumluymus gibi algilanabilme riski

Ornek:

Ulkemizde  sanayi  kuruluglarmin  en__ fazla  oldugu  bélgemiz
Yukaridaki climlede birakilan bogsluga asagidaki seceneklerden hangisi
getirilmelidir?

A) Akdeniz Bolgesi

B) Ege Bolgesi

C) I¢ Anadolu Bolgesi

D) Marmara Bolgesi

Olumsuz koklii sorular: Bunlar, madde kokiiniin olumsuz olarak ifade edildigi
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oldugundan olumsuz ifadenin koyu, alti ¢izili vb. gibi yazilmasi tavsiye edilmektedir

(Bastiirk, 2014: 135).

Ornek: (Komisyon, 2013b: 181)

Asagida verilen iirlinlerin hangisinde iilkemiz disa bagimh degildir?
A) Dokuma ve giyim

B) Hava tasitlar

C) Kimyasal iiriinler

D) Petrol-dogalgaz

3) MADDELERIN GRUPLANISINA GORE:

a. Ortak koklii sorular: Bu tiir maddelerde cevaplayicilara ortak bir materyal
verilir. Bu bir grafik, bir paragraf, bir harita ya da bir tablo olabilir. Daha sonra bu
materyale dayali olarak cevaplandirilmasi ig¢in birden fazla sayida madde sorulur
(Cakan, 2008: 100).

Ornek: (Komisyon, 2013b: 133)

Asagidaki tabloyu inceleyerek 5 ve 6. Sorular1 tabloya gore cevaplayiniz.

Tarih Orta Asya Orta Dogu

V1. yiizy1l 552 yilinda K6k Tiirk Devleti kuruldu. 571 yihinda Hz. Muhammed dogdu.

632 yilinda Hz. Muhammed’in vefatindan

630 yilinda K&k Tiirkler Cin hakimiyetine girdi. sonra Dort Halife Dénemi baslads.

VIL yiizy1l 661 yilinda Dort Halife Dénemi sona erdi.
682 yilinda Kok Tiirkler tekrar bagimsizhiklarini elde etti. | Emevi ailesi Islam Devleti’ni yonetmeye
bagladi.
745 yilinda Kok Tiirk Devleti’nin yikilmasindan sonra | Emeviler, Tiirklerin yasadigi Horasan
Uygur Devleti kuruldu. bolgesindeki sehirlerin fethine bagladi.
VIIIL yiizy1l 751 yilinda Abbasiler ile Cin arasinda

750 yilinda Abbasi ailesi Islam Devleti’nin hakimiyetini

ele gecirdi yapilan Talas Savasi’nda Tiirkler,

Abbasiler’in yaninda yer ald1.

847 yilindan itibaren siyasi giiglerini
yitirmeye baslayan Abbasiler pargalanmaya
bagladi.

840 yilinda Uygurlarin yikilmasindan sonra Karahanl

IX. ylizyll Devleti kuruldu.

5. Tiirklerin Islamiyet’i genis kitleler seklinde kabul etmeye basladiklar1 yiizyil
asagidakilerden hangisidir?

A) VI B) VII C) VIl D) IX
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6. Tabloya gore ayn1 donemde yasayan devlet eslestirmelerinden hangisi dogrudur?
A) Karahanli- Emevi
B) Kok Tiirk- Abbasi
C) Kok Tiirk- Uygur
D) Uygur- Abbasi

b. Ortak secenekli sorular: Madde kokii ortak olabildigi gibi, seceneklerin
degismeyip ortak oldugu, madde kokiiniin degistigi durumlarda olabilmektedir.
Bazen birden ¢ok kazanimin yoklanmasinda ayni segeneklerin kullanilmasi

gerekebilmektedir. Bu gibi durumlarda, secenekler basa yazilir ve madde

koklerindeki sorular bu seceneklere gore cevaplandirilir (Bastiirk, 2014: 138).

Ornek:

Asagidaki sorulart (14.-16. sorular) su secenekleri dikkate alarak
cevaplandiriniz.

A) Dandanakan Savasi B) Katvan Savasi

C) Malazgirt Savasi D) Miryokefalon Savasi

14. Anadolu’nun Tiirk yurdu oldugunun kesinlestigi savas hangisidir?
15. Hangi savasla Anadolu'nun kapilar1 Tiirklere agilmigtir?
16. Hangi savas 1040 yilinda yapilmistir?

2.9.2. Alternatif Olcme ve Degerlendirme Yontemleri

2005 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kabul edilen sosyal bilgiler dersi
ogretim programi 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim iilkede
ilk6gretimin birinci kademesinde (1-5. smuiflar) uygulamaya gegilmistir. 2005
programiyla birlikte gelen yeni programda Ogrenme-Ogretme ortami Ogretmen
merkezli, ezbere bilgiyi merkeze alarak degil, 6grenci merkezli, 6grencinin bilgiyi
kesfettigi, aktif oldugu etkinlikler yolu ile gerceklestirilmektedir. Boylece program,
ogrencinin biligsel, duyussal ve devinimsel yas 6zelliklerine uygun hale getirilmistir.
Ayrica yeni programda, 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin g¢esitliligi artirilarak,
6l¢me ve degerlendirme iiriin degerlendirmeden ¢ikarilarak, siire¢ degerlendirmeye

doniistiiriilmektedir. Bu yeni sosyal bilgiler programi ve bu programin en 6nemli

32



halkasin1 olusturan ©6lgme ve degerlendirme boyutu alternatif dlgme ve

degerlendirme yontemlerine dayanmaktadir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri, 6grenci merkezli bir egitim temelinde
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan, daha derin ve anlamli bilgiyi 6lgen,
gercek vyasamla iliskili, O0grenme {iriinii kadar O6grenme siirecine odaklanan,
O0grenmeyi motive eden cesitli 6lgme ve degerlendirme yontemlerini igeren bir

yaklagimdir.

Adanalr’ ya (2008: 28) gore ise alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri; tek bir
dogru cevabi olan coktan se¢meli testlerin de iginde bulundugu geleneksel
degerlendirme dairesinin disinda kalan tiim degerlendirmeleri kapsar. Gergek hayatla

iligkili yani otantik ve 6grenci merkezlidir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme kapsaminda ¢ok sayida dlgme ve degerlendirme
yontemi kullanilmaktadir. Bunlar:
1. Kavram Bulmacasi
2. Kavram Haritasi
3. Kavram Ag1
4. Anlam Coziimleme Tablosu (ACT)
5. Performans (Ev 6devleri)
6. Proje
7. Portfolyo (Ogrenci Gelisim Dosyasi)
8. Balik Kil¢ig1
9. Yapilandirilmis Grid (YG)

10. Tanilayic1 Dallanmis Agag (TDA)
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11. Kelime Iliskilendirme Testleri (KIT)

12. V-Diyagrami (Vee Diagrami)
Ogretim programlar1 hedefler (6grenci kazanimlari), grenme durumlari, igerik ve
dlgme degerlendirme 6gelerinden olusur. Olgme ve degerlendirme diger 6geleri de
yakindan etkiler. Degisen egitim anlayis1 ve yenilenen 6gretim programlari
beraberinde 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini de etkilemistir ( Orhan, 2007: 49-
50)
Bu baglamda asagida 2005 yilinda ilkogretim 1. kademede, 2006 yilinda da
ilkdgretim ikinci kademede uygulanmaya baslanan sosyal bilgiler programi

igerisinde yer alan alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri tanitilmistir.

2.9.2.1. Kavram Bulmacasi
Kavram bulmacalari, 6grencilerin aktif Ogrenmelerine zemin hazirlamaktadir.
Kavram bulmacalarinda, 6grenciler: (Bahgeci, Altun ve Kaya, 2011: 59)
e Bulmacadaki kavramlar1 bulur.
e Tanimlarini arastirir.
e Kavrama ait belirleyici ornekleri yazar.
e Kavrama ait belirleyici olmayan 6zellikleri yazar.
e Kavrama ait somut bir 6rnek yazar.
e Grupta yer alan tiim liyeler bulgularini paylasarak eksiklerini tamamlar.
e QGruplar arasi iletisim saglanarak bilgi paylasimi saglanir.
Sekil 6’da Ers6z “iin (2012: 71) kaynaginda yer alan kavram bulmacasi dérnegine yer

verilmistir.
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{ 8. ETKINLIK: UNITE KAVRAMLARI »

Agaida. Ginitemiz sire since karsilasofimz kavramilardan bazlan yer almakmdir. Bu kavram-
lar, bulmaca icinde sagdan sola, soldan saga, yukandan asagya ve asagpidan yulkarya yerestri-
mistir. SSzdikderi bularak gizgiye belirtiniz.

| 1. ONITE: HAKLARIMI OGRENIYORUM |
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Sekil 6 Kavram Bulmacasi Ornegi

2.9.2.2. Kavram Haritalarn

Kavram haritalar tekniginin bircok tanimi yapilmistir. Bunlart literatiirden hareketle
asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

Basol (2013: 77), kavram haritalarini, tek bir kavramin ayni kategorideki diger
kavramlarla iliskisini belirten somut grafikler olup bu haritalar 6grencilerin
ogrenmeleri gereken kavramlarin neler oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag
kurulacagin1 gosteren planlama diizenekleri seklinde tanimlarken; Uysal vd. (2013:
101) ise kavram haritasini bir konu ya da tinitedeki kavramlar arasi iligkileri sema
iizerinden somut bigcimde gosteren ara¢ olarak agiklamistir. Algan (2008: 33),
kavram haritalarini; “Bir konunun 6gretiminde, 6grenmeyi kolaylastirmada, 6grenme
siirecini kontrol etmek ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada ve degerlendirme

yapma amagl kullanilan tekniklerdendir.” seklinde ifade ederken; Kiling (2007: 45)
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ise kavram haritasini, kavramlari ve onlarin nasil bir hiyerarside yer aldigini gésteren
bir ara¢ olarak tanimlamistir. Sekil 7’de goriildiigii gibi kavram haritas1 genel

hatlarina yer verilmistir.

Genel
Kavram
(cimern gibi)
Baglanti1 Kelimesi Baglanti1 Kelimesi
(biiyiime gibi) (kuruma gibi})
Oze} Kavra.m Ozel Kavram
(vesil gibi) (kahverengi gibi)

Sekil 7 Kavram Haritas1 Genel Hatlar1
Kavram Haritasi Tiirleri:
Kavram haritalar1 farkli sekillerde, gorsel olarak ortaya ¢ikmistir. Bunlardan en

yaygin kullanilanlar1 i¢in 6rnekler verilmistir.

Oriimcek Haritasi: Kavramlar arasi iliskiler adlandirilir ve bu iliskiler kavramlar
arasinda kurulan baglantinin tizerine yazilir veya sembolize edilirse o6riimcek haritaya
bir 6rnek olusturabilir (Ekmek¢ioglu, 2007: 40). Sekil 8’de driimcek haritas1 genel

hatlarina yer verilmistir.

Avyrninti

Kavram
Tema

Sekil 8 Oriimcek Haritas1 Genel Hatlar
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Ornek Oriimcek Haritasi: (Basol vd., 2013: 92)

A. Asafjda verilen sekilde, bog birakulan yerlere iginde oldufj unuz grup ve kurumlarn
isimlerini yazimz.

il

ERLUTFLAR

UG LA

2. Smiflama (Hiyerarsik) Haritas1: Ogrenilen bilgilerin zihinde somut ve gorsel
olarak kalict olmasini saglamak dolayisiyla hiyerarsik diizen igerisinde genelden
Ozele dogru asamali siniflamayr amaglar. Sekil 9°da Komisyon’un (2013a: 72)

kaynaginda bulunan siniflama haritasi drnegine yer verilmistir.

L Cografi konum |

[ Matematik konum Ozel konum

J(gore bellrler’nr }\
(ile belirlenir.) kita ve okyanus ve
ulkelere denlzlere

—,

paralel meridyen
daireleri daireleri

yerylu=za ekoncr‘nlk
sekillerine faallyetlere

Sekil 9 Siiflama Haritas1 Ornegi

1. Olaylar Zinciri Dizinleri: Kavramlar arasinda bir hiyerarsi yok, biitiin
kavramlar esit derecede Onemli ve iliskileri ardi ardina okudugumuzda
anlamli ciimleler olusur (Ekmekg¢ioglu, 2007: 39). Sekil 10°da gorildiigii gibi

olaylar zinciri haritas1 drnegine yer verilmistir.
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Insan we haywan gocone dayah Gretmaoden makine gicl ilke retme gecilmigr.

1

Biinylik fabrikalar kurnulmusoor.

1

Kioniar we demirnden yararanmastor

1

=

Sekil 10 Olaylar Zinciri Haritas1 Ornegi
2.9.2.3. Kavram Ag1
Kavram ag1 Ogrencilerin izlenimlerini, diislincelerini yazili 6gretim araglarindaki
(ders kitabi, ansiklopedi, vb.) kavram ve ilkelerle uyumlu bir bi¢imde sergileyen bir

grafik aragtir (Komisyon, 2013a: 27; Komisyon, 2013b: 23).

1. Kavram aglar1 bir tiniteye hazirlik basamaginda kullanilabilecegi gibi, iinite
islenirken ve iinite sonunda da kullanilabilir. Bu ara¢ 6zellikle kavramlart
gruplamada ve bu yolla ¢ocugun zihin yapilanmasini diizenleyerek daha {ist
kavrama ve diisiinme diizeyine erismesine yardim eder (Bahgeci vd., 2011:
86; Komisyon, 2013b: 23). Sekil 11°de goriildiigii gibi kavram ag1 drnegine

yer verilmistir.

Ll IKLIM TURLERI |

¥ @ N S 1

Il
Akdeniz Karasal LI Karadeniz |
- . f”p. B, f’f I Y
. Vazlar sicak ve kurak /- Yazlar kisa ve sicak, l{lslm\ /- Her mevsim yagighdir. N
kiglar ilik ve yagiglhidur. uzun ve karlidir. = Maksimum yagis
- Maksimum yads kism, - Maksiumum yagg sonbaharda, minimum yagus
minimumyagg yazin diger. ilkbaharda, mininmm vyagis ilkbaharda diiger.
- Yillik sicaklik ortalamasi yazin diiger. - Yillik ortalama sicaklik
18-20°C"dir. - Yillik sicaklik ortalamasi 13-159%C"dir.
U8 FeriTee . . 10-129C"dir. Dozal  bitki  ortiis
- Bitki értiisit zeytin, defne, - - ogal  bitki  ortis
mersin, kekik gibi K - Bitki ortitstt steplerden \ ormandir. Yilksek alanlarda
\ bitkilerden olusan makidir. / “\olusur. /N Alpin ¢ayrlar gorulir, J

Sekil 11 Kavram Ag1 Ornegi
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2.9.2.4. Anlam Coziimleme Tablosu

Anlam ¢6ziimleme tablosu, Ogrencilerin kavramlari tanimlayict ve ayirt edici
Ozelliklerini Ogrenebilmesinde etkili olarak kullanilmaktadir. Anlam ¢6ziimleme
tablosu sayesinde 0grenciler bilgilerini organize edebilmekte, kavramlar, 6zellikleri
ve konu basliklar arasindaki iliskileri kurabilmektedirler. Ogrenciler bu ¢alismalart
yaparken 6grendikleri kelimeleri dagarciklarinda yer alan sozciiklerle birlestirerek
yeniden anlamlandirir ve ilgili kavrami daha gelistirmis olurlar. Konular islendikten
sonra, 6grencilere, onceden hazirlanmis olan anlam ¢éziimleme tablolari verilerek bu
tablolar1 tamamlamalari istenir. Boylece dgrencilerin konuyla ilgili eksiklikleri veya
anlamlandiramadiklar1 6zellikler ¢ikarilir. Anlam ¢6ziimleme tablosu d6grencilerle
etkinlik olarak islenir. iki boyutlu bir tablodur. Belli basli basamaklar1 su sekildedir
(Bahgeci vd., 2011: 94):

e Ders kitabindan konu segilir ve konu tahtaya yazilir.

e Tablonun ilk siitununa dgretilmek istenen varliklar veya kavramlar yazilir.

e Ik satira ise 6zellikler siralanur.

e Kavramlar ve 6zelliklerin uyumlu oldugu satir ve siitun koordinatina ‘X’

isareti konur.

Sekil 12°de Ersoz’iin (2013: 85) kaynaginda bulunan anlam c¢odziimleme tablosu

ornegine yer verilmistir.
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Sekil 12 Anlam Céziimleme Tablosu Ornegi

2.9.2.5. Performans Degerlendirme (Ev 6devleri)

Performans genel olarak Ogrencilerin bilgi ve becerilerini giinlik hayatla
iligkilendirebilme diizeylerini belli bir siire¢ icerisinde gozlemlemek amaciyla
kullanilir. Bu degerlendirmeyle birlikte 6grenciler sinav stresinden uzak kalirlar.
Performans degerlendirme tek bir dogru cevabin puanlanmasina dayali bir
degerlendirme sekli olmayip tamimlanmis belli Olgiitlerle 6grenci davraniginin
Ol¢iilmesi hedeflenmektedir. Bu ylizden performans odevlerinin puanlanmasinda,
Olgiitleri tam olarak belirlenmis dereceli puanlama anahtarlarmin kullanilmasi
gerekmektedir (Senel, 2008: 12)

Performans 6devi ile proje 6devi arasindaki farklar;

% Performans’ da (ev Odevleri) {irlin ve silirecin Olglilmesi 6nemlidir.
Degerlendirme yapilmaktadir. Projede ise arastirma yapilir. Arastirmalarin

yapilmasi i¢in siire verilir. Arastirmanin nasil yapilacagi yonergeyle belirtilir.

40



Arastirma sonuglarint 6grenciler rapor halinde sunarlar(Basaran, 2014: 159;
Tekindal, 2008: 131).

% Performans 6devleri kisa siireli ¢aligmalar olmasina ragmen projeler uzun
stireli ¢aligmalardir. Sekil 13’de Basol vd.,’nin (2013: 66) kaynaginda

bulunan performans 6devi d6rnegine yer verilmistir.

PERFORMANS GOREVE: ARASTIRIYORUM

SINIF iCERIK BEKLEMEN PERFORMANS SURE DEGERLENDIRME

= Arastrma yapma

Bilim Insanlan ve = Basih va gbraal kaynaklan kullanma
Bulus Yapanlar | « Poster hazidama 4 hafta Puanlama Anahtar
* Grup gaksmas
* Rapor yazma

Unite Adi Kazanim

3. Bulug yapanlann va bilim insanlannin artak ézelliklerinin
Gergeklesen Digler farkina vanr.

6. Yaphd galigmalarda yararlandidi kaynaklan gosterir.

Seavgili bgrenciler,

Bu giirevde sizlerden bulug yapan en az beg bilim insam ve bu insanlarin buluglan hakkinda aragtirma
yapmaniz, aragtrmaniz sirasinda topladifine bilgi ve gdrselleri kullanarak bir poster hazirlamaniz baklenmektadir.
Posterinizde bu insanlarn ortak &zelliklerini vungulamay unutmamalisimz.

Bu girevi yerine getirirken agafjidaki ydnergeleri takip etmeniz size kolaylik safjlayacaktr:

1. Galigma plam olugturunuz. Galigma planinzi bir dosya kagdina

yazinz.

2. Arag gereclerinizi temin ediniz.

3. Bilim insanlar ve bu insanlarin buluglan hakkinda aragtirma yapinz:

¢ Aragtirmanizi yaparken en az Og ve farkl tlrde

(ansiklopedi, internet, gazete vb.) kaynaktan yararlaniniz.

+ Topladifine bilgileri bir araya getirerek diizenleyiniz.

Bu bilgileri Szetleyerek bir dosya kKafidina yazine.

¢ Bilim insanlar ve buluglar haklunda gérsaller toplayine.

* Aragtirmaniz sirasinda kullandifine kaynaklan uygun sekilde listeleyiniz.
4. Toplad@nez bilgi, gbdrsel ve yazilan bir araya getirerek bir poster hazirlayine.

5. Gahgmanzi hazirlarken puanlama anahtarindaki dlgltleri incelemeniz bu gérevde sizden beklenenleri tam
olarak yerine getirmenizde yardimec: olacaktir.

6. Gorev sirasinda yaptijiniz galigmalan agama agama anlatan, topladifniz bilgileri, kullandi@imz kaynaklar,
bu galigma sirasinda neler dgrendiginizi ve galigmada géstermis oldufunuz peformans: deferlendiren kisa bir
yaziy da igeren bir galigma raporu hazidayinz.

7. Galigma raporunuzu ve posterinizi belitilen tarihte 6gretmeninize teslim ediniz.

Sekil 13 Performans Odevi Ornegi

2.9.2.6. Proje

Projeler, 6grencilerin bireysel veya grup olarak istedikleri bir konuda 6gretmen

rehberliginde yapmis olduklar1 ayrintili ¢alismalardir. Proje ¢alismalari, 6grencilerin

inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgiin
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diisiince tliretme ve c¢ikarimlarda bulunma gibi becerileri gelistirmesi agisindan
oldukca 6nemlidir (Bahar vd., 2012: 82; Caliskan ve Yigittir, 2011: 255). Bir bagka
deyisle projeler, 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmeleri ve yeni bilgiler
edinmeleri amaciyla verilen gorevlerdir (Basol vd., 2013: 58; Komisyon, 2013a: 43).
Proje konulari, genellikle, 6gretmenlerin sunmus olduklar1 alternatifler arasindan
bireysel veya grup olarak segilir. Proje konulari verilirken, projenin Ogrenci
seviyesine ve yerel imkanlara uygun olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica grup olarak
verilen projelerde, gruplarin heterojen olmasina, grup iyeleri arasinda goérev
dagilimin yapilmis olmasina ve her oOgrencinin aktif bir sekilde calismalara
katilmasina dikkat edilmelidir (Caliskan ve Yigittir, 2011: 255).

Projeler, birka¢ hafta hatta birka¢ ayda tamamlanabilen genisletilmis performans
gorevleri olarak disiintilebilir. Proje calismalarinda, Ogrenciler problemi ortaya
koyar, secenekler lizerinde diisiiniir, ¢oziimleri planlar ve kendi ¢6ziimlerini gosterir
(Alict, 2008: 141). Sekil 14’de Komisyon’un (2013b: 64) kaynaginda bulunan proje

Odevi Ornegi yer verilmistir.
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PROJE: SEHIRDEKI AYAK iZLERI

Sinif Icerik Beklenen Performans | Siire | Dedierlendirme

7.sinif Tark Aragtrma, kararverme, [ 2ay | Dereceli puanlama anahtar
Tarihinde zaman ve kronolojiyi algi- Grup Oz Degjerlendirme Formu
Yolculuk lama, elegtirel disinme

Sevgili grenciler, Osmanli Devlet'ne baskentlik yapan asadidaki sehirlerden birini ya da yasadiginiz sehri secerek sehrin tarih, kiiltir,
sanat ve cografyasini tanitic, Trk turizmine katki saglayacak bir brosir hazifayiniz. Brosiriniizde sehrin krokisine de yer veriniz.

1. Bursa
2. Edirne

3. Istanbul

Uygulama

1. 3-4 kisilik proje gruplar olugturunuz.

- Grubunuza bir isim bulunuz.

- Calima plant hazirlaymniz.

- I5 béldm yapiniz. I béliminil yaparken isleri dengeli bir sekilde paylasmaya 6zen gosteriniz.

- Grubunuzun ismini, calisma planinizi ve is balimdin bir dosya kaidina yazarak bir hafta icinde dretmeninize teslim ediniz.
2. Sectiginiz sehrin Osmanli Devleti'nden glinimiize tarini, kilkiird, sanati ve cografyast hakkinda arastirma yapiniz.

- Arastirmanizi yaparken yeterli (en az i) ve farkli tiirdeki (ansiklopedi, internet, gazete vb.) kaynaklardan yararlaniniz.

- Topladiginiz bilgileri bir araya getirerek diizenleyiniz. Bu bilgileri 6zetleyerek bir dosya kadidina yazip 4 hafta icinde gretmeninize
teslim ediniz.

3. Aragtirma konunuzla ilgili farkli ve cesitli kaynaklardan sectidiniz tanitim yazilari, makaleler ve gérseller bulunuz. Grup Gyesi arka-
daglarinizla bir araya gelerek bunlardan brostirinizde kullanacaklarinizi belirleyiniz.

4, Topladidiniz bilgi, gérsel ve yazilari bir araya getirerek bir brostir hazirlayiniz.

5. Grev sirasinda yaptidiniz calismalari agama asama anlatan, topladidiniz bilgileri, kullandi§iniz kaynaklar, bu calisma sirasinda
neler 6rendiginizi iceren kisa bir calisma raporu hazirlayiniz.

6. Calisma raporunuzu ve brosiirtindzd belirtilen tarihte dgretmeninize teslim ediniz.

7. Broslirlin{iz{ tanitan ve topladigniz bilgileri dzetleyen kisa bir sunum hazirfayiniz.

Sekil 14 Proje Odevi Ornegi
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2.9.2.7. Portfolyo (Ogrenci Gelisim Dosyasi)

2005 yilinda uygulamaya baglanan ilkogretim programi ile birlikte yaygin olarak
kullanilan ve 6grencinin 6grenme siirecinde bireysel ve grup olarak gdstermis oldugu
performansin1  degerlendirmede kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinden biri de portfolyodur.

Portfolyo, 6grencilerin yil boyunca yaptig1 tiim etkinliklerinin i¢inden sectigi 6rnek
caligmalardan olusur. Bu ¢aligmalarin klasorlerde tutulmasi, 6grencilerin birbirleriyle
isbirligi gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Ogrenciler bu calismalar1 kendileri
yonettiginden sorumluluk duygularinin gelisimini de saglamaktadir. Ayrica bu
dosyalar Ogrencilerin ge¢mis Ogrenmelerine de 151k tutar ve gelisimlerinin
gbzlenmesini de saglar. Yazili bir sinav sadece belli bir anda ne 6grenildigini
Olcerken portfolyolar uzun bir siiregteki 6grenmelerin degerlendirilmesini saglar

(Gozde, 2013: 15).

Portfolyolarin yapis1 6grenciler tarafindan olusturulan bazi belgelerden olugmaktadir.
Bu tiir belgelerin bulundurulmasi, olusturulacak portfolyolarin daha diizenli
olmasini, siire¢ i¢indeki gelisimin daha net takip edilebilmesini, portfolyonun igerigi
hakkinda fikri olmayan birisinin portfolyoyu eline aldiginda ne yapildigini, neden ve
nasil yapildigini kolaylikla gorebilmesini saglayabilmektedir. Portfolyonun tanitimi
sirasinda bu belgelerin bulundurulacagi ve bulundurulma nedenleri 6grencilere
bildirilmeli, bdylece yapilan calismanin eksiksiz ve amaca uygun tamamlanmasi
saglanmalidir (Turan, 2013: 41-42). Sekil 15°de Erso6z’iin (2012: 38) kaynaginda
bulunan portfolyo dosyasinda bulunmasi gereken evraklardan bir Ornege yer

verilmistir.
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Ogrencining Tarih ..o
Ad ve soyadn

SOSYAL BiLGILER OGRENCI URUN DOSYAS!

Baglk

Medan bu galgmay sakladim?

Bu galigmay nedan arkadaglanmia paylaghm?

Ogrendikierim hakkinda géstersbileceklarim nelerdir?

Eger bu galigmay tekrar yapeaydim, gu gekilde yapardim:

Calgmarm yaparken beklemeadigim nelerds karglaghm?

Banim igin bu galegrmiaran snlamil

Sekil 15 Portfolyo dosyasinda bulunmasi gereken evraklardan bir 6rnek
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2.9.2.8. Balhik Kil¢i1g1

Bir sonu¢ ve buna neden olabilecek degisik etkenler arasindaki grafik aciklamasidir.
Detayl bir neden-sonug grafigi balik kil¢ig1 seklinde oldugunda balik kil¢ig: teknigi
adin1 almaktadir. Karmagsik bir olayin nedenlerini ve sonuglarini gorsel olarak
semalastirarak ortaya ¢ikarmaya yarayan bir tekniktir. Problem ¢6zme tekniklerinden
biri olan uygulama, 6grencilerin diisiincelerini organize etmeye yardim eder (Arslan,
2013: 15; Komisyon, 2013a: 39).

Bu teknikte izlenecek asamalar sdyle siralanabilir (Komisyon, 2013a: 39):
Aragstirilacak sorun yani belirlenen problem balik kilgiginin bag tarafina yazilir.
Problemin olusmasina yol acan nedenler diger analiz yontemleri kullanilarak
belirlenir. Bunlar 6nem sirasina gore teker teker gévdenin yan kilgiklarina yazilir.
Yazilan temel nedenlerin her birinin altina olas1 alt nedenler siralanir. Alt nedenler
tek tek incelenerek probleme katkilar belirlenmeye ¢alisilir. Nedenler ve alt nedenler
siralanirken “Bu nigin oldu?” veya “Buna sebep olan nedir?” gibi sorular sorulabilir.
Sekil 16’da Komisyon’un (2013a: 57) kaynaginda bulunan balik kil¢i1g1 6rnegine yer

verilmistir.

AL Hava kirliliinin nedenlerini ve bu soruna yonelik ¢cziim Snerilerinizi balik kilcaSs
Gzerinde gdsteriniz.

MNMedemnler

Goz=irm Onerileri

Sekil 16 Balik Kilgig1 Ornegi
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2.9.2.9. Yapilandirilmis Grid (YG)

Yapilan literatlir taramasinda kavramin ortak ve kesin bir tanimiin olmadigi
goriilmektedir. Cesitli kaynaklarda kavramm farkli tanimlarina rastlamak
miimkiindiir:

Bahgeci vd., (2011: 87), yapilandirilmis gridi; Ogrencilerin bilgi seviyesini,
eksiklerini ve kavram yanilgilarini tespit eden bir teknik; Caligkan ve Yigittir (2011:
278), ise yapilandirilmis gridi Ogrenci seviyelerine gore bir konuda hazirlanan
sorulara verilecek cevaplarin numaralandirilmis 9-12 ya da 16-20 kutucuktan olusan
bir tabloya dagitmastyla olusan bir 6l¢me degerlendirme yontemi ve birbiri ile iligkili
bilgi agina yonelik olarak, Ogrencilerin her yeni konuyu mevcut bilgilerle
iligkilendirmelerini ve bu sekilde diisiinmelerini tesvik eden d6grencilerin bilissel
yapisina 151k tutarak, bu yapidaki yanlis kavramlar1 ve aksakliklar1 ortaya koyan ve
anlamli 6grenmeyi saglayan bir teknik olarak ifade etmektedir. Egan, (1972) (Akt:
Eroglu ve Kelecioglu, 2011: 211), yapilandirilmig grid yontemini ogrencilerin
kendilerine rastgele verilen bilgileri yeniden diizenlerken, bilgileri ve 6grendiklerini
kullanarak ogretici ile iletisime gegmesi olarak belirtmektedir.

Yasa ve seviyeye bagli olarak sekil 17°de gorildiigii gibi 9 veya 12 veya 16
kutucuktan olusan bir tablo hazirlanir ve tablodaki her bir kutucuk sirasi ile

numaralandirilir.
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1 2 3 1 2 3 4
4 5 6 5 6 7 8
7 8 9 9 10 11 12
1 2 3 4
5 6 7 8
9 10 11 12
13 14 15 16

Sekil 17 9, 12 ve 16’11 Yapilandirilmis Gridin Temel Yapisi

Asagida Sosyal Bilgiler dersi i¢in hazirlanmis bir yapilandirilmis grid 6rnekleri
sunulmustur:
Ornek Soru:
Yapilandirilmis grid sorusu hazirlanirken asagidaki adimlar izlenir (Celikkaya, 2014:
200):

a. YoOnerge yazma

b. Tablo hazirlama

c. Soru hazirlama
Yonerge: Asagida verilen kutucuklarda “Tirk Tarihine Yolculuk” tnitesi ile ilgili
kavramlar bulunmaktadir. Kutucuklardaki numaralar ile size ydneltilen sorulari

cevaplayiniz. Ayni kutucugu birden fazla soru i¢in kullanabilirsiniz.

1 2 3

Sadrazam Timarli Sipahi Yenigeri Ocagi
4 5 6

Defterdar Padisah Kazasker

7 8 9

Vezir Cebeci Ocagi Akincilar

Soru 1: Yukaridaki kutucuklardan hangileri Osmanli Devletinde Divan-1 Himayun’a

katilan liyelerdendir? Uygun kutucuklari seginiz.
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Dogru cevap: (1,4,5,6,7)

Soru 2: Divan-1 Hiimayun’a katilan ilk ii¢ liyeyi makamlarina gére en yiiksekten en

diisiige dogru siralayiniz?
Dogru cevap: (5,1, 7)

Ornek Soru 1 : (2009 yili 6. sinif SBS sorusu)

EBir agremn<i mermilil topraktaki fasulye tobwarm—
Ilarvmarm., mermli parmu ki arasimdaki Tasuulye
tohhwurmilarmnmdamn dabha Sncoce gcimilenecegimi

Al il iliywor.

EBu durumu demnewle go=zlemek icim asagrda-—
i dolaptanmn kagc muumiaral aragc we gerecleri
secrmelidir?

Bezelye Fasuly=
Tomurmilzrs Tohuun lare

=

ok o Toprak
=
By 3, 5, 6, 9
Dy 1, =, 3, 5, F, 9

Sekildeki giki bir haywvamnat bahcesimne ge=i
wvapan Sgrenciler, sadece “yavrusunmnu sibtle
besleyen haywvanlar™ gdormelk istiyvor.

Bumna gore Ogrenciler kag murmearals S oam lers
=iy aret etrmelidir®

N T = By =2, 4, 7
Cy 1, 5,6, 8 D)y 2, a4, 5, 9

2.9.2.10. Tamlayici Dallanms Agac (TDA)

TDA yontemi, etkili bir 6gretme ve Ogrenme siirecinde 6nemli rol oynayan,
ogrencilerin bir konuda neler 6grendiklerini veya ogrenmediklerini belirlemeyi
saglayan ve bu sayede Ogrencilerin zihin yapilarindaki bilgi oriintiileri ile kavram
yanilgilarini tespit etmeyi amaglayan 6lgme ve degerlendirme araglarindan birisidir.

Bu yontemle Ogrencinin kafasindaki bilgi agindaki yanhis baglantilar, yanls
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stratejiler ve sonugta yanlis olan bilgi ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilir (Bahar vd., 2012:

61; Caliskan ve Yigittir, 2011: 281; Karahan, 2007: 16; Kocaarslan, 2012: 272).

/7 1. cikas
D ifadesi
Y
D
B ifadesi / N 2. qilas
N\, /3. cikis
/ Y Eifadesi
D
. . Y\ 4. cikis
A ifadesi - CIR13
/ 5. cikag
G ifadesi D
Y DI Y,
. . N\ 6. cikas
C ifadesi Y 4
7. ckas
\Y F ifadesi ]:/
Y
s, cikas

Sekil 18 Tanilayict Dallanmis Agacin Temel Yapisi

Sekil 18 de goriildiigii lizere, her 6grenciye bir A ifadesi sunulur ve bu ifadenin
dogru mu yoksa yanlis m1 oldugunu belirtmesi istenir. Ogrencinin karar1 “dogru”
oldugu yoniinde ise, verdigi bu cevapla bir sekilde ilintili bir B ifadesi kendisine
sunulur. Fakat, A ifadesi i¢in 6grenci “yanlis” kararin1 vermisse, verdigi bu cevapla
bir sekilde ilintili baska bir C ifadesine yonelir. Bu siire¢ B ifadesinden, ya D ya da E
ifadesine dogru veya C ifadesinden F veya G ifadesine dogru devam eder. Esasinda
her 6grenci burada, her biri daha 6nceki kararlariyla ilintili {i¢ tane ifade konusunda
karar verir (Bahar vd., 2012: 58).

Tanilayict dallanmis aga¢ sorusu hazirlanirken asagidaki adimlar izlenir (Celikkaya,
2014: 178):

a. Yonerge yazilir.
b. TDA diyagrami ¢izilir.

c. Sorular hazirlanir.
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d. Cevap anahtari olusturulur.

Ornek Soru: Sosyal Bilgiler Dersi Uygarliklarin Besigi Konusu (Komisyon, 2013a:
89)

Yonerge: Yeryiiziinde yasam {initesi Uygarliklarin Besigi konusu ile ilgili asagida
verilen tanilayici dallanmis agagtaki ifadelerin bazilart dogru bazilari yanhstir. Ilk
sorudan baglayarak sorularin dogru ya da yanlis olduguna karar vererek yonlendirici
oklar takip ediniz. Son olarak ulastiginiz ¢ikisi isaretleyiniz. Unutmayiniz, sadece

bir ¢ikistan ¢ikabilirsiniz.

15 Puan 25 Puan 60 Puan

Karadeniz’d
e kurulmug
bir devlettir.

15 25 60  Toplam
| |
20ks - - -0

4Cks -+ - 25

| |
6Cks + o+ 40
|

o1



2.9.2.11. Kelime Iliskilendirme Testleri (KIT)

Kelime iliskilendirme; bir kisinin kavram gruplarini anlamasiyla dogrudan baglantili
bir tekniktir. Diger bir deyisle, kelime iliskilendirme O6grencilere bireysel beyin
firtinas1 yaptirmak ve kavramlar arasinda yapmis oldugu iliskilendirmeyi ortaya
¢ikarmak i¢in uygundur (Bahgeci vd., 2011: 52).

Kelime iliskilendirme testini uygulamak amaci ile 6gretmen herhangi bir konu ile
ilgili 5 ile 10 arasinda degisen anahtar kavram secer (Caligkan ve Yigittir, 2011:
283).

10 kavram verilirse sadece iligkili kavram yazmalari istenir Sekil 19’da sadece
kavrama dayali kelime iliskilendirme testi Ornegine yer verilmistir. 5 kavram
verilirse iligkili kavramin yaninda ayrica bu iki kavramin bir ciimle iginde
kullanilmast istenir. Sekil 20’de Arslan’mm (2013: 81) kaynaginda bulunan
kavramlardan olusturulmus mantiksal climleye dayali kelime iliskilendirme testi

ornegine yer verilmistir.

Adi/Soyadr: Sinif/No:

GERCEKLESEN DUSLER ORNEK:
YONERGE: Bu calismanin amaci, Gergeklesen Diisler konusunda yer | Istanbul...

alan bazi anahtar kelimelerin sizde galistirdign anahtar kavramlart %s:angu:
stanbul..............

belirlemektir "

; . R .. . . Istanbul
Ik sayfada verilen 6rnegi inceleyiniz, sonraki sayfalarda verilen anahtar | jo. ol
kelimelerin sizin i¢in ne ifade ettigini yanindaki bosluklara yaziniz. istanbul

Kesin bir dogru cevap olmadigindan akliniza gelen kelimeler konusunda | istanbul
se¢me yapmayin. Her anahtar kavram igin sadece 30 saniye siireniz | Istanbul

vardir. Bu nedenle cevaplarimzi miimkiin oldugu kadar hizli yazmaya | Istanbul
calisin. Istanbul
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Kaynak:........coooviiiiiiiiin, TeKNOlOjiz . .uveeeiiiieii e

Kaynak:..........ooooi Teknolojiz........oouviiiiiiiiiiiiiis

Kaynak:........coooviiiiiiiiini, Teknoloji

Kaynak:.......oooovviiiiiiiiiiinn Teknoloji

Kaynak:........coooviiiiiiiini, Teknoloji:

Kaynak:..........ooooi Teknolojiz........coovviiiiiiiiiiiii,

Kaynak:........coooviiiiiiiiiis TeKNOlOjiz . vuveeeieiieii e

Kaynak:........coooviiiiiiiiins TeKNOIOJit . vueeieieiiece e
Kaynak:..........oooooii Teknolojiz.......coouvviiiiiiiiiiii,

Sekil 19 Sadece Kavrama Dayali Kelime Iliskilendirme Testi Ornegi

Bir A4 kagidi 4, 6, 8 veya 10 esit parcaya boliiniir. Bu parcalardan soldaki ilk iist
koseye yoOnerge yazilir. Sagdaki iist koseye ise Ornek calisma yapilir. Diger
kutucuklara ise bir kavram 10 defa alt alta yazilir, karsisina bosluk birakilir.

Adi/Soyadi: Sinif/No:

Tiirk Tarihinde Yolculuk

Yonerge: Bu calismanin amaci,”Tiirk Tarihine Yolculuk’” konusunda yer alan bazi anahtar
kelimelerin sizde ¢agristirdign anlamlari belirlemektir. Ilk sayfada verilen &rnegi inceleyiniz,
sonraki sayfalarda verilen anahtar kavramlarin sizin i¢in ne ifade ettigini yanindaki bosluklara
yazarak kavram ve iligkilendirdiginiz kelimeyi kullanarak mantikli bir ciimle kurunuz. Kelimelerin
kesin cevabi yoktur, bu yiizden ifadelerinizi rahatga yazabilirsiniz. Her kavram igin bir buguk
dakika stireniz vardir. Bu nedenle cevaplarinizi miimkiin oldugunca hizli yaziniz.

KAVRAM ILISKi CUMLE

Devlet Yénetim Devletlr_mzm yonetim sekli
cumhuriyettir.

Devlet Iktidar Devleti iktidar partisi yonetir

Devlet Para Devlet parayi kullanir

Devlet Secim DE\_/IetI yonetenler se¢imle igbasina
gelir.

Devlet Vatan Devletin tizerinde yasadigi toprak
pargasi vatandir.

KAVRAM ILISKI CUMLE

Fetih

Fetih

Fetih

Fetih

Fetih

Sekil 20 Mantiksal Ciimleye Dayali Kelime iliskilendirme Testi Ornegi

53



Bir A4 kagidi 4, 5 veya 6 kisma ayrilir. En {ist bollime yonerge ve bir 6rnek yapilir.
Sonraki kisimlara ise ayn1 kelimelerin tekrar edildigi kutucuklar yapilir. Ogrencinin

burada kavramla iligki kurmasi saglanir.

2.9.2.12. V-Diyagram ( Vee Diagram)

Ogrenme-6gretme siirecinin basinda, siire¢ esnasinda ve siire¢ sonunda, bazi kritik
sorular1 cevaplandirarak, bilissel diizeyde, daha anlamli, derin ve kalic1 6grenmenin
gerceklesecegi varsayimina dayanan bir tekniktir. V-diyagrami, kendi basina bir
etkinli olmayip sinif i¢i veya simf dist bir etkinligin daha iyi 6zlimsenmesi ve
anlamlandirilmasi i¢in yardimci bir arag gibi diistiniilmelidir ( Uysal vd., 2013: 103).

V-diyagrami agiklanmaya c¢alisilan bir durumu anlamak veya ¢6zmeye yardimci
olmak i¢in kullanilir. Anlama araci olarak V-diyagramlar1 dogay1 agiklamak ve bilim
icerisinde V-diyagramlar1 6grencilere ve egiticilere yardim etmek i¢in gelistirilmistir.
V-diyagrami; Kavramsal kisim-Odak sorusu-Yontemsel (uygulama) kisim olmak
tizere 3 ana parcadan olugmaktadir. Biiytlik bir V harfi ¢izimi ile baglayan diyagramin
ortasinda odak sorusu yer alir. Odak sorusu, sol tarafta yer alan kavramsal kisim ile
sag taraftaki yontemsel kismi ile baglantilidir ve bir gecis saglar. Genellikle sol tarafi
ve merkezi; laboratuvar Oncesi etkinlik olarak ve sag tarafi ise deneyden sonra
doldurulur. isbirlik¢i Ogrenme Yéntemine gére dgrenciler tarafindan grup galismasi
yapilarak doldurulan diyagram, anlamli 6grenme yolunda ilk adim1 atmalarini saglar.
Bunun yaninda, odak sorusu veya sorularini olustururken, bilgilerini tekrar
kullanmalarini saglayarak, 6grenmeyi pekistirir. (Bahgeci vd., 2011: 61). Sekil 21°de

V-diyagrami ve boliimlerine yer verilmistir.
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KAVRAMSAIL KISIM YONTEMSEL KISIM
ODAK SORUSU

TEORILER VE iILKELER DENEYSEL iDDIALAR

BiLGi IDDIALARI
VERI DONUSUMLERI

EKAVRAMILAR
KAYITIAR

ARAC ve GERECLER

Sekil 21 V-Diyagrami ve Boliimleri

2.9.3. Alternatif Olgme ve Degerlendirmede Kullanilan Ol¢me Formlar

2005 Sosyal Bilgiler Programi; 6grenci merkezli dolayisiyla etkinlik merkezli,
Ogretmeye degil 6grenmeye Onem veren, 0grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini dikkate
alan, 6grencileri soru sormaya ve diisiindiirmeye yonlendiren, gbzlem ve arastirma
yapan, giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢ozebilen, 6grendikleri ile gercek
yasam arasinda iligki kurabilen, bireysel ve grupla calismaya Onem veren bir
yaklasim disiiniilerek hazirlanmistir. Bu yiizden program alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin yaninda hem bunlarin degerlendirilmesini saglayan

hem de 6l¢gme amagh kullanilan formlar bulunmaktadir.

2.9.3.1. Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric)

Dereceli puanlama anahtari, dgrencinin bir kavrama, duruma veya olaya iligkin
bilgisini ortaya koymasi veya bir 6devi yapmasina iliskin olarak 6grencinin yeterlik
diizeyini belirlemeye yonelik bir puanlama sistemidir. (Bahar vd., 2012: 50).
Aktiirk’e (2012: 32) gore ise dereceli puanlama anahtari, yapilan bir etkinligin nasil
puanlanacagini ayrintilariyla gosteren bir puanlama aracidir.

Dereceli puanlama anahtari, performansi tanimlayan olgiitleri iceren puanlama
rehberidir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis dlgiitleri igeren bir

aractir. En faydali dereceli puanlama anahtari, kendi yaptiklarimizdir (Erséz, 2012:
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21). Dereceli puanlama anahtari, degerlendirme olgiitleri, Ol¢iit tanimlamalar1 ve
puanlama stratejisi olmak iizere ti¢ boliimden olusur. Bunlar (Popham, 1997 Akt:
Kasap, 2008: 19-20):

1. Degerlendirme ol¢iitleri: Performanslardaki kabul edilen ve edilemeyen unsurlari
ayrmak  icin  kullanilir.  Ornegin, &gretmenler yazili  kompozisyonlar
degerlendirirken, organizasyon, yapisal igerik, sozcik secimi vb. gibi
degerlendirilebilir dlgiitler kullanirlar.

2. Olgiit tanimlamalari: Ogrencilerden iiriin ve davranislardaki istenen niteliksel
farkliliklar1 tanimlamayi ifade eder. Ornegin, bir kompozisyon galismasinda en
yiiksek puani alan 6grencinin ortaya koydugu iirliniin hi¢ hata igermemesi gerekir.

3. Puanlama stratejisi: Puanlama biitiinciil ya da analitik bicimde olabilir. Dereceli
puanlama anahtarlarindan hangisinin kullanilacagi degerlendirmenin amacina
baglidir.

Sekil 22’de dereceli puanlama anahtar1 holistik (biitiinciil) ve analitik olmak tizere iKi

tiirde olusturulmaktadir.

Dereceli Puanlama
Anahtari

l Holistik (Biitiinciil) ”’ Analitik (Ayrisnus)

dereceli puanlama i
T 1i nlama anahtart
anahtari dereceli puanlama anahta

Sekil 22 Dereceli Puanlama Anahtari
Holistik (Biitiinciil) dereceli puanlama anahtari: Degerlendirmenin genel olarak
yapildig1 durumlarda, 6grencinin yanitina veya yaptigl isin sonucuna gore puan

verilmek istendiginde holistik dereceli puanlama anahtart kullanilir. Ogrenci
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caligmalarim1 bir biitiin olarak ele alip degerlendirdiginden dolay1 performansin
olusumunda etkili olan siirecten ¢ok, ortaya ¢ikan iirline, iirliniin niteliklerine ve
sonuca odaklanilir (Kan, 2011: 282). Bu c¢alismada agik wuglu sorularin
puanlanmasinda kullanilan biitiinsel puanlama anahtarinda 6grencilerin verebilecegi
“dogru yanitlar, yanlis yanitlar, bos ve diger -anlamsiz, iligkisiz- yanitlar” ayrintisiyla
belirlenmistir. Bu sayede Ogrencilerin “dogru, yanlis ve anlamsiz yanitlarda” ne
derece toplandiklar1 bilinmek istenmis ve bu yolla yiiriitillen 6gretimle ilgili durum
belirlenerek onlemler alinmak istenmistir. Eger 6gretmen, degerlendirme yapilacak
Olciitleri ayristirma ve bunlari dereceleme yoluna gidecekse analitik puanlama
anahtarin1 tercih etmelidir (Aydin, 2011: 21). Sekil 23’de Yasar’in (2014: 166)

kaynaginda bulunan holistik (biitlinciil) puanlama anahtar1 6rnegine yer verilmistir.

Evet Kismen Hayir
@ (0,5 )

Degerlendirme Olgiitleri

1- Calismayla ilgili giivenirlik
Onlemleri yeterli diizeyde alinnms ve
anlatilmig

2- Calismayla ilgili gecerlik 6nlemleri
yeterli diizeyde alinmig ve anlatilmig

3- Calismada kullanilan veri toplama
aractyla ilgili giivenirlik 6nlemleri yeterli
diizeyde alinmis ve anlatilmis

4- Calismada kullanilan veri toplama
araciyla ilgili gegerlik 6nlemleri yeterli
diizeyde alinmig ve anlatilmis

Toplam

Sekil 23 Holistik (Biitiinciil) Puanlama Anahtar1 Ornegi

Sekil 23’de degerlendirme Olgiitleri ayr1 ayri kendi igerisinde alt derecelemelere
ayrilmadan bir biitlin olarak puanlanmaktadir.

Analitik (Ayrismis) dereceli puanlama anahtari: Performansin degisik olgiitlere
boliinmiis seklidir. Burada once performans veya iirlinlin parcalarinin ayr1 ayri

puanlanmasini, sonra da bu puanlar toplayarak toplam puanin hesaplanmasini
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gerektirir. Bu Olgekler, calismanin ya da iriiniin farkli boyutlarina farkli notlar

vermek amaciyla olusturulur (Erséz, 2012: 21; Komisyon, 2013b: 61).

Analitik puanlama anahtarinda, Ogrencinin ¢alismayr yaparken gosterecegi
performansin kritik noktalar1 belirlenerek, 6lgiit tanimlamalari yapilir. Ogrenciden
gostermesi gereken performansa uygun olarak olgiitler her bir diizey icin ayrintili
olarak tanimlanir ve bu diizeyler puanlanir. Performans diizeyleri siif seviyesine ya
da olgiilmek istenen davranigin 6zelligine gore degisebilir (Giiler, 2011: 91; Parlak,
2010: 15).

Dereceli puanlama anahtarlarinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 soyledir:

Dereceli puanlama anahtarlarint hazirlamak ve puanlama yapmak zaman alabilir ve
ozellikle performans diizeylerinin belirlenmesi kolay olmayabilir. Ancak, gelistirilen
dereceli puanlama anahtar1 ile bircok performansin degerlendirmesi yapilabilir.
Dereceli puanlama anahtarlarinin kullaniminda géz 6niinde bulundurulmasi gereken
onemli noktalardan biri de, dereceli puanlama anahtarinin 6grencilere herhangi bir
gorevi yapmaya baslamadan Once verilmesidir. Bu sayede, Ogrenciler c¢abalarinmi
yapacaklar1 beceriye yogunlastirabilirler (Parlak, 2010: 16).

Ogrenci basarisinin notla degerlendirilmesinin yani1 sira her 6grencinin bireysel
ozelliklerinin 6grenme-0gretme siirecindeki gelisiminin izlenerek Ogrenci ve
velilerinin  bilgilendirilmesi ve oOgrencilerin  degerlendirme siirecine  aktif
katilimlarinin  saglanmasi 6n plana ¢ikmistir. Boylece Ogrencinin akademik
basarisinin belirlenmesinde rubrik gibi araglarinin kullanilmas: bir gereklilik haline
gelmistir (Korkmaz, 2009: 21). Sekil 24’de Komisyon’un (2013b: 66) kaynaginda

bulunan dereceli puanlama anahtar1 6rnegine yer verilmistir.
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DOGDUGUMUZ YERDEN DOYDUGUMUZ YERLERE PERFORMANS GOREVI
DERECEL| PUANLAMA ANAHTARI

Basan Dizeyi

A

@

3

pusant

Arastrma yapma

Kapsamh bir arastima ya-

pilmamis.

Kismen kapsamh bir

arzstma yapilmis.

Kapsamh bir aragtrma
yapilmis. Galismanin igenidi
yeterii.

Tablo ve grafiklerin cizimi

Tablo ve graSkder uygun
cizilmemis. Grafik ve tabiols-
rmn igarike ilgisi yetersiz.

Elde edien verilre gins
olustundan table ve grafik-
lerin giziminde birkag hata
yapalmis. Tablo we grafikler
igeride igii.

Elde edian warilare uy-
un tablo ve grafider cizimis.
Tabio ve grafikler igeride igil

Harita gizimi

Harita, iparie uygun cil
memis. Gig dalgalan dogru
sekilda gosterilmemis.

Harita icende wygun se-
kilde: cizilmis ve gog dalgala-
nran harita izennde gocient-
mesinde birkag hata yapidmis.

Harita igerige wygun Ci-
zilmiz. Gag dalgalan harita
zennde uygun sekiide gis-
teriimis.

Gdnsmede sonlan so-
rular koruyla ilgili degil ve
koruya wygun bigmde hazir-
lanmamus. Gnismeden alde
edilen veriler uygun sekide
kaydedimamis.

Gorismede sondan so-
rular konuyla ilgil ve konuya
uygun bicmde hazifanmis.
Gdrsmeaden elde edlen ve-
rilerin kaydedimesinde birkag
hats yapimis.

Ganizmeds sorulan son-
lar keruyla ilgill hazirarmis.
Ganismeden elde dilsn ve-
rilar wygun sekilde kaydedil-
5.

Yaz dGzende yazidmamis.
Kompaozizyon yazim kuralia-
nina dikkat edilmemis. Rapor
dzensiz, ki ve dizensz gi-

niinidyor.

Kompozisyen yazim ku-
rallanna didkat adilmis. Aapor
daha dmenii, temiz ve dizenii
olabifirdi.

Yazi dzenle yazilmas.
Kompozisyon yazim kural-
lanna dikkat edimis. Rapor
gok Gzenli, temiz wa dizenk

Yazm ve Moktalama Kuralls-
n ' Anlatim

Yazim ve noktalama ku-
rallanna dikdat edilmis. Cim-
ke yapus dilmgun, anlatm ako-

1 ve anlagihr.

Yazm ve noktzlama ke
rallanna dikkat edimemis,
oamielarde anlatim bozuklu-

guvar.

Yazim ve noktalama
kurallanna dikkat edimis ol-
makda birikte baz cimielerde
anlatm bozuklugu goriimek-
tedir.

Gahsma agk, anlagilir ve
yaln bir anlatmla sunuldu ve

genel hatiamnyla anlasid.

Gahsma dizgin ve yalhn
bir anlatmia surwuldy ve timd
anlagikdi.

Galisma, karmasik ve
dilzansiz bir sekilde sunuldw
7ok az anlasiid.

Sekil 24 Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi

2.9.3.2. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme &grencinin kendi kendini degerlendirmesidir. Oz degerlendirme
birey kendinin istiin ve zayif oldugu 6zellikleri kesfetmesine destek saglar. Bireyin

kendini daha iyi tanimasina yardimei olur. Ogrencinin kendi ¢aba ve ¢alismalarinin
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yeterligi ve niteligi hakkinda yorum yapmalari onlarda 6grenme ve degerlendirme
sorumlulugu ve bilincini de gelistirebilir. Oz degerlendirmede &nemli bir sorun
insanlarin  kendisini degerlendirirken yanli olmalaridir. Insanlarm kendisini
degerlendirirken yanli olmamalar1 ¢ok zor saglanir. Insanlarin kendisine yonelik
olarak objektif olmasi ¢ogu zaman c¢ok zordur. Objektiflik saglanamadiginda 6z
degerlendirmenin giivenilir ve gecerli sonuclar vermeyecegi gercegi karsimiza cikar.
Ogrencilere degerlendirmedeki temel amacin kendilerinin gelismesi oldugu ve diiriist
olmalar1 istendiginde, objektiflik icin gerekli motivasyon saglandiginda
ogrencilerden objektif bilgiler saglanabilir. Ogrencilerin 6grenme siirecindeki giiglii
ve zayif yanlarini fark etmeleri saglanir. Ayrica, 6grencinin degerlendirme siirecinin
bir pargasi olmasi saglanmis olur (Bahar vd., 2012: 136; Caliskan ve Yigittir, 2008:
263; Demiralp, 2009: 59; Sefer, 2006: 4; Tan, 2009: 341; Uysal vd., 2013: 106).
Sekil 25°de Kaya’nin (2013: 31) kaynaginda bulunan 6z degerlendirme formu
ornegine yer verilmistir.

OZ DEGERLENDIRME FORMU

Bu form, kendinizi degerlendirmeniz amaciyla hazirdlonmastir. Kendinizi en dogru yansitan secenege {x) isareti
koyunuz.

Adim ve soyadim
Sinthim
Numaram

DERECELER

KENDiMI DEGERLENDIRECEGIM DAVRANISLAR
Her zaman Bozen Hicbir zaman

. Planl: cahsmaya 5zen gésterdim.

Odevim sirasinda planima uygun hareket ettim.
Arastrmalarnmda cesitli kaynaklardan yararlandim.
Ogretmenimin Snerilerini dinledim.

. Cahsmalanm sirassnda zamanims verimbi bicimde kullandim.

. Calismalanm sirasinda degisik materyallerden yaralandim.

. Sorumluluklarins tam anlamsyla yerine gefirdim.

. Calismalanmi sunarken garsel materyaller kullonmayo calistim.

IR EI NI N B

Degerlendirme : Eger “Bazen” ya da “Hicbir zaman” secencklerinden isaretlediginiz ifade/ifodeler var ise bu

davraniskar her zaman uvygulamaya 5zen géstermelisiniz.

Sekil 25 Oz Degerlendirme Formu Ornegi
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2.9.3.3. Kontrol Listesi

Kontrol listeleri, istenen davramis degisikliginin  Ogrencide  gerceklesip
gerceklesmedigini (var/yok, evet/hayir vb.) ortaya koymak amaciyla kullanilan
Olgme araglaridir. Kontrol listeleri, sadece ilgili davranisin 6grencide bulunup
bulunmadigr ile ilgili bilgi sunarlar; davranisin hangi siklikta ve hangi diizeyde
gosterildigine iliskin herhangi bir bilgi vermezler. Bu nedenle kontrol listeleri,
Ogretmenlerin bir grup 6grenci hakkinda genel bilgilere ihtiya¢ duyduklarinda daha
yararlidir (Alici, 2008: 155).

Kontrol listeleri, ayrintili ve karmasik davraniglar1 6lgmek i¢in uygundur. Ehliyet
sinavinda bir siiriicli adayinin direksiyon becerisini 6l¢mek, bir deney yapmak gibi
islerde Olgiilecek davranislar kontrol listesinde agik¢a belirtilip siralanabilir. Bu
Olclim esnasinda, sorulara verilecek “evet” ya da “hayir”, “var” ya da “yok” seklinde
olacaktir (Caliskan ve Yigittir, 2011: 262). Sekil 26’da Alict’nin (2008: 156)

kaynaginda bulunan kontrol listesi 6rnegine yer verilmistir.

Arastirma Projesi Degerlendirme Formu

Olgiitler: Evet Hayr

—_—

. Projenin amac1 belirtilmistir.

[\

. Projenin konusu belirtilmistir.

3. Projenin amaglar1 agik olarak yazilmistir.

4. Projenin asamalar1 sirastyla ger¢eklestirilmistir.

5. Projenin her asamasi ayrintili olarak agiklanmustir.

6. Projede gergeklestirilen caligmalar rapor halinde diizenlenmistir.

7. Projede yararlanilan arag- gereg ve materyaller hakkinda bilgi
verilmistir.

Sekil 26 Kontrol Listesi Ornegi
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2.9.3.4. Grup Degerlendirme

Grup degerlendirme, grup ¢alismalarinin yapildigt durumlarda, grup iiyelerinin hem
kendilerini hem de grubun diger tiyelerini degerlendirmesidir (Alici, 2008:154).

Grup caligmalarinin en temel amaglarindan biri, Ogretmenin bireysel olarak
performansi degerlendirmedeki yiikiinii azaltmaktir. Bir bagka deyisle 6gretmenin tek
basina tiim Ogrencileri degerlendirme sorumlulugunu &grencileri ile paylagsmasina
olanak tanimaktir. Bireysel degerlendirmelerin temel ilkeleri grup g¢aligmalarinin
degerlendirilmesinde de kullanilabilir (Anagiin, 2014: 298). Sekil 27°de Ersoz’iin

(2012: 29) kaynaginda bulunan grup degerlendirme formu 6rnegine yer verilmistir.

GRUP DEGERLENDIRME FORMU
Grubun Adi :
Sinifi

Yonerge: Asadidaki her bir Slgltin ne dizeyde ysterli oldugunu géz énune alarak grubu dedgerlendiriniz.

DERECELER
BECERILER

1. Higbir |5 Nadiren| 3. Bazen |4. siknkia | - Her
Zaman Zaman

Grup Uyeleri, birbirleriyle yardimlasirlar.

Grup Gyeleri, birbirlerinin dlglncelerini dinlerler.

Grup Gyelerinin her biri gaismalarda rol alir.

Grup Gyeleri, birbirlerinin dlglncelerine ve gaba-
larina saygi gosterirler.

Grubun her Gyesi birbirleriyle etkilesim igerisinde
tartisirlar.

Grup Uyeleri, ulagtiklan sonucu birbirlerine iletirler.

Grup Gyeleri, bireysel sorumluluklarnni yerine geti-
rirler

Grup Gyeleri, bilgilerini digerleriyle tartigirlar.

Grup Uyeleri, birbirlerine glivenirler.

Grup Uyeleri, birbirlerini cesaretlendirirler.

Grup Gyeleri, s6z hakkinin adil bir bigimde pay-
lagilimasina ézen gésterirler.

Grupta, birbiriyle gatigan gdrugler oldugunda,
gruptakiler bunlar tartigmaya acarlar.

Calistiklan konuda, grup Uyeleri ortak bir gdrius
olugtururlar.

Grup Gyeleri, birlikte galigmaktan hoglaniriar.

Toplam

Sekil 27 Grup Degerlendirme Formu Ornegi
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2.9.3.5. Akran Degerlendirme

Ogrencilerin birbirlerinin yaptiklar1 calismalar1 degerlendirmelerini ifade eder. Akran
degerlendirme ¢ogunlukla hem iiriiniin hem de siirecin degerlendirildigi durumlarda
ve grup calismalar1 s6z konusu oldugunda gerceklestirilmektedir (Alici, 2008:152;
Demiralp, 2009: 60; Ozgiirol, 2012: 117). Burada amag, Ogrencinin 6z
degerlendirmesi degil, bir baska 6grencinin ¢aligmasini degerlendirmesidir (Bahar,
vd., 2012: 138; Alict, 2008: 152). Sekil 28’de Anagilin’iin (2014: 296)kaynaginda
bulunan akran degerlendirme formu 6rnegine yer verilmistir.

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendiren 6grencinin;

Grup numarasi:............
Adi Soyadi:....cceeeineininnne 1.Arkadasinin adi soyadi:...............
) 1111 i 2. Arkadasinin adi soyadi:...............

Kabul

Zayif edilebilir Orta Iyi Cok iyi

STETE[ E[E[E|E[E[E[ &

(7o) 7o) 7o) (7o) (7o) (7o) ur (7o) Ur (703

T FI 8| T FI 8| & 8| & 8

Grubumuzdaki Ogrenciler TIRIR R IR IR IR IRIR® =
g B R I B N e R S B B R I R

— — — — — — — — — —

|2 22|22 2152

— [\ — [\ — (& — N — N

Ustlenmis oldugu sorumlulugu zamaninda
yerine getirmistir.

Yapilan caligmada goniilli oldugu
goriilmiistiir.

Grup ¢aligmasinda aktiftir.

Grup arkadaslariyla olumlu iliskiler
igerisindedir.

Grup Dbasarisinin  olugmasinda ¢ok ¢aba
harcamistir.

Caligirken temiz, tertipli diizenli ¢alismustir.

Grup igerisinde diger bireylerle uyumlu
caligmustir.

Sekil 28 Akran Degerlendirme Formu Ornegi
2.9.3.6. Tutum Ol¢egi
Bir kimsenin herhangi bir olay, esya veya insan grubuna karst olumlu ya da olumsuz
davranig gosterme egilimine tutum denir. Bir 6grencinin matematik dersine iliskin

tutumu s6z konusu olsun. Bu tutum heniiz gelismemis ise “tarafsiz”, matematigi
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begenmeyici veya reddedici yonde ise “olumsuz”, aksi yonde ise “olumludur”
(Turgut, 1983: 154). Bireylerin belli bir kisiyi, bir grubu, diisiinceyi isteme ya da
istememe seklinde gbzlenen duygusal egilimini dlgen Olgeklere ise tutum Olgekleri
denir.

Tutumlar, okuldaki basariy1 etkileyen ilgilerin yaninda, yukarida soziinii ettigimiz
onemli duyussal 6zelliklerden bir baskasidir. Gergekten, bir 6grenci, bir derse karsi
olumlu tutuma sahipse o derse daha ¢ok c¢alisir, onu diger derslerden ayr1 tutar ve o
derste daha basarili olur. Eger o derse tutumu olumsuz ise ilgisiz kalir, ders sikici
gelir, ¢alismak istemez, hatta derse deger vermez; biitiin bunlarin sonucu olarak
basarisiz olur (Baykul vd., 2011: 83). Sekil 29°da Ers6z’iin (2012: 34) kaynaginda

bulunan tutum 6lgegi 6rnegine yer verilmistir.

SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLGEGI

Sevgili 6grenciler, agsadgida sosyal bilgiler dersine yénelik duygu ve dlsunceleri yansitan cUmleler yer almaktadir.
Bu cUmlelerin kargisinda da “Hig katilmiyorum.”, “Katilmiyorum.”, “Katiiyorum.” ve “Tamamen katihyorum.” olmak
Uzere dort secenek verilmisgtir. LUtfen cumleleri dikkatle okuyunuz ve sonra kendinize uygun olan seceneklerden
birini isaretleyiniz._

Hic katiimiyorum.
Katilmiyorum.
Katiliyorum
Tamamen katiliyorum.

Sosyal bilgiler benim igin ilgi gekicidir.

1.
2. Sosyal bilgiler dersine girerken blylk sikinti duyarim.
3. Sosyal bilgiler konularini severim.
4. Arkadaglarnmla sosyal bilgiler konulann tartismaktan zevk alirnm.
5. Sosyal bilgiler, butun dersler icinde en korktugum derstir.
6. Sosyal bilgiler dersi benim igin gereksizdir.
7. Bog zamanlarimda sosyal bilgiler dersine gcaligirim.
8. Sosyal bilgiler dersi sinavindan gekinirim.
9. Bos zamanlarnmda sosyal bilgiler konularini ockumaktan zevk alinm.
10. Sosyal bilgiler dersinde zaman gegmek bilmez.
11. Yillarca sosyal bilgiler dersi okusam bikmam.
12. Sosyal bilgiler dersi beni huzursuz eder.
13. Diger derslere gore sosyal bilgileri daha cok severek galgsirnim.
14. Sosyal bilgiler dersi beni korkutur.
15. Caligma zamanimin ¢ogunu sosyal bilgiler dersine ayirmak isterim.
16. Sosyal bilgiler dersinin konulan akhmi kanstinr.
17. Sosyal bilgiler dersinin konulan ilgi gekicidir
18. Sosyal bilgiler dersinin gelmesini dort gozle beklerim.
19. Sosyal bilgiler dersinin yasantimda &dnemli yararlar saglayacagina inanirim.
20. Sosyal bilgiler dersi cahsirken canim sikilir.

21. Sosyal bilgiler 6grenmek hayatimi renklendirir.

NOT: Ogrencilerinizin dersinize yonelik tutumlarin dlegmek amaciyla gézlem, soru listeleri, tamamlanmamis
clmleler ve hikaye anlatma gibi gesitli yontemleri kullanabileceginiz gibi yukandaki dlgegi de kullanabilirsiniz. Bu

Slgegi, |. dénemin basinda, Il. dénemin basinda ve Il. dénemin sonunda uygulayabilirsiniz. Ogrencilerinizin dlgcekten
aldiklan toplam puanlarina gére eger tutumlarn olumsuzsa olumliu tutumlar gelisgtirmeleri icin gereken &nlemleri alimiz.
Sgrencinin; Tarih:

Ad ve soyadi:

Sekil 29 Tutum Olgegi Ornegi
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2.9.3.7. Gozlem

Gozlem, bireysel veya grup etkinliklerinde, tamamlayicit 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin uygulandig1 ortamlarda 6grencilerin ortaya koydugu gozlemlenebilir
her tiirlii performansi izlemek ve degerlendirmek amaci ile kullanilabilir (Bahar vd.,
2012: 115; Alict, 2008: 145).

Gozlem, davraniglar hakkinda daha somut ve ayrintili veri saglama olanag: sunar.
Gergek ortam ve sartlarda davranislarin gézlenmesi olanagi sunar. Gozlemler dogal
ortamda yapilabildigi gibi yapay ortamlarda da yapilmaktadir (Tan, 2009: 343).
Gozlem yoluyla 6grencilerin 6grenme ve gelisimlerinin izlenebilmesi i¢in oncelikle
O0gretmenin gozlemek istedigi 6zelligi tanimlamasit ve daha sonra da bu 6zelligin
varligini ya da yoklugunu ifade eden davranissal gostergeleri (Olgiitleri) tanimlamasi
gerekir. Bir sonraki asamada, belirlenen Ol¢iitlerin gézlenerek kaydedilmesinde hangi
O0lcme aracindan yararlanilacaginin belirlenmesi gerekir. Gozlem sonuglarinin
kaydedilmesinde ¢ogunlukla kontrol listelerinden yararlanilmaktadir (Alici, 2008:
145). Sekil 30’da Ers6z’tin (2012: 32) kaynaginda bulunan gézlem formu 6rnegine

yer verilmistir.
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OGRENCI GOZLEM FORMU

Aciklama: Bu form, etkinlik sUresince ogrencilerin, yapilan ¢calismalara katima duzeylerini gdozlemeniz amaciyla
hazirlanmistir.

Unite adi: Adi soyadi: Ogrenci nu.: Sinifi :
DERECELER
GOZLENECEK Hicbir ——
HBGRENCI KAZANIMLARI e Nadiren | Bazen Sikhkla ey e
1 2 3 4 5

I. DERSE HAZIRLIK

1. Bilgi kaynaklarina nasil ulasacadun bilir.

2. Ulastign kaynaklardan etkin bir bigimde yararlanir.

3. Derse dedisik yardima kaynaklarla gelir.

4. Derse hazirhkh gelir.
Toplam
1l. ETKINLIKLERE KATILMA

. Konu ile ilgili gériaslerini gekinmeksizin ifade eder.

- Gortast soruldugunda séyler.

- Yeni ve dzgiin sorular sorar.

. Belirttigi gorigler ve verdidi dmekler Gzgtndir,

obs|w(N| =

. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular sorar.

Toplam

1. INCELEME, ARASTIRMA, GOZLEM

. Bilgi toplamak igin gesitli kaynaklara baswvurur.

. Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip baska kaynaklar arastinir.

. Inceleme ve arastirma &devlerini zenerek yapar.

. Gozlemleri sonucunda mantiksal gikanmlarda bulunur,

1
2
3
4. Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar.
5
6

S Arastirma ve inceleme sonucunda genellemeler yapar.

Toplam

IV. BILIMSEL YONTEM

. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir.

. Verileri gizelgelere ve grafiklere donastarar.

- Yanteme uygun deney yapar.

. Deneye uygun rapor yazar.

. Deneyin sonucunu sunar.

1
2
3
4. Deney sonuglarini dodru yorumlar.
5
(&
7

S Arastirma inceleme ve deney sonuglarindan genellemelere ulasir.

Toplam

Genel Toplam

Sekil 30 Gozlem Formu Ornegi
2.10. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.10.1. Konuyla Tlgili Yurt i¢cinde Yapilan Cahsmalar

Asagida bu konuda iilkemizde yapilmis ¢alismalar incelenmistir.

Sosyal bilgiler alaninda 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmistir
(Askar, 2009; Aktirk, 2012; Aydogmus, 2012; Baskonus, 2011; Birgin, 2010;
Dikici, 2008; Karaca, 2003; Uztemur, 2013; Yal¢inkaya, 2009; Yildirim, 2010).
Sosyal bilgiler alaninda 6lgme ve degerlendirme ile ilgili 6gretmen veya Ogrenci
goriislerine dayanan ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir (Algan, 2008; Ataman, 2007,

Bayram, 2012; Demirezen, 2005; Duran, 2013; Turan, 2010; Zorbaz, 2005).
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Sosyal bilgiler alaninda konuyla ilgili sadece Turgut’un (2011) yapmis oldugu bu
calismada sosyal bilgiler 6. ve 7. simf ders kitaplari, igerdikleri sorular agisindan
igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Ders kitaplarinda iinite hazirlik sorulari, konu
hazirlik sorulari, metin i¢i sorular, konu degerlendirme sorulari ve {inite
degerlendirme sorular1 olmak iizere toplam 5 ¢esit soru kategorisi kullanilmistir. Bu
kategoriler igerisinde yer alan soru adetleri iinitelere gore tablolar haline getirilerek
yorumlanmistir. Milli Egitim Bakanligina bagl ilkégretim okullarinda okutulan
Talim Terbiye Kurulu onayli Sosyal Bilgiler 6. ve 7. sinif ders kitaplari incelenirken
dokiiman analizi kullanilmistir. Calisma kapsaminda s6z konusu kitaplarda yer alan
tinite hazirlik, konu hazirlik, metin i¢i, konu degerlendirme ve iinite degerlendirme
sorular1 incelenmistir. Arastirmanin evrenini, Talim Terbiye Kurulu onayli Sosyal
Bilgiler 6. ve 7. sif ders kitaplar1 olustururken bu evren i¢inden birer adet Talim
Terbiye Kurulu onayli Sosyal Bilgiler 6. ve 7. sinif 6zel yayinevine ait ders kitabi (6.
smif Gizem Yayincilik, 7. smmif Anittepe Yayincilik) drneklem olarak segilmistir.
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler 6. smf ders kitabinda toplam 641 adet soru yer
almaktadir. Bu kitapta en ¢ok soru en hacimli {inite olan 3. {initededir. {lkdgretim
Sosyal Bilgiler 7. siif ders kitabinda 423 adet soru yer almaktadir. 7. smif kitabinin
iceriginde ise en ¢ok soruya 1. iinitede yer verilmistir.

Sosyal bilgiler alan1 disindaki farkli alanlarda ise 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
¢ok sayida ¢alisma yapilmistir (Acar, 2008; Akata, 2009; Aksu, 2013; Aktas, 2008;
Alkan, 2012; Arda, 2009; Arik, 2013; Arik, 2006; Arslan, 2011; Asik, 2009; Aydin,
2004; Aydm, 2001; Aytar, 2007; Bal, 2009; Bagci, 2011; Bayram, 2011; Beyhan,
2012; Birgin, 2010; Buldur, 2009; Biilbiil, 2010; Can, 2014; Candur, 2007; Canibey,

2013; Cakmak, 2011; Caliskan, 2009; Celik, 2006; Cermik, 2011; Demirbas, 2012;
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Demiroglu, 2013; Dogan, 2009; Egri, 2006; Erdal, 2007; Erdemir, 2007; Erdin,
2010; Eyitmis, 2007; Fidan, 2010; Geng, 2008; Giil, 2011; Giilbetekin, 2011;
Gilingor, 2001; Giines, 2007; Goger, 2005; Irmak, 2013; Kabaca, 2003; Kanatli,
2008; Karaaslan, 2015; Karadag, 2014; Karahan, 2007; Karaman, 2014; Karaoglu,
2014; Kart, 2012; Kaynak, 2000; Kilig, 2014; Kirik, 2008; Kirman, 2008; Kog, 2008;
Kokliikkaya, 2010; Kuzucu, 2005; Maral, 2009; Miijdeci, 2009; Okur, 2008; Orhan,
2012; Orhan, 2007; Ozeng, 2013; Ozeren, 2013; Ozcelik, 2011; Oztiirk, 2003;
Pektas, 2010; Poyraz, 2005; Pinarbasi, 2007; Pilten, 2001; Rengber, 2010; Saglam,
2013; Saglam, 2011; Sever, 2012; Seker, 2012; Senel, 2008; Sengiil, 2011; Tabak,
2007; Tasdemir, 2005; Tasdere, 2010; Taspinar, 2009; Topal, 1999; Torguk, 2008;
Tuncel, 2013; Ugurlu, 2009; Ulu, 2011; Uysal, 2008; Uzun, 2013; Uzunkavak, 2012;
Yapalak, 2009; Yavuz, 2011; Yaykin, 2015; Yayla, 2012; Yazici, 2012; Yildiz,
2011; Yilmaz, 2014; Yilmaz, 2007; Yigit, 2013). Yurtdisinda ise yapilan bu

arastirmayla ilgili bagka bir ¢alismaya rastlanmamastir.
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BOLUM I11

3. YONTEM
Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem ele alinmistir. Aragtirmada kullanilan
model, evren ve 6rneklem, incelenen kitaplar, verilerin toplanmasi ile ilgili yapilan

calismalar ve verilerin analizi a¢iklanmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Ortaokul 5., 6. ve 7. siif Sosyal bilgiler kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin igerik analizini belirlemeye yonelik olarak gerceklestirilen bu
arastirma,  nitel  arastirma = yOntemlerinden = dokiiman  incelemesi ile
gerceklestirilmistir.  Verilerin  ¢ozlimlenmesinde tiimevarim analizi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2003:

140).

3.2. ARASTIRMA EVREN VE ORNEKLEMI

Bu arasgtirmada ortaokul 5., 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler programindaki 6lgme ve
degerlendirme ydntemlerinin hem MEB hem de Ozel yaymnevi &gretmen kilavuz
kitab1 son baskilar1 incelenmek {izere ele alinmistir. Aragtirmada;

o S.sinif 6zel yayinevi (pasifik yay.) Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye

Kurulu'nun 18.12.2011 giin ve 244 sayili kurul karanyla, 5.simf MEB
yayinevi 6gretmen kilavuz kitabt Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye

Kurulu’nun 18.12.2009 giin ve 290 say1ili karar ile;



e 6.smif 6zel yaymevi (Imyay yay.) Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye

Kurulu’nun 26.12.2012 tarih ve 245 sayili karariyla; 6.simif MEB yayinevi
ogretmen kilavuz kitab1 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun

17.12.2010 giin ve 239 sayili karari ile;

o 7.smif 6zel yayinevi ( Anittepe yay.) Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye

Kurulu’nun 20.12.2009 giin ve 309 sayili kurul karari ile; 7.simif MEB
yayinevi 6gretmen kilavuz kitabi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 08.12.2011 giin ve 258 sayil1 karar1 ile kabul edilen ortaokul 5.,

6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplart kullanilmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI
Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmigtir.Bu baglamda inceleme, Milli Egitim Bakanligi(MEB) ve 6zel
yayinevleri tarafindan basilan Ortaokul Sosyal Bilgiler 5., 6. ve 7 smif 6gretmen
kilavuz kitaplar1 tizerinden yapilmis olup kilavuz kitabin i¢inde ayrica hem 6grenci
ders kitab1 ve hem 6grenci ¢alisma kitabr da incelenmistir. Bulgular bu kitabin i¢inde
yer alan verilerden olusmaktadir. Verilen omnekler kilavuz, ders ve calisma
kitaplarinin tamamini kapsamaktadir. Oregin; “Demokrasinin Seriiveni” iinitesine ait
verilerden biri kilavuz kitabinda sayfa 193’te yer alirken, ders kitabinda sayfa 159,
Ogrenci caligma kitabinda ise sayfa 109’da yer almaktadir. Sayfa numaralari her
kitapta farkli oldugu icin elde edilen verilere iligkin sunulan 6rnek alintilarin sayfa
numaralar 6gretmen kilavuz kitabinda bulundugu yeri géstermektedir.
Kazanimlarin bireyde gergeklesme diizeyini belirlemek icin bircok 6lgme ve
degerlendirme yontemi kullanilmaktadir. Bu yontemler 6zelliklerine gore ii¢ baslik

altinda toplanabilir. Bunlardan ilki ge¢misten giiniimiize kadar egitim ortamlarinda
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siklikla kullanilan geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemleri, digerleri ise son
yillarda kullanilmaya baslanan alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile
6lgme formlaridir. Kitaplardan toplanan veriler Tablo 1 ve 2 de gosterildigi gibi
geleneksel, alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri ve 6lgme formlar1 olmak
tizere 3 ana baglik altinda toplanmistir. Bu ana bagliklar kitapta yer verilen 6lgme ve
degerlendirme yontemleri dikkate alinarak alt basliklara ayrilmistir. Geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemleri 5 alt baslik, alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemleri 7 alt baslik ve 8lgme formlari ise 4 alt baslik olarak verilmistir. Ogretmen
kilavuz kitabinda alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden yapilandirilmig
grid, tanilayici dallanmis aga¢ ve kelime iliskilendirme testine yer verilmedigi ve
O6lcme formlar1 bashigi altinda kontrol listeleri, akran degerlendirme, gozleme yer
verilmedigi i¢in veri toplama aracinda kullanilmamastir.

Tablo 1: Ogrenme Alanlarma Goére Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin
Dagilimi

(Ogrenme Alanlari

£
@“ 5] —
<
=
QEQ‘ G)E: S & 5 £ S > 2
o= = >._4d) - S — = 2 o
= ,u— o o S — o [%p] E
=] =) = o s @ 8D 2 =
=0 s (o > S ~ g 3
g o g o 9 o -5 A g & .z = =
o B T = g > =2 L E P E s= S .
— _— = > - < O £S :(U(U;.% o =
o@q) o@c > = == £ 9 L ) £ @ =
N += )bb>_‘ D =1 > €2 EQ 2ET e =
o = 5 = = %& 2= =|SEE===§3 = S
=2 a D 2 2Q 355 aLc65708 g%
= ol o pF <S5 10> OoXO S oM

Yazili Yoklama (Agik Uglu Sorular)
Kisa Cevapli Testler

Coktan Se¢meli Testler

Dogru —Yanlis Testler

Geleneksel
Olgme ve

Degerlendirme
Yontemleri

Eslestirmeli Sorular

Toplam
TOPLAM
QE’ o Kavram Bulmacas1
15 g avram Haritast
ks s [x Hari
O S ‘g Kavram Agi
CE q>.) § & | Anlam Gdziimleme Tablosu (ACT)
g o) g Performans (Ev ddevleri)
= a0 & -
i9) © > | Proje
< A Balik Kilgig1
Toplam
TOPLAM
g E Dereceli Puanlama Anahtari
S E -
o] 2 Oz Degerlendirme
Toplam
TOPLAM
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Tablo 2: Unitelere Gére Olgme ve Degerlendirme Ydntemlerinin Dagilimi

MEB Yayinevi OZEL Yaymevi
Unite Simf Smf
5 6 7 5 6 7

% % B Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular)

b} -é ks Kisa Cevapli Testler

Zw) % § Coktan Se¢meli Testler

E gﬂ S Dogru —Yanls Testler

52 Eslestirmeli Sorular

Toplam

Kavram Bulmacasi

Kavram Haritasi

Kavram Ag1
Anlam Coziimleme Tablosu (ACT)

Performans (Ev 6devleri)

Proje
Balik Kilg1g1

Toplam

Alternatif Olgme ve
Degerlendirme Yontemleri

Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric)

Oz Degerlendirme

Olgme
Formlar

Grup Degerlendirme

Toplam

3.4. VERILERIN ANALIZI

Arastirma sorularina cevap bulabilmek adina ortaokul 5., 6, ve 7. sinif sosyal bilgiler
kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme anlayisi ¢ergevesinde 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin, MEB ve Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan ders kitaplari ve ¢alisma
kitaplarindaki tinite hazirlik, konu hazirlik, metin i¢i, konu degerlendirme ve iinite
degerlendirme sorulari tek tek tespit edilerek ayri ayri tiim initelerde, 6grenme
alanlarinda ve smif diizeyinde hangi 6lgme ve degerlendirme yonteminden toplam
kac kez kullanildigi analiz edilmis ve elde edilen sonuglar yontemlerin
smiflandirilmis oldugu tabloya aktarilmistir. Bunun yami sira sorularda yapilan

hatalarda sayica tespit edilip, bu hatalarin nasil giderilecegi drneklerle agiklanmustir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Arastirmanin  bu boliimiinde

arastirmanin

sonucunda

elde

edilen veriler

tablolastirilarak yorumlanmustir. Tablolastirma asamasinda MEB ve Ozel yaymevi

tarafindan hazirlanan ortaokul 5., 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler kitaplarindaki 6l¢me

ve degerlendirme yontemlerinin igerik analizi dikkate alinmustir.

Tablo 3: MEB Yaymevi Tarafindan Hazirlanan 5., 6. ve 7. Sinmif Sosyal Bilgiler

Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Ogrenme Alanlarinda

Kullanim Sikligima Iliskin Bulgular

Ogrenme Alanlan

£
2
< —
© = = 171 =) 3 g
E = 3 = 2 P 5
= = S5 o = 2 > =
T 5 52 o o ® = o =
3 g > > 8 = s
2 = D3 £ 2 c v =
- - 5 g 5 £ > 5 o E
2O 2 S s £ 35 &% g 5§ E %
a s e = = % g ¥ g ¥
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E Kavram Bulmacasi 1 1 1 - - - -
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E, I~ Kavram Agi - 1 - - - - - -
2 2 | Anlam Coziimleme Tablosu (ACT) 1 1 3 - - - - -
£°5 | Performans (Ev ddevleri) 3 4 7 6 7 6 4 -
Q
2% | Proje 1 1 - 1 - - - 1
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A | Balik Kilgign 1 - - - - - - 1
Toplam 11 12 17 10 10 10 7 2
TOPLAM 79
QE) § Dereceli Puanlama Anahtart 1 1 1 1 - - - 1
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Q E Oz Degerlendirme - 1 - 1 - - 1 -
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Tablo 3 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Kitaplarindaki Ogrenme Alanlarinda &lgme
ve degerlendirme yontemlerine MEB yaymevinde ne kadar siklikta yer verildigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Tablo 3 incelendiginde;

Geleneksel ol¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (414) “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda; acik uglu (321), coktan se¢meli (39), kisa cevapl (37),
dogru-yanlis (10) ve eslestirmeli (7) sorularma yer verilmistir. En az ise (125)
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda; agik ucglu (83), kisa cevapli (32) ve ¢oktan
secmeli (10) sorulart seklinde yer verilmis olup burada dogru-yanlis ve eslestirme
diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

Soru tiirlerine gore em ¢ok acik uclu sorulara 321 soru ile “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda; kisa cevapli testlere 66 soruyla “Kiiltiir ve Miras”,
coktan segmeli testlere 45 soruyla “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”,
eslestirmeli sorulara 25 soruyla “Kiiltiir ve Miras” , dogru-yanlis testlerine 25 soruyla
“Kiiltiir ve Miras” ve “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 6grenme alanlarinda
rastlanilmaktadir.

Soru tiirlerine gore en az agik uglu sorulara 83 soruyla “Kiiresel Baglantilar”, kisa
cevapli testlere 14 soruyla “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, ¢oktan se¢meli testlere 10
soruyla “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda, dogru-yanlis testlerine 5 soruyla
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda, eslestirmeli sorularina 4 soruyla
“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 6grenme alaninda yer verilirken dogru-
yanlis testlerine dordiincii ve sekizinci 6grenme alanlarinda, eslestirmeli sorulara
birinci, besinci ve sekizinci 6grenme alanlarinda hi¢ yer verilmemistir.

Alternatif él¢me ve degerlendirme yontemlerine en cok (17) “Insanlar, Yerler ve

Cevreler” 6grenme alaninda; performans (ev 6devleri) (7), kavram haritasi (6), anlam
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¢oziimleme tablosu (3), kavram bulmacasi (1) sorular1 seklinde yer verilmis olup
burada kavram agi, proje, balik kilgigi diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir. En az ise (2) “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda; proje (1) ve
balik kilg1g1 (1) sorular1 seklinde yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram
haritasi, kavram agi1, anlam ¢oziimleme tablosu (ACT), performans (ev d6devleri)
diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

Soru tiirlerine gore en ¢ok Kavram haritasina 6 soruyla, anlam ¢éziimleme tablosuna
(ACT) 3 soruyla “Insanlar, Yerler ve Cevreler” o6grenme alaninda; kavram
bulmacasmma 1 soruyla birinci, ikinci, iic¢lincli, besinci ve yedinci Ogrenme
alanlarinda, kavram agina 1 soruyla “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda, projeye 1
soruyla birinci, ikinci, dordiincii ve sekizinci 6grenme alanlarinda rastlanilmaktadir.
Soru tiirlerine gore en az performansa (ev 6devleri) 3 soruyla “Birey ve Toplum”
ogrenme alaninda, kavram haritasina 2 soruyla “Giig, Yo6netim ve Toplum” 6grenme
alaninda, anlam c¢oziimleme tablosuna (ACT) 1 soruyla “Birey ve Toplum” ve
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlarinda yer verilirken kavram bulmacasina dordiincii,
besinci, altinc1 ve sekizinci 6grenme alanlarinda, kavram agma birinci, tglinci,
dordiincti, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci Ogrenme alanlarinda, anlam
¢Oziimleme tablosuna (ACT) dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci 6grenme
alanlarinda, performansa (ev ddevleri) sekizinci 6grenme alaninda, projeye liciincii,
besinci, altinct ve yedinci 6grenme alanlarinda, balik kilgigina ise ikinci, iiglincii,
dordiinci, besinci, altinc ve yedinci 6grenme alanlarinda hi¢ yer verilmemistir.
Ol¢me formlarina en cok 1 formla “Birey ve Toplum” dgrenme alaninda; sadece
dereceli puanlama anahtarmna (1), “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda; dereceli

puanlama anahtarma (1), 6z degerlendirme (1), “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
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ogrenme alaninda; sadece dereceli puanlama anahtarma (1), “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” d6grenme alaninda; dereceli puanlama anahtarina (1), 6z degerlendirme (1),
“Giig, Yonetim ve Toplum” 6grenme alaninda; sadece 6z degerlendirme (1) formlar
seklinde yer verilmistir. En az ise “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Gruplar,
Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 6grenme alanlarinda 6z degerlendirme, kontrol listesi,
grup degerlendirme, akran degerlendirme ve tutum 6l¢egine hi¢ yer verilmemistir.

Tablo 4: Ozel Yaymevi Tarafindan Hazirlanan 5., 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler
Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Ogrenme Alanlarinda

Kullanim Sikligina iliskin Bulgular

g Ogrenme Alanlan
£ g 5 E g 3
= 2 : 2 & £
g E : ® 5 9 2
= ST o = o2 =
53 53 : ¢z g & £ i
s = W= 1S » ,_ = € o =
5 E =+ 3 g 5 E > 5 > =
4G Pl s E 5 % © 5 E 2
& > e = = % g ¥ g 5
@ g [ 54 - / @ o 5 M
> >3 > o = E” = T '; 2
L - > = = R - = 2 @
: e 2 3 § £ 3% g &
—_ 3 @ —_ = § 3! 1
'S @ ¢ £ 5 @ O0F QO X
i ol o = [Te) ©Q [ %
g g Yazili Yoklama (Ag¢ik Uglu Sorular) 234 274 293 230 250 195 192 51
O e o
S '~§ & | Kisa Cevapli Testler 52 60 102 76 32 61 59 7
2 i Ea Coktan Segmeli Testler 18 23 18 19 20 17 19
%=
E g § Dogru —Yanlis Testler 26 20 22 23 32 24 28
6 g Eslestirmeli Sorular 16 33 7 14 5 14 28 8
Toplam 346 410 442 362 339 311 326 80
TOPLAM 2716
= Kavram Bulmacast 2 - 1 2 3 1 1 -
@ i‘é Kavram Haritasi 3 1 2 6 6 1
g é Kavram Ag1 - 2 - - - - - 1
g % Anlam Coziimleme Tablosu (ACT) 3 1 - - - - - 1
[
< g Performans (Ev ddevleri) 21 31 46 27 43 32 27 3
=
55 | Proje 1 - - 7 2 3 1 1
<5
20 Portfolyo - - - - - 2 - -
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Tablo 4 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Kitaplarindaki Ogrenme Alanlarinda dlgme
ve degerlendirme yontemlerine Ozel yaymevinde ne kadar siklikta yer verildigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Tablo 4 incelendiginde;

Geleneksel ol¢me ve degerlendirme yontemlerine en c¢ok (442) “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda, agik uglu (293), kisa cevapli (102), dogru-yanhis (22)
testlere, ¢coktan segmeli (18) ve eslestirmeli (7) sorulara yer verilmistir. En az ise
(80) “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda; agik uglu (51), eslestirmeli (8), dogru-
yanlis (8), kisa cevapli (7) ve ¢coktan segmeli (6) sorulara yer verilmistir.

Soru tiirlerine gore en ¢ok acik uclu sorulara 293 soru ile “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” dgrenme alaninda, kisa cevapli testlere 102 soruyla “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda, eslestirmeli sorulara 33 soruyla “Kiiltiir ve Miras”,
dogru-yanlis testlere 32 soruyla “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda ve
coktan se¢meli testlere 23 soruyla “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda
rastlanilmaktadir.

Soru tiirlerine gore en az agik uglu sorulara 51 soruyla, dogru-yanlis testlere 8
soruyla, kisa cevapl testlere 7 soruyla, ¢coktan segmeli testlere 6 soruyla “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda, eslestirmeli sorulara 5 soruyla “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninda rastlanilmaktadir.

Alternatif élgme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (50) “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninda; performans (ev odevleri) (43), anlam ¢dziimleme
tablosu (ACT) (16), kavram bulmacasina (3), kavram haritasina (2), ve proje (2)
sorular1 seklinde yer verilmis olup burada kavram agi, proje, portfolyo ve balik
kil¢ig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az ise (7) “Kiiresel

Baglantilar” 6grenme alaninda; performans (ev 6devleri) (3), anlam ¢dziimleme
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tablosu (ACT) (1), kavram haritas1 (1), proje (1) sorular1 seklinde yer verilmis olup
burada kavram bulmacasi, portfolyo ve balik kil¢ig1 diizeyinde herhangi bir soruya
yer verilmemistir.

Soru tiirlerine gore en ¢ok performansa (ev ddevleri) 46 soruyla “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” dgrenme alaninda, projeye 7 soruyla “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
O0grenme alaninda, kavram haritasina (6) soruyla “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler” ve “Gii¢, Yonetim ve Toplum” 6grenme alanlarinda, kavram bulmacasina
(3) soruyla “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda, anlam ¢odziimleme
tablosuna (ACT) 3 soruyla “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda, portfolyoya (2)
“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” grenme alaninda yer verilmistir.

Soru tiirlerine gore en az performansa (ev ddevleri) 3 soruyla “Kiiresel Baglantilar”
ogrenme alaninda, anlam ¢6ziimleme tablosuna (ACT) 1 soruyla “Kiiltiir ve Miras”
ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda, kavram bulmacasina 1 soruyla
ticlincii, altinct ve yedinci 6grenme alanlarinda, kavram haritasina ve kavram agina 1
soruyla ikinci ve sekizinci 6grenme alanlarinda, projeye 1 soruyla birinci, tigiinci,
yedinci ve sekizinci 6grenme alanlarinda, balik kilgigina 1 soruyla sadece dordiincii
O0grenme alaninda yer verilmistir.

Ol¢me formlarina en c¢ok 10 formla “Birey ve Toplum” &grenme alaninda 6z
degerlendirme (5) formla, grup degerlendirme (3) formla ve dereceli puanlama
anahtar1 (2) formla yer verilmis olup, kontrol listesi, akran degerlendirmeye
rastlamlmamistir. En az (1) formla “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”
ogrenme alaninda; dereceli puanlama anahtarina (1) formla, 6z degerlendirmeye (1)
formla, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda ise tutum &lgegine (1)

formla yer verilmistir. Kontrol listesi ve akran degerlendirmeye tiim &grenme
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alanlarinda hi¢ yer verilmemistir. Tablo 5’de 6lgme ve degerlendirme gruplarinin
ogrenme alanlarmma gore kullanim sikligi ve yiizde dagilimina ve Grafik 1°de
ogrenme alanlarina gére MEB ve Ozel yaymevi 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin dagilimina yer verilmistir.

Tablo 5: Olgme ve Degerlendirme Gruplarinin Ogrenme Alanlarma Gére Kullanim

Siklig1 ve Yiizde Dagilimi

Ogrenme Alanlari
5 Yiizde Dagilim (%)
Olgme ve Degerlendirme Gruplari Kullanim Sikhg:
MEB Ozel MEB Ozel
Geleneksel Olgme ve Degerlendirme
2337 2716 96,4 89,3
Yontemleri
Alternatif Olgme ve Degerlendirme
79 289 3,3 9,5
Yontemleri
Olgme Formlari 8 36 03 12
100 -~
90 A
80 A
70 A
60 A
50 A H MEB
40 1 m Ozel
30 A
20 A
10 - 2
0]
Geleneksel Olcme  Alternatif Olcme  Olgme Formlar
ve Degerlendirme ve Degerlendirme
Yontemleri Yontemleri

Grafik 1: Ogrenme Alanlarma Goére MEB ve Ozel Yaymevi Olgme ve

Degerlendirme Y 6ntemlerinin Dagilimi
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41. OLCME VE DEGERLENDIRME YONTEMLERININ SINIF VE
UNITELERDE KULLANIM SIKLIGINA iLiSKiN BULGULAR
Tablo 6: MEB ve Ozel Yaymevi Tarafindan Hazirlanan 5., 6. ve 7. Smif Sosyal

Bilgiler Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Birinci Unitede

Kullanim Siklig1
MEB Yayinevi OZEL Yaymevi
Unite 1 Simf Sumf
5 6 7 5 6 7
% é Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular) 76 55 90 57 113 64
e -é ks Kisa Cevapli Testler 23 6 2 16 25 11
Zw’ % &E Coktan Se¢meli Testler 9 12 16 5 5 8
E »go I~ Dogru —Yanlis Testler 5 5 - 9 7 10
G Eslestirmeli Sorular - - - 6 - 10
Toplam 113 78 108 93 150 103
E Kavram Bulmacasi - - 1
% E) Kavram Haritasi 3 1
E ’E Kavram Ag1
go: QE’ Anlam Coziimleme Tablosu (ACT) 1 - - 2 1
g g Performans (Ev 6devleri) 3 13 3
=z )Tg)n Proje 1
A Balik Kilg1g1 1 -
Toplam 4 6 1 13 14 3
o & Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric) 1 1 1
E* E Oz Degerlendirme 3 1
° & Grup Degerlendirme 2
Toplam - 1 6 2 2

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul 5., 6. ve 7. sinif MEB ve Ozel yaymevi tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda 1. {nitede O6lgcme ve degerlendirme
yontemlerine siiflar diizeyinde hangi siklikta yer verildigi belirlenmeye ¢alisilmistir.
Tablo 6 incelendiginde;

MEB yayinevinde Geleneksel dl¢gme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (113)
soru ile “5. siifta”; agik uglu (76), kisa cevapl (23), ¢oktan segmeli (9), dogru-
yanlis (5) sorulariyla yer verilmis olup burada eslestirmeli diizeyinde sorulara yer

verilmemistir. En az (78) soru ile “6. sinifta”; agik uglu (55), ¢oktan segmeli (12),
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kisa cevapl (6), dogru-yanlis (5) sorular1 seklinde yer verilmis olup burada da
eslestirmeli diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

MEB yaywnevinde Alternatif él¢cme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (6) soru
ile “6. sinifta”; performans (ev odevleri) (3), kavram haritas1 (1), proje (1), balik
kilg1g1 (1) sorular seklinde yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram agi,
anlam ¢oziimleme tablosu (ACT) diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.
En az (1) soru ile “7. sinifta”; kavram bulmacasi (1) sorusu seklinde yer verilmis
olup kavram haritasi, kavram agi, anlam ¢6ziimleme tablosu (ACT), performans (ev
odevleri), proje ve balik kil¢ig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.
Ozel yayinevinde Geleneksel ol¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (150)
soru ile “6. sinifta”; acik uglu (113), kisa cevapl (25), dogru-yanlis (7), ¢oktan
secmeli (5) sorular1 seklinde yer verilmis olup burada eslestirmeli diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (93) soru ile “5. smifta”; agik uglu
(57), kisa cevapl (16), dogru-yanlis (9), eslestirmeli (6), coktan secmeli (5) sorular
seklinde yer verilmistir.

Ozel yayinevinde Alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (14) soru
ile “6. sinifta”; performans (ev 6devleri) (13), anlam ¢oziimleme tablosu (ACT) (1)
yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram agi, proje ve
balik kil¢ig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (3) olmak
tizere “7. sinifta”; performans (ev 6devleri) (3) seklinde yer verilmis olup burada
kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram agi, anlam ¢6ziimleme tablosu (ACT),
proje ve balik kil¢ig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

MEB yayinevinde élcme formlarina sadece dereceli puanlama anahtarina yer

verilirken, Ozel yayinevinde ise dereceli puanlama anahtarma “5. ve 7. sinifta”, 6z
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degerlendirmeye “5., 6. ve 7. sinifta”, grup degerlendirmeye ise “5. ve 6. smifta” yer
verilmistir.
Tablo 7: MEB ve Ozel Yaymevi Tarafindan Hazirlanan 5., 6. ve 7. Smif Sosyal

Bilgiler Kitaplarindaki Ol¢me ve Degerlendirme Yontemlerinin ikinci Unitede

Kullanim Siklig1
MEB Yaynevi OZEL Yaymevi
Unite 2 Simf Simf
5 6 7 5 6 7
% QE’ Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular) 80 64 55 58 155 61
> "é ks Kisa Cevapl Testler 39 15 12 24 27
B é Coktan Segmeli Testler 8 14 19 7 9
E g’n >‘i Dogru —Yanlis Testler 4 - 4 11
82 Eslestirmeli Sorular 19 6 - 24 4
Toplam 150 99 90 124 195 91
E) Kavram Bulmacasi 1 - - - - -
% E) Kavram Haritasi 1 2 1 1
§ § Kavram Agi - 2 1
P 2 | Anlam Coziimleme Tablosu (ACT) 1 - ; 1 ; -
£3 | performans (Ev odevleri) 2 1 1 7 | 11| 13
% E:;D Proje 1 - - - - -
fat Balik Kilgig: - - - - - -
Toplam 6 5 2 8 11 15
o B Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric) 1 - - - - -
E» E 0Oz Degerlendirme - - - 1 1 1
C & Grup Degerlendirme - - - - - -
Toplam 1 - - 1 1 1

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul 5., 6. ve 7. simf MEB ve Ozel yaymevi tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda 2. {nitede Olgme ve degerlendirme
yontemlerine siniflar diizeyinde hangi siklikta yer verildigi belirlenmeye ¢alisiimistir.
Tablo 7 incelendiginde;

MEB yayinevinde Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (150)
soru ile “5. smifta”; acik uclu (80), kisa cevapli (39), eslestirmeli (19), c¢oktan
secmeli (8), dogru-yanlis (4) sorulara yer verilmistir. En az (90) soru ile “7. sinifta”;

acik uclu (55), coktan segmeli (19), kisa cevapli (12), dogru-yanlis (4) sorulari
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seklinde yer verilmis olup burada eslestirmeli diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.

MEB yaynevinde Alternatif él¢gme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (6) soru
ile “5. smifta”; performans (ev 6devleri) (2), kavram bulmacasi (1), kavram haritasi
(1), anlam ¢6ziimleme tablosu (ACT) (1), proje (1) sorular1 seklinde yer verilmistir.
En az (2) soru ile “7. smifta”; kavram haritas1 (1), performans (ev odevleri) (1)
sorulart seklinde yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram agi, anlam
¢oziimleme tablosu (ACT) ve balik kilgigi diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.

Ozel yayinevinde Geleneksel olgme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (195)
soru ile “6. smifta”; acgik uglu (155), kisa cevapli (27), coktan seg¢meli (9),
eslestirmeli (4) sorulara yer verilmis olup burada dogru-yanlis sorulari diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (91) soru ile “7. smifta”; acik uglu
(61), kisa cevapl (9), dogru-yanlis (9), ¢oktan segmeli (7), eslestirmeli (5) sorular
seklinde yer verilmistir.

Ozel yayinevinde Alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (15) soru
ile 7. simifta”; performans (ev 6devleri) (13), kavram haritasi (1), kavram ag1 (1) yer
verilmis olup burada kavram bulmacasi, anlam ¢6ziimleme tablosu (ACT) ve balik
kilgig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (8) olmak {izere “5.
smifta”; performans (ev 6devleri) (7), anlam ¢oziimleme tablosu (ACT) (1) seklinde
yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram ag1 ve balik

kilgig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.
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MEB yayinevinde olcme formlarina sadece dereceli puanlama anahtarma yer
verilirken, Ozel yayinevinde ise sadece 6z degerlendirme formuna “5., 6. ve 7.
siifta” yer verilmistir.

Tablo 8: MEB ve Ozel Yaymevi Tarafindan Hazirlanan 5., 6. ve 7. Smif Sosyal

Bilgiler Kitaplarindaki Ol¢gme ve Degerlendirme Yéntemlerinin Ugiincii Unitede

Kullanim Siklig1
MEB Yayinevi OZEL Yaymevi
Unite 3 Smif Simf
5 6 7 5 6 7
g QE’ Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular) 84 95 142 69 168 56
§ "é g Kisa Cevapli Testler 24 9 4 21 48 33
_% E:;n g Coktan Segmeli Testler 9 22 8 5 5 8
58 § | Dogru —Yanhs Testler - 10 - 17
8¢ Eslestirmeli Sorular 1 - 6 7 -
Toplam 118 136 160 119 226 97
E) Kavram Bulmacasi - 1 - 1 -
% E) Kavram Haritasi 1 5 2 -
§ ’é Kavram Ag1 - - - - -
2 2 | Anlam Cozimleme Tablosu (ACT) ; 2 1 - -
é "é Performans (Ev 6devleri) 2 5 5 16 25
% :;:z,n Proje - - - - -
A Balik Kilgig1 - - - - -
Toplam 2 9 6 8 16 25
o Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric) - - - - -
E» E 0Oz Degerlendirme - 1 - 1 1 1
© g Grup Degerlendirme - - - - -
Toplam 1 1 1 1

Tablo 8 incelendiginde, ortaokul 5., 6. ve 7. stmif MEB ve Ozel yaynevi tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda 3. {nitede Olgme ve degerlendirme
yontemlerine siniflar diizeyinde hangi siklikta yer verildigi belirlenmeye ¢aligilmistir.
Tablo 8 incelendiginde;

MEB yayinevinde Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (160)
soru ile “7. smifta”; acik uglu (142), ¢oktan segmeli (8), eslestirmeli (6), kisa cevapli

(4) sorulart seklinde yer verilmis olup burada dogru-yanlis sorular1 diizeyinde
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herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (118) soru ile “5. sinifta”; agik u¢lu
(84), kisa cevapli (24), c¢oktan segmeli (9), eslestirmeli (1) sorular1 seklinde yer
verilmis olup burada dogru-yanlis sorulari diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.

MEB yaynevinde Alternatif él¢cme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (9) soru
ile “6. smufta”; performans (ev 6devleri) (5), anlam ¢6ziimleme tablosu (ACT) (2),
kavram bulmacasi (1), kavram haritasi (1) sorular1 seklinde yer verilmistir. En az (2)
soru ile “5. siifta”; performans (ev 6devleri) (2) sorusu seklinde yer verilmis olup
burada kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram agi, anlam ¢oziimleme tablosu
(ACT), proje ve balik kil¢ig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Geleneksel ol¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (226)
soru ile “6. sinifta”; acik uglu (168), kisa cevapli (48), ¢oktan se¢meli (5), dogru-
yanlig (5) sorular1 seklinde yer verilmis olup burada eslestirmeli sorulari diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (97) soru ile “7. smifta”; agik uglu
(56), kisa cevapli (33), ¢oktan se¢meli (8) sorular1 seklinde yer verilmis olup burada
dogru-yanlis ve eslestirmeli sorulart diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.

Ozel yayinevinde Alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (25) soru
ile “7. smifta”; performans (ev odevleri) (25) seklinde yer verilmis olup burada
kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram agi, anlam ¢oziimleme tablosu (ACT),
proje ve balik kil¢ig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (8)
olmak tizere “5. smifta”; performans (ev 6devleri) (5), kavram haritas1 (2), kavram

bulmacasi (1) sorular1 seklinde yer verilmis olup burada kavram agi, anlam
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¢oziimleme tablosu (ACT), proje ve balik kil¢i1g1 diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.
MEB yayinevinde olgme formlarindan sadece “6. siifta” 6z degerlendirmeye yer
verilirken, Ozel yayinevinde ise 6z degerlendirme formuna ise “5., 6. ve 7. smifta”
yer verilmistir.
Tablo 9: MEB ve Ozel Yaymevi Tarafindan Hazirlanan 5., 6. ve 7. Smif Sosyal

Bilgiler Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Dérdiincii Unitede

Kullanim Siklig1
MEB Yayinevi OZEL Yaymevi
Unite 4 Smif Smif

5 6 7 5 6 7

% QE’ Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular) 79 88 45 61 118 51
') -lé ks Kisa Cevapli Testler 39 13 7 28 36 12
E % é Coktan Segmeli Testler 9 13 15 7 6 6
E E’n § | Dogru —Yanls Testler - - - 8 4 11
8¢ Eslestirmeli Sorular 1 - 7 9 5 -
Toplam 128 114 74 113 169 80

o Kavram Bulmacasi - - - 1 1 -
% é = Kavram Haritasi 1 1 1 2 - -
é E g Kavram Agi - - - - - -
Z E’n £ | Performans (Bv ddevleri) 3 3 - 2 10 15
E A > | Proje - 1 - 2 3 2
< Balik Kil¢ig1 - - - 1 - -
Toplam 4 5 1 8 14 17

Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric) - 1 - 1 1

% ‘é 0Oz Degerlendirme - 1 - 1 1 1
'e) E Grup Degerlendirme - - - - - -
Tutum Olgegi - - - - 1 -

Toplam - 2 - 2 3 2

Tablo 9 incelendiginde, ortaokul 5., 6. ve 7. simf MEB ve Ozel yaymevi tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda 4. {nitede Olgcme ve degerlendirme
yontemlerine siniflar diizeyinde hangi siklikta yer verildigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Tablo 9 incelendiginde;
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MEB yayinevinde Geleneksel ol¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (128)
soru ile “5. smifta”; acik uglu (79), kisa cevapli (39), ¢oktan segmeli (9), eslestirmeli
(1) sorulart seklinde yer verilmis olup burada dogru-yanlis sorular1 diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (74) soru ile “7. siifta”; ac¢ik uglu
(45), ¢oktan segmeli (15), kisa cevapl (7), eslestirmeli (7) sorular1 seklinde yer
verilmis olup burada dogru-yanlis sorulari diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.

MERB yaynevinde Alternatif ol¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (5) soru
ile “6. smufta”; performans (ev 6devleri) (3), kavram haritas1 (1), proje (1) sorulari
seklinde yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram agi ve balik kil¢igi
sorular1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (1) soru ile “7.
smifta”; kavram haritas1 (1) sorusu seklinde yer verilmis olup burada kavram
bulmacasi, kavram agi, performans (ev 6devleri), proje ve balik kil¢ig1 sorulart
diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Geleneksel olgme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (169)
soru ile “6. smifta”; acik uglu (118), kisa cevapli (36), ¢oktan se¢meli (6),
eslestirmeli (5), dogru-yanlis (4) sorular: seklinde yer verilmistir. En az (80) soru ile
“7. smifta”; acik uglu (51), kisa cevapli (12), dogru-yanlis (11), coktan se¢meli (6)
sorular1 seklinde yer verilmis olup burada eslestirmeli sorular diizeyinde herhangi bir
soruya yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Alternatif lcme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (17) soru
ile “7. simfta”; performans (ev 6devleri) (15), proje (2) seklinde yer verilmis olup
burada kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram agi ve balik kil¢ig1 sorulari

diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (8) olmak iizere “5. sinifta”;
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kavram haritas1 (2), performans (ev 6devleri) (2), kavram bulmacasi (1), proje (2) ve
balik kilg1g1 (1) sorular1 seklinde yer verilmistir.

MERB yaywnevinde él¢me formlarindan “6. smifta” dereceli puanlama anahtar1 ve 6z
degerlendirmeye yer verilirken, Ozel yayinevinde ise dereceli puanlama anahtarma
“5., 6. ve 7. smifta”, 6z degerlendirme formuna “5., 6. ve 7. smfta” ve tutum
Olcegine ise sadece “6. sinifta” yer verilmistir.

Tablo 10: MEB ve Ozel Yaynevi Tarafindan Hazirlanan 5., 6. ve 7. Simf Sosyal

Bilgiler Kitaplarmdaki Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Besinci Unitede

Kullanim Siklig
MEB Yayinevi OZEL Yaymevi
Unite 5 Smif Simf
5 6 7 5 6 7
% QE’ Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular) 66 47 105 68 123 59
§ g é Kisa Cevapli Testler 7 1 6 5 22
% Ejn ‘Ué') Coktan Se¢meli Testler 6 15 17 4 11
§ A ;3 Dogru —Yanlis Testler 5 - - 13 7 12
3¢ Eslestirmeli Sorular - - - 5 B _
Toplam 84 63 128 95 163 81
o Kavram Bulmacasi - - - - -
% é = Kavram Haritasi 2 1 - _ -
é g g Kavram Ag1 - - - - - -
§ E,ﬂ E Performans(Ev odevleri) 3 2 2 10 13 20
g8 Proje - - - - 1 1
< Balik Kil¢ig1 - - - - - -
Toplam 5 3 2 17 14 26
o § Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric) - - - - 1 1
55 g Oz Degerlendirme - - - 1 1 1
= Grup Degerlendirme - - - - - R
Toplam - - - 1 2 2

Tablo 10 incelendiginde, ortaokul 5., 6. ve 7. stmif MEB ve Ozel yaymevi tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda 5. {nitede Olgme ve degerlendirme
yontemlerine siniflar diizeyinde hangi siklikta yer verildigi belirlenmeye c¢alisiimustir.

Tablo 10 incelendiginde;
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MEB yayinevinde Geleneksel dl¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (128)
soru ile “7. smifta”; agik uglu (105), kisa cevapli (6), ¢oktan se¢meli (17) sorular
seklinde yer verilmis olup burada dogru-yanlis ve eslestirmeli sorular1 diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (63) soru ile “6. sinifta”; ac¢ik uglu
(47), ¢oktan segmeli (15), kisa cevapli (1) sorular1 seklinde yer verilmis olup burada
dogru-yanlis ve eslestirmeli sorular1 diizeyinde herhangi bir soruya Yyer
verilmemistir.

MERB yaynevinde Alternatif dl¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (5) soru
ile “5. sinifta”; performans (ev 6devleri) (3), kavram haritasi (2) sorulari seklinde yer
verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram agi ve proje diizeyinde herhangi bir
soruya yer verilmemistir. En az (2) soru ile “7. smifta”; performans (ev 6devleri)
(2) seklinde yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram agi
ve proje diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Geleneksel olgme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (163)
soru ile “6. sinifta”; agik uc¢lu (123), kisa cevapl (18), ¢coktan se¢meli (11), dogru-
yanlis (7) sorulart seklinde yer verilmis olup burada eslestirmeli sorular1 diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (81) soru ile “7. smifta”; agik uglu
(59), dogru-yanlis (12), kisa cevapl (5), ¢oktan segmeli (5) sorular1 seklinde yer
verilmis olup burada eslestirmeli sorular1 diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.

Ozel yayinevinde Alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (26) soru
ile 7. siifta”; performans (ev 6devleri) (20), kavram bulmacasi (3), kavram haritasi
(2), proje (1) seklinde yer verilmistir. En az (14) olmak iizere “6. sinifta”;

performans (ev ddevleri) (13), proje (1) seklinde yer verilmis olup burada kavram
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bulmacasi, kavram haritas1 ve kavram agi diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.

MEB yayinevinde él¢me formlarina hic yer verilmezken, Ozel yayinevinde
dereceli puanlama anahtarina “6. ve 7. sinifta” yer verilirken “5., 6. ve 7. smifta”
sadece 0z degerlendirme formuna yer verilmistir.

Tablo 11: MEB ve Ozel Yaymevi Tarafindan Hazirlanan 5.,6. ve 7. Siif Sosyal

Bilgiler Kitaplarindaki Ol¢gme ve Degerlendirme Yontemlerinin Altinct Unitede

Kullanim Siklig1
MEB Yayinevi OZEL Yaymevi
Unite 6 Smif Simif

5 6 7 5 6 7

g aé Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular) 55 69 51 29 115 51
'g —é ;ﬁ Kisa Cevapli Testler 16 6 - 7 19 35

E E:;n é Coktan Se¢meli Testler 8 20 17 4 7 6
SRS | Dogru—Yanls Testler 11 5 9 7 5 12

I Eslestirmeli Sorular - 4 - 10 4 -
Toplam 90 104 77 57 150 104

Lﬁ Kavram Bulmacasi - - - 1 - -

% E Kavram Haritasi 2 - 2 3 2 1

E ’E Kavram Ag1 - - - - - -
% % Performans (Ev ddevleri) 3 2 1 6 13 13

§ E Proje - - - 1 1 1

= E&) Balik Kilg1g1 - - - - - -
A Portfolyo - - - - - 2
Toplam 5 2 3 11 14 17

o B Dereceli Puanlama Anahtar (Rubric) - - - 1 1

Ey 'g Oz Degerlendirme - - - 1 1 1

© 2 Grup Degerlendirme - - - - - -
Toplam - - - 2 2 2

Tablo 11 incelendiginde, ortaokul 5., 6. ve 7. stmif MEB ve Ozel yayinevi tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda 6. iinitede Olgme ve degerlendirme
yontemlerine siniflar diizeyinde hangi siklikta yer verildigi belirlenmeye c¢alisiimustir.
Tablo 11 incelendiginde;

MEB yayinevinde Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (104)

soru ile “6. smifta”; agik uclu (69), ¢oktan segmeli (20), kisa cevapli (6), dogru-
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yanlis (5) ve eslestirmeli (4) sorular1 seklinde yer verilmistir. En az (77) soru ile “7.
simifta”; acik uglu (51), ¢oktan se¢gmeli (17), dogru-yanlis (9) sorular1 seklinde yer
verilmis olup burada kisa cevapli ve eslestirmeli sorular1 diizeyinde herhangi bir
soruya yer verilmemistir.

MEB yaynevinde Alternatif él¢cme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (5) soru
ile ““5. siufta”; performans (ev 6devleri) (3), kavram haritasi (2) sorular1 seklinde yer
verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram agi, proje ve balik kil¢ig1 diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (2) soru ile “6. sinifta”; performans (ev
odevleri) (2) seklinde yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram haritast,
kavram agi, proje, balik kilgig1 ve portfolyo diizeyinde herhangi bir soruya yer
verilmemistir.

Ozel yayinevinde Geleneksel l¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (150)
soru ile “6. sinifta”; acik uglu (115), kisa cevapli (19), ¢oktan se¢meli (7), dogru-
yanlis (5), eslestirmeli (4) sorular1 seklinde yer verilmistir. En az (57) soru ile “5.
siifta”; acik uglu (29), eslestirmeli (10), kisa cevapl (7), dogru-yanlis (7) ve ¢oktan
se¢meli (4) sorulari seklinde yer verilmistir.

Ozel yayinevinde Alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (17) soru
ile 7. simifta”; performans (ev 6devleri) (13), kavram haritasi (1), proje (1) seklinde
yer verilmis olup burada kavram bulmacasi ve kavram ag1 diizeyinde herhangi bir
soruya yer verilmemistir. En az (11) olmak tizere “5. sinifta”; performans (ev
Odevleri) (6), kavram bulmacasi (1), kavram haritasi (3) ve proje (1) seklinde yer
verilmis olup burada kavram bulmacasi ve kavram ag1 diizeyinde herhangi bir soruya

yer verilmemistir.
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MEB yayinevinde olcme formlarina hic yer verilmezken, Ozel yayinevinde ise
dereceli puanlama anahtarina ve 6z degerlendirme formuna ise “5., 6. ve 7. smifta”

yer verilmistir.
Tablo 12: MEB ve Ozel Yaymevi Tarafindan Hazirlanan 5.,6. ve 7. Sinf Sosyal

Bilgiler Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Yedinci Unitede

Kullanim Siklig1
MEB Yayinevi OZEL Yaymevi
Unite 7 Smif Smif

5 6 7 5 6 7

% % Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular) 88 56 65 53 88 51
o § | Kusa Cevaph Testler 18 2 5 16 8 35
g 'E) é Coktan Se¢meli Testler 9 6 20 8 5 6
58 £ | Dogru —Yanls Testler - 5 5 10 6 12

5S¢ Eslestirmeli Sorular 19 - - 23 5 -
Toplam 134 69 95 110 112 104

° Kavram Bulmacasi - 1 - 1 - -
Zé,qé 5 Kavram Haritasi 1 1 - 1 4 1

é "% g Kavram Agi - - - - - -
£ %5 £ | Performans (Ev 8devleri) 3 - 1 5 7 15
E %D s Proje - - - - - 1

< Balik Kil¢ig1 - - - - - -
Toplam 4 2 1 7 11 17

o § Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric) - - - - - 1
EE | 6zDegerlendirme - 1 1 1 1 1

©2 Grup Degerlendirme - - - - - -
Toplam - 1 1 1 1 2

Tablo 12 incelendiginde, ortaokul 5., 6. ve 7. siif MEB ve Ozel yaymevi tarafindan
hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda 7. {initede Olgme ve degerlendirme
yontemlerine siniflar diizeyinde hangi siklikta yer verildigi belirlenmeye ¢alisilmustir.
Tablo 12 incelendiginde;

MEB yayinevinde Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (134)
soru ile “5. smifta”; agik uglu (88), eslestirmeli (19), kisa cevapli (18), ¢oktan
segmeli (9) sorular1 seklinde yer verilmis olup burada dogru-yanlis sorulari

diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (69) soru ile “6. sinifta”;
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acik uglu (56), ¢oktan segmeli (6), dogru-yanlis (5), kisa cevapli (2)  sorulari
seklinde yer verilmis olup burada eslestirmeli sorular1 diizeyinde herhangi bir soruya
yer verilmemistir.

MEB yaynevinde Alternatif él¢cme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (4) soru
ile ““5. siifta”; performans (ev 6devleri) (3), kavram haritas1 (1) sorular1 seklinde yer
verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram agi, proje ve balik kil¢ig1 diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (1) soru ile “7. sinifta”; performans (ev
odevleri) (1) seklinde yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram haritasi,
proje ve balik kilgig1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Geleneksel ol¢me ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (112)
soru ile “6. sinifta”; agik uglu (88), eslestirmeli (5), kisa cevapli (8), dogru-yanlis (6),
coktan segmeli (5) sorular1 seklinde yer verilmistir. En az (104) soru ile “7. sinifta”;
acik uglu (51), kisa cevapli (35), dogru-yanlis (12), ¢oktan se¢meli (6) sorulari
seklinde yer verilmis olup burada eslestirmeli sorular diizeyinde herhangi bir soruya
yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerine en ¢ok (17) soru
ile “7. siifta”; performans (ev odevleri) (15), kavram haritas1 (1), proje (1) seklinde
yer verilmis olup burada kavram bulmacasi, kavram ag1 ve balik kil¢ig1 diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir. En az (7) olmak iizere “5. siifta”; kavram
bulmacasi (1), kavram haritasi (1), performans (ev 6devleri) (5) seklinde yer verilmis
olup burada kavram agi, proje ve balik kilg¢i1g1 diizeyinde herhangi bir soruya yer

verilmemistir.
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MERB yayinevinde olgme formlarindan “6. ve 7. siifta” sadece 6z degerlendirmeye
yer verilirken, Ozel yayinevinde ise dereceli puanlama anahtarma sadece “7. siifta”
yer verilirken, 6z degerlendirme formuna ise “5., 6. ve 7. sinifta” yer verilmistir.

Tablo 13: MEB ve Ozel Yaymnevi Tarafindan Hazirlanan 5.Smif Sosyal Bilgiler

Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Ydntemlerinin Sekizinci Unitede Kullanim

Siklig1
MEB Yayinevi OZEL Yaymevi
Unite 8 Smif Smif
5 5
g % Yazili Yoklama(Agik Uglu Sorular) 83 51
o) -'é B Kisa Cevapli Testler 32 7
;'r‘n: 'E) é Coktan Segmeli Testler 10 6
58 | Dogru —Yanhs Testler - 8
& Eslestirmeli Sorular - 8
Toplam 125 80
@ Kavram Haritasi - 1
g é’ 5 Kavram Ag - 1
> 2 E Anlam Coziimleme Tablosu (ACT) - 1
g % :% Performans (Ev 6devleri) - 3
E) %D s Proje 1 1
< Balik Kil¢ig1 1 -
Toplam 2 7
o E Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric) 1 1
E E 0Oz Degerlendirme - 1
& Grup Degerlendirme - -
Toplam 1 2

Tablo 13 incelendiginde, 8. {inite sadece ortaokul 5. smifta oldugu icin MEB ve Ozel
yaymnevi tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler kitaplarinda 8. iinitede Olgme ve
degerlendirme yontemlerine siniflar diizeyinde hangi siklikta yer verildigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Tablo 13 incelendiginde;

MEB yayinevinde Geleneksel ol¢me ve degerlendirme yontemlerine (125) soru ile
“5. smifta”; acgik uclu (83), kisa cevapli (32), ¢oktan se¢meli (10) sorular seklinde
yer verilmis olup burada dogru-yanlis ve eslestirmeli sorular1 diizeyinde herhangi bir

soruya yer verilmemistir.
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MEB yayinevinde Alternatif él¢cme ve degerlendirme yontemlerine (2) soru ile “5.
siifta”; proje (1) ve balik kil¢ig1r (1) sorular1 seklinde yer verilmis olup kavram
haritasi, anlam ¢6ziimleme tablosu (ACT) ve performans (ev odevleri) diizeyinde
herhangi bir soruya yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Geleneksel él¢me ve degerlendirme yontemlerine (80) soru ile 5.
smifta”; agik uclu (51), dogru-yanlis (8), eslestirmeli (8), kisa cevapli (7), ¢oktan
se¢meli (6) sorulari seklinde yer verilmistir.

Ozel yayinevinde Alternatif élcme ve degerlendirme yontemlerine (7) soru ile “5.
smifta”; performans (ev 6devleri) (3), kavram haritast (1), kavram agi (1), anlam
¢ozlimleme tablosu (ACT) (1), proje (1) seklinde yer verilmis olup burada balik
kilg1g1 diizeyinde herhangi bir soruya yer verilmemistir.

MEB yayinevinde él¢me formlarina sadece dereceli puanlama anahtarina yer
verilirken, Ozel yayinevinde sadece dereceli puanlama anahtari ve 6z degerlendirme

formlarina yer verilmistir.
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Tablo 14: Ortaokul Sosyal Bilgiler Kitaplarinda Olgme Degerlendirme

Yontemleriyle ilgili Agiklamalara Yer Verilme Durumuna Iliskin Bulgular

= . . ..
g = g - MEB OZEL MEB OZEL MEB OZEL
o = & o s 5
> .= = S E
-1C v EE
£ £33
o>t E ST B
S e SEXS
2 :E 2 5. simf 6. stif 7. smf
o Yazili  Yoklama (Agik v ) ) v v )
QE) o Uglu Sorular)
é’ E ks Kisa Cevapli Testler v - - v v -
g
o é ‘QE) Coktan Seg¢meli Testler v - - v v -
o~ O
SO g Dogru-Yanlis Testler v - - v v _
8A
3 Eslestirmeli Sorular v - - v v R
Kavram Bulmacasi - - - - - -
E Kavram Haritasi v v v v v v
E Kavram Ag1 - - v - v -
=}
4 Anlam Coziimleme . . v . v .
Y Tablosu (ACT)
‘—S Performans (Ev ddevleri) v v v v v v
5 Proje v . v v v B
5
20 Portfolyo v v - v v v
@ Balik Kil¢181 - - v - - v
QE’ Yapilandirilmis Grid } } ) ) R B
= (YG)
2 Tanilayict Dallanmis ) ) ) ) ) )
g Agag (TA) _
5 Kelime  Iligskilendirme ) ) ) ) B B
= Testi (KIT)
Dereceli Puanlama v v ) v
Anahtar1 (Rubric)
= 0z Degerlendirme v - v v v -
E Kontrol Listesi - - - - - -
S
= Grup Degerlendirme - - - - v R
E,. Akran Degerlendirme v - - - v -
© Tutum Olgegi - v - - B i
Gozlem - - - v - v

Tablo 14 incelendiginde, ortaokul sosyal bilgiler kitaplarinda 5., 6. ve 7. simif MEB
ve Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan sosyal bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda
6l¢me ve degerlendirme yontemleriyle ilgili agiklamalara ne diizeyde yer verildigi

belirlenmeye calisilmigtir. Tablo 14 incelendiginde;
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MERB yayinevinde Geleneksel él¢gme ve degerlendirme yontemlerine “5. sinifta ve 7.
siifta”; acik uclu sorular, kisa cevapl testler, ¢coktan se¢meli testler, dogru-yanlis
testler ve eslestirmeli sorularla ilgili agiklamalara yer verilmis olup “6. smifta” bu
yontemlerle ilgili herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir.

MEB yayinevinde Alternatif olgme ve degerlendirme yontemlerine “5. sinifta, 6.
siifta ve 7. smifta”; kavram haritasina, performansa ve projeye, “6. simifta ve 7.
siifta”; kavram agina ve anlam ¢dziimleme tablosuna, “5. smnifta ve 7. sinifta”;
portfolyoya, balik kil¢igina ise sadece “6. sinifta” yer verilmis olup higbir sinif
diizeyinde kavram bulmacasina, yapilandirilmis gride, tanilayici dallanmis agaca ve
kelime iliskilendirme testine yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Geleneksel él¢me ve degerlendirme yontemlerine “6. sinifta” agik
uclu sorular, kisa cevapli testler, ¢oktan se¢meli testler, dogru-yanlis testler ve
eslestirmeli sorularla ilgili agiklamalara yer verilmis olup “5. sinifta ve 7. sinifta”; bu
yontemlerle ilgili herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir.

Ozel yayinevinde Alternatif olcme ve degerlendirme yontemlerine 5. smifta, 6.
smifta ve 7. smifta”; kavram haritasina, performansa ve portfolyoya, projeye sadece
“6. smifta”, balik kilgigina ise sadece “7. smifta” yer verilmis olup higbir smif
diizeyinde kavram bulmacasina, kavram agma, anlam c¢oziimleme tablosuna,
yapilandirilmig gride, tanilayici dallanmis agaca ve kelime iligkilendirme testine yer
verilmemistir.

MEB yayinevinde ol¢me formlarina, 5. sinifta, 6. siifta ve 7. siifta”; dereceli
puanlama anahtarina ve 0z degerlendirmeye, grup degerlendirmeye sadece 7.

sinifta”, akran degerlendirmeye ise sadece 5. sinifta ve 7. sinifta” yer verilmis olup
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kontrol listesine, tutum Olgegine ve gozleme higbir simif diizeyinde Yyer
verilmemistir.

Ozel yayinevinde ol¢me formlarina, dereceli puanlama anahtarma “5. sinifta ve 7.
siifta”, gozleme “6. sinifta ve 7. sinifta”, 6z degerlendirmeye sadece “6. sinifta” ve
tutum Olcegine ise sadece “5. simifta” yer verilmis olup kontrol listesine, grup
degerlendirmeye ve akran degerlendirmeye higbir sinif diizeyinde yer verilmemistir.

Tablo 15: MEB Yaymevinde Hatalara iliskin Bulgulara Ait Soru Sayilar

Unite 1
Unite 2
Unite 3
Unite 4
Unite 5
Unite 6
Unite 7
Unite 8

Olg¢me ve
Degerlendirme
Yontemleri

(3]
(o]
~
(3]
(o]
~
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(o]
~
(8]
(o]
~
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~
(3]
(o]
]
(3]
[o)]

Yazili
Yoklama
(Agik Uglu
Sorular)

Kisa
Cevapl -l -1-0-0-1-0-1 - 1-0-1-1-0-1-11
Testler

Coktan
Se¢meli 1(3(33|2|-04] 8 |-N4 4|13 |7 (-1 || 2851
Testler
Dogru-
Yanlhs -1 -0-1-1-0-1 3| -0-1-1-02)-|-M2]2|3-/|-
Testler
Eslestirmeli
Sorular
Kavram
Bulmacasi
Kavram
Haritasi
Kav,amAgi Bl - | - | -8 --|-H-| 2 |-M-1--B-1|-1--1-1|-W®-1-
Anlam
Coziimleme
Tablosu
(ACT)
Balik
Kilgigt
Toplam 1(4(5009|2|-04| 13|67 |4 |48 |7 |46 |15 |61 | 6

Genel
Toplam

'
N
N

1

'

'

'
=
N

1
N
N

'
w
N

'
=
N

'

=
'
'
|
N
w

10 11 23 15 19 27 21

Tablo 15 incelendiginde, MEB yayinevinde hatalara iliskin bulgulara ait soru

sayilarina yer verilmistir. Tablo 15 incelendiginde;
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MEB yayinevinde iinitelere gore; iinite 1’ de en ¢ok hata “7. sinifta” olup (5), en
¢ok hatanin yasandigi soru tipi ¢oktan segmeli testler (3), en az hata “5. sinifta” olup
(1) en ¢ok hatanin yasandig1 soru tipi ¢oktan se¢gmeli testlerdir (1).

Unite 2’ de en c¢ok hata “5. sinifta” olup (9), en ¢ok hatanin yasandigi soru tipi
coktan seg¢meli testler (3), en az hata “7. sinifta” olmakla birlikte herhangi bir hataya
rastlanilmamustir.

Unite 3’ de en cok hata “6. smifta” olup (13), en ¢ok hatanin yasandig1 soru tipi
coktan seg¢meli testler (8), en az hata “5. sinifta” olup (4) en ¢ok hatanin yasandigi
soru tipi ¢oktan segmeli testlerdir (4).

Unite 4’ de en cok hata “5. smifta” olup (7), en ¢ok hatanin yasandigi soru tipi
coktan se¢meli testler (4), en az hata “6. ve 7. smiflarda” olup (4) en ¢ok hatanin
yasandigi soru tipi “6. sinifta” ¢oktan seg¢meli testler (4), “7. sifta” ise acik uglu
sorulardir (2).

Unite 5’ de en cok hata “5. smifta” olup (8), en ¢ok hatanin yasandigi soru tipi
coktan se¢meli testler (3), en az hata “7. siifta” olup (4) en ¢ok hatanin yasandigi
soru tipi agik uglu sorulardir (3).

Unite 6’ da en cok hata “6. smifta” olup (15), en ¢ok hatanin yasandig1 soru tipi
coktan se¢meli testler (11), en az hata “5. ve 7. siniflarda” olup (6) en ¢ok hatanin
yasandig1 soru tipi “5. sinifta” agik uclu ve dogru-yanlis testler (2), “7. simifta” ise
dogru-yanlis testlerdir (3).

Unite 7’ de en ¢ok hata “5. smifta” olup (11), en ¢ok hatanin yasandig1 soru tipi
coktan se¢meli testler (5), en az hata “7. smifta” olup (4) en ¢ok hatanin yasandigi

soru tipi ¢oktan segmeli testlerdir (2).
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Unite 8’ de “5. smifta” hata sayis1 (9) olup en ¢ok hatanin yasandig1 soru tipi ¢oktan
secmeli testler (5) olmakla birlikte “6. ve 7. siniflarda” tinite 8 bulunmamaktadir.

Tablo 16: Ozel Yaymevinde Hatalara iliskin Bulgulara Ait Soru Sayilar

g .- - « ) - w ) ~ ®
L3 2 2 2 2 2 2 2 2
S8 E E E E E & z z z
£55 =) =) - - = =) =) =)
>E B
O 0 i

o >

_ 56|78 5 |6|7H§ 5 6 | 7§ 5 |6 | 705 6 |7 5 6 |74 5 6 |7 5
Yazili
Yoklama
(Acik Uglu 1 2 1 1 4 |1 - - - 3 512 -
Sorular)

Kisa

Cevapl 1(21|2|-41 |6 |42 |12|--|12 /-3 |3 -4 ]| 3 |-} -
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Coktan

Segmeli -1 52|14 4 3|15 |2 |43 5 |- - 4 12§ 3 1] - 2
Testler

Dogru-

Yanlis 6|48 3 |- |43 | 2 |-85 (23435 |53 |2 |42 |2 |2 3
Testler

Eslestirmeli

Sorular Il - 1I3 1 lIZ - -I3 1 -Il - -Il - -I2 1 1I1
Kavram A (I I T N O (TN I A (IO N Y | I N (T R |
Bulmacasi

Kavram

Haritasi T ) N ) ) ! N B ] ) 2 2 ] ) 2 ) !
Kavram

Agl . ) . ) . ; . ; . ; . ; B ; B B B B . ; B
Anlam

Coziimleme

Tablosu SR (R (R R IR R (0 R A (IR B I (AN N (I
(ACT)

Balik 1 B B R B
Kilg1g1

Toplam 14/ 8 | 8§12 |7 | 712 | 11 | 5Q918 |7 | 7/ 7 | 16 | 8§10 | 11 | 6415 | 14 | 5 8
Genel 30 26 28 32 31 27 34 8
Toplam

Tablo 16 incelendiginde, Ozel yaynevinde hatalara iliskin bulgulara ait soru
sayilarina yer verilmistir. Tablo 16 incelendiginde;

Ozel yayinevinde iinitelere gire; iinite 1° de en ¢ok hata “5. sinifta” olup (14), en
¢ok hatanin yasandigi soru tipi dogru-yanlis testler (6), en az hata “6. ve 7.
siniflarda” olup (8) en ¢ok hatanin yasandigi soru tipi “6. Sinifta” dogru-yanlis testler

(6), “7. sinifta” da dogru-yanlis testlerdir (4).

100



Unite 2’ de en cok hata “5. smifta” olup (12), en ¢ok hatanin yasandig1 soru tipi
coktan seg¢meli testler (5), en az hata “6. ve 7. smiflarda” olup (7) en ¢ok hatanin
yasandig1 soru tipi “6. siifta” acik uglu (2), kisa cevapli testler (2) ve ¢oktan segmeli
testler (2), “7. sinifta” ise dogru-yanlis testlerdir (4).

Unite 3’ de en cok hata “5. smifta” olup (12), en ¢ok hatanin yasandig1 soru tipi
coktan se¢meli testler (4), en az hata “7. smifta” olup (5) en ¢ok hatanin yasandigi
soru tipi kisa cevapli testlerdir (4).

Unite 4’ de en ¢ok hata “5. smifta” olup (18), en ¢ok hatanin yasandig: soru tipi
coktan se¢meli testler (5) ve dogru-yanlis testler (5), en az hata “6. ve 7. siniflarda”
olup (7) en ¢ok hatanin yasandigi soru tipi “6. sinifta” ¢oktan se¢meli testler (2) ve
dogru-yanlis testler (2), “7. siifta” ise dogru-yanlis testlerdir (3).

Unite 5’ de en ¢ok hata “6. smifta” olup (16), en ¢ok hatanin yasandig: soru tipi
coktan se¢meli testler (5) ve dogru-yanls testler (5), en az hata “5. sinifta” olup (7)
en ¢ok hatanin yasandig soru tipi ¢oktan se¢meli testler (3) ve dogru-yanlis testlerdir
(3).

Unite 6’ da en cok hata “6. smifta” olup (11), en ¢ok hatanin yasandig1 soru tipi
coktan se¢meli testler (4), en az hata “7. siifta” olup (6) en ¢ok hatanin yasandigi
soru tipi dogru-yanlis testlerdir (4).

Unite 7’ de en ¢ok hata “5. sinifta” olup (15), en ¢cok hatanin yasandig soru tipi kisa
cevapli testler (4), en az hata “7. sinifta” olup (5) en ¢ok hatanin yasandigi soru tipi
acik uclu (2) ve dogru-yanlis testlerdir (2). Unite 8’ de ise “5. sinifta” hata sayis1 (8)
olup en ¢ok hatanin yasandigi soru tipi dogru-yanlis testler (3) olmakla birlikte “6. ve

7. siniflarda” Unite 8 bulunmamaktadir.
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4.2. OLCME VE DEGERLENDIRME YONTEMLERINDE TESPIT EDIiLEN
HATALARA ILiSKiN BULGULAR

Yazih Yoklama Sorularinda Hatalara iliskin Bulgular

Soru 1 (Erséz, 2012: 220)

) Simfinmn diizenli ya da dirensiz olmasmim kimler saghyor? Aqlkla-
yImz

Soru 2 (Kaya, 2013: 71)

Savfodaki hanlbler karsikoshrarok hangi dzelliklann dedishdini lsteleyiniz.

Yukarida verilen yazili yoklama sorularinda “kimler, listeleyiniz” ifadelerinin
kullanilmamasi gerekirdi. Tan (2009: 249) yazili yoklama sorularinda kullanimi
onerilmeyen ifadelerin s6z konusu oldugunu ifade etmektedir. Mesela; “ne”, “kim”,
“ne zaman” ve “listeleyiniz” gibi ifadeler ¢ok alt diizeyde zihinsel etkinliklerin
Olciilmesine yoneliktir. Bu soru “Sinifimizin diizenli olmasini kimler nasil sagliyor?”
seklinde sorulabilirdi.

Soru 3 (Kaya, 2013: 153)

. Baler Dursun‘vn yohinm yophdi alen hakkinda ne diginbyorsmne?

Yukarida verilen yazili yoklama sorusunda “ne diisiinliiyorsunuz” ifadesinin
kullanilmamasi gerekirdi. Tan (2009: 250) sadece 6grenci diisiincelerini degil, dogru
diisiincelerin istendiginin vurgulanmasini ifade etmektedir. Ogrencilerin akademik
basarilarini 6lgmede, “..... ne diisiiniiyorsunuz?”, “..... fikriniz ne” veya “..... tim
bildiginizi yazimiz” gibi soru cilimlelerinde, Ogretmenlerin gergek anlamda

ogrencilerin ne disiindiikleriyle ilgilenmemeleri gerektigini vurgulamaktadir. Bu
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soru “Balct Dursun’ un yatirim yaptig1 alanin o6zellikleri nelerdir?” seklinde

sorulabilirdi.

Kisa Cevaph Sorularda Hatalara lliskin Bulgular

Soru 1 (Ersoz, 2012: 105)

. Agagndaki cOmilelerde bos bimklan yerleri verilen anahtar sizcidklede tamamilayine.

Soved Kanuu_J
ilma . saltanat
SBCME - S8 - . n -,
) - Tk Dl wa Tork
L ) Tarih kurumian
Tiind Aodendra: comboanigerle Sinlifs . segme - sectlme Axbbens sohin

ek dpin dasecadalis

Mm.

Soru 2 (Ersoz, 2012: 214)

B. Asaqidaki cimleleri anahtar sdzciiklerden uygun olanlan ile eglestiriniz.

Umut Gocuklan
%. Sopiictin) Gemiv) CHEED
Tk Kl Vaid

Sivil toplum .
lmTiu Milli Egitim Tirkiye Kadin Darnekleri
Bakanhgi Faderasyonu

,1/‘_.;.;5!5 *—F?MMJG?G ..................... egitim ditdgacenin Mﬂﬁ-ﬁwwmm spdnadid
deader yopdnndendmesten.

ek Fdp Vadd caplumun Aalp saglde iin calismalon gapan.

Tuinddye Fodew Deaneflend Fedenosgonu abfemizde dadindona

Lbmast, Coclloone Vidde aadek acadlomnen sanunfomnne chedmbmed doin
Aunadmaatan,
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Soru 3 (Kaya, 2013: 236)

B. Asofpdaki ciimldends noltah yedeari vygun kovramlarla dol durenue.
Dil ve Tarih-Cogratya, pskolji, patent, organ nakli, kan bagis, dayansma

1. lnsantann devranisanm inceleyen, efiliilefisim kumanin yollanm &5 reten bilim dalina
PERAQl | denir,

3, Ronbofel............ her alh ayda bir yopmaniz kevsiye edilen bir bagshr.
3. Bir debw ve omanin bir haskaya vedlmesinefgon noxl denir.
4. Atchirk'in bilime Snem verdigini gsteren bir smek Dl ve Torb-Cofirabva

............... Feskiil bessimin kusnubmosadir.
5. Buhry sohibinin brintind belirdi bir sire dretme, kullanma, satma veya ithal eime hakdona
poenl..... denir,

Hatalar

¢ Yukarida verilen sorularin igerisinde cevabini igerecek ifadelerin yani

ipuglarmin olmamas1 gerekirdi. Ornegin, soru 2’ de “Tiirk Kalp Vakfi”
sorusunda kalp saglig1 ifadesinin gegmemesi,

Soru 3’ de “Dil ve Tarih-Cografya” sorusunda fakiiltesinin ge¢memesi
gerekirdi. Aktin ve Ceken (2014: 93) soru maddesinde cevaba ipucu olacak
ifadelerin kullanilmamasi gerektigini vurgulamaktadir.

Sorular homojen olmasi1 gerekirken heterojen yapidadir. Bu durum 6grencinin
sans basarisim artirmaktadir. Ornegin, soru 1’ de biitiin cevaplar Atatiirk’{in
ilkelerini kapsayacak sekilde,

Soru 2’ de ise biitiin cevaplar vakif ya da sivil toplum kuruluslarini
kapsayacak sekilde,

Soru 3’ de ayn1 sekilde biitiin cevaplar akilcilik ve bilim ya da duyu ve organ

naklini kapsayacak sekilde sorulabilirdi.

Soru 4 (Kaya, 2013: 138)

3. Orhwn Kitebeleri, . KakRirklar ... ‘e aitfir.
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Boslugun sonundaki dir, nin, -e, -a gibi ipucu veren ekler yazilmamalidir. Ornegin,
soru 4’ de ‘e ekinin kullanilmasi gibi. Bu soru “Orhun Kitabeleri ..................
devletine aittir.” seklinde diizeltilebilirdi.

Soru 5 (Komisyon, 2013b: 200)
5. Oyle bir creeeenn...S€G ki, SENI ZIFVEYE tagléln.

Cevap: Meslek

Yukarida verilen sorunun agik, net ve kesin bir sekilde sorulmasi gerekirdi. Tan
(2009: 266) oOgrenciler tarafindan, maddede ne soruldugu tartisma gotiirmeyecek
sekilde, ¢ok agik ve net olarak anlasilmasini baska bir ifadeyle sorunun sadece tek bir
dogru cevabinin olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Coktan Secmeli Testlerde Hatalara Iliskin Bulgular

Soru 1 (Ersoz, 2012: 168)

1. Aygicadi Olkemizin her bBlgesinde yetistirilen bir bitki tOrlddr. Olkemizin en gok aygi-
cadi Oratimi yapalan ve aygigadi yadina dayah sanayisi gelismis olan biigesi agafdakilardan

hangisidir?
&) Kamdeniz Bilgesi B} Akdaniz Balges
(C}) Marmara Balgesi D) Ege Bdlkgesi

2. Azafdakilerdan hangisi sanayi kurulugannin an fazla oldufu bdlgamizdir?
4) Dofu Anadolu Bolgesi B} Karaderiz Bl gesi
(] Marmara Bolgesi D) i Anadolu Bolgesi
Yukarida verilen 1. ve 2. soruda madde koklerindeki en ¢ok ve en fazla ifadelerinin
altlarinin ¢izili ya da koyu bir sekilde belirtilmis olmas1 gerekirdi. Cakan (2008: 104)

Ogrencinin okumasini ve algilamasini kolaylastirmak i¢in soru kokiindeki “degildir,

olamaz vb.” olumsuz sozciiklerin veya “en uygundur, en énemlidir vb.” gibi vurgu

sozciiklerinin altinin ¢izilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Sorunun Diizeltilmis Hali:

1. Aygicegi iilkemizin her bolgesinde yetistirilen bir bitki tiiriidiir.
Ulkemizin en ¢ok aycicegi iiretimi yapilan ay¢icegi yagina dayali sanayisi
gelismis olan bolgesi asagidakilerden hangisidir?

A) Akdeniz Bolgesi B) Ege Bolgesi
C) Karadeniz Bolgesi D) Marmara Bolgesi

2. Asagidakilerden hangisi sanayi kuruluslarinin en fazla oldugu

bolgemizdir?
A) Dogu Anadolu Bolgesi B) I¢ Anadolu Bolgesi
C) Karadeniz Bolgesi D) Marmara Bolgesi

Soru 2 (Ersoz, 2012: 168)
4. Azafpdakilerdan hangisi ekonomik faalystin tammeder?
|:--_: Bir Grlindn Oretimindan tikaticiyve ulasmaana kadar olusan slimsg
2 Bir Ordindn tikaticiye ulastinlmasa
) Bir Grindn baska bir dkaya satilmasa
Cv) Bir Orlindn baska bir Okedan ahnmasa
Yukarida verilen seceneklerde tekrar eden kelime grubunun madde kokiine alinmasi
gerekirdi. Bastiirk (2014: 129) segeneklerin tiimiinde tekrar eden kelime ya da kelime
grubu varsa, bunlarin madde koékiine alinmasi; segeneklerin miimkiin oldugunca kisa
olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
Sorunun Diizeltilmis Hali:
4. Asagidakilerden hangisi bir tiriiniinki ekonomik faaliyetin tanimidir?
A) Baska bir iilkeden alinmast
B) Baska bir tilkeye satilmasi

C) Tiiketiciye ulastirilmasi

D) Uretiminden tiiketiciye ulasmasina kadar olusan siireg
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Soru 3 (Ersdz, 2012: 169)

6. Bazi tanm OrOnler balirfi iklim kogullaninda yetigir. Agafwdaki gehiderden hangisi gay
yetigtirmek igin gerskli olan iklim kogullarina sahiptir?
A) Marsin E) Diyarbalar C) Arkara (D) Rize
Yukarida verilen soruda madde kokiindeki gereksiz agiklamalardan ve ifadelerden
kagmilmalidir.  Aciklayic1i olma disiincesiyle gereksiz aciklamalara yer
verilmemelidir. Tan (2009: 290) madde kokiinde sorunun ¢6ziimii i¢in gereginden
fazla bilgi verilmesinin testin okuma yiikiinii artirmasinin yani sira 6grencilerin
kafasini karistiracagini ifade etmektedir.
Sorunun Diizeltilmis Hali:
1. Asagidaki sehirlerden hangisi cay yetistirmek i¢in gerekli olan iklim kosullarina
sahiptir?
A) Ankara B) Diyarbakir C) Mersin D)Rize
Soru 4 (Ersoz, 2012: 192)
4, Dinya'nin kendi skseni etrafinda déndGfin{ ispatiayan ancak kiisenin baskis nede-

niyla bu gdrlslnd siyvdamakten vazgegan bilim insamn asafdakilardan hangisidir?
A) Paviov B) Mewton ) Galileo IZ:D:;IHup-amik

Soru (Basol vd., 2013: 186)

Atatiirk, bilim ve teknolojinin gelismesi ve hayatimizin bir parcasi haline gelmeasi igin
caligmigtir. Asagidakiderden hangisi onun bu galigmalanna Srnek olarak gasterilemez?

A) Yurt disina &grenci génderilmesi
B) Tirk tarini ile ilgili arastirma yvapllmasi
C) Tork Dil Kurultayinin toplanmasi
D) Resim ve Heykel Mizesinin agillmasi

Yukarida verilen seceneklerdeki isimlerin alfabetik siraya gore dizilmesi gerekirdi.
Cakan (2008: 102) segenekler isimlerden olusuyor ise, 6rnegin yazar isimleri gibi,

alfabetik siraya gore dizilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Sorunun Diizeltilmis Hali:

4. Diinya’nin kendi ekseni etrafinda dondiiglinii ispatlayan ancak kilisenin baskisi
nedeniyle bu goriisiinii sOylemekten vazgegen bilim insan1 asagidakilerden
hangisidir?

A) Galileo B) Kopernik C) Newton D) Pavlov

Sorunun Diizeltilmis Hali:

Atatiirk bilim ve teknolojinin gelismesi ve hayatimizin bir parcast haline
gelmesi i¢in ¢alismistir. Asagidakilerden hangisi onun bu ¢aligmalarina 6rnek

olarak gosterilemez?

A) Resim ve Heykel Miizesinin agilmasi
B) Tiirk Dil Kurultaymin toplanmasi

C) Tiirk tarihi ile ilgili aragtirma yapilmasi
D) Yurt disina 6grenci gonderilmesi

Soru 5 (Ersoz, 2012: 240)

3. Kaymakam, kim tarsfindan stanr?
A} Baghskan B} Vali €} Cumhurbaskan :u;:l;lﬁs-'l Bakani

8. Agafdakilerden hangid, secim yolu ile iy bagna gelmez? i
A) Milletveldli B} Muhtar C) Belediye bagkan (D] Kaymakam
Yukaridaki 6. soruya dikkat edildiginde, 6grenciden se¢im yolu ile is basina gelenin
kim oldugunu bilmesi ve buna gore soruyu cevaplamasi istenmektedir. Ancak bunu
bilmeyen 6grenci aymi testin 3. sorusunda 6. sorunun cevabini 6grenerek soruyu
cevaplayabilir ya da yanlis yapmissa diizeltebilir. Bastiirk (2014: 129) secenekler
birbirinden bagimsiz  olmasini, birinin  digerini  icermemesi  gerektigini

vurgulamaktadir.

108



Soru 6 (Ersoz, 2012: 260)

E_  Sucmsd edd =il o ilrmibedbee] e s gisi ol usciua e T
[ -_:Tl'_'ﬂl{ whssriksrim = giee o ihrescstened = dbmyeseds [ birnecl sesr=sd s

H=llsny = asradostli folkcbos oo osciua s
e bol=er = il wollmrreeny Searwresar .

0082

F T ilerichyre, odirnyroeram e il Dillkoeegiciier

Yukarida verilen soruda se¢eneklerin uzunluklarinin birbirine yakin olmasi gerekirdi.
Cakan (2008: 103-104) secenek uzunluklariin birbirine miimkiin oldugunca yakin
olmasini, dgretmenlerin dogru segenegi daha ayrintili, eksiksiz yazma egiliminde
olduklar1 i¢in farkinda olmadan dogru segenekleri digerlerinden daha uzun yazip
dogru cevabi bilmeyen 6grencilerin bu durumu fark ettiginde onlar igin ipucu teskil
edip ve diger sorularda bilmeseler de uzunluguna goére tahminde bulunma yoluna
gideceklerini ifade etmektedir.

Sorunun Diizeltilmis Hali:

6. Asagidaki ciimlelerden hangisi olgudur?

A) Bor ihracatinda diinyada birinci siradayiz.

B) Cocuklar en ¢ok yiizmeyi Sever.

C) Halay en hareketli folklor oyunudur.

D) Tiirkiye, diinyanin en giizel tilkesidir.

Soru 7 (Basol vd, 2013: 119)

4' Yanda fotografl verilen el sanatimiza bakarak hangi konuda

bilgi edinemeyiz?
&) Yapildid makzeme
B) Kimler tarafindan kullarmlcifn
G} Slslemealerin nasil oldudu
) Me amagla kullaricizi

Yukarida verilen 4.sorunun madde kokiindeki “edinemeyiz?” olumsuz ifadesinin ya
altinin ¢izilmesi ya da koyu renkle yazilmasi gerekirdi. Tan’ a (2009: 288) gore

coktan se¢meli testlerde zamam etkili kullanmak ve dikkat toplamak Onemli
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oldugundan, bazi 6grenciler olumsuz ifadeyi olumlu algilayabilirler. Bu sorunu
gidermek i¢in olumsuz ifadenin alt1 ¢izilmeli veya koyu yazilmalidir.

Sorunun Diizeltilmis Hali:

4. Yanda fotografi wverilen el
sanatimiza bakarak hangi konuda
bilgi edinemeyiz?

A) Kimler tarafindan kullanildigi

B) Ne amagla kullanildig1

C) Siislemelerin nasil oldugu

D) Yapildig1 malzeme

Soru 8 (Basol vd., 2013: 167)

4. Tirkivede ekonomik faaliyvetlerin en ¢cok gelistigi bélgenin Marmara olmasanda
agagmaki faktdrlerden hangisi daha fazla etkilidir?

I- Cwva ve platolann genig yer kaplamasi

I Yikseltinin fazla va arazinin angebali almasi
k= klim gesitiliinin olmas:

Iv= Istankbul ve Ganakkale badazlarnin almasi

A) 111 8) kI C) Y ) -1V

Yukarida verilen sorunun madde kokiindeki “daha fazla™ ifadesinin altinin ¢izilmesi
veya koyu renkle belirtilmis olmasi gerekirdi. Sorunun madde kokiindeki yapilan bir
diger hata da “Tirkiyede” ifadesinde “—de” ekinin kesme isaretiyle ayrilmasi
gerekirdi. Bastiirk (2014: 130) maddelerin yaziminda noktalama ve imla kurallarina
dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Sorunun Diizeltilmis Hali:

4. Tirkiye’de ekonomik faaliyetlerin en ¢ok gelistigi bdlgenin Marmara
olmasinda asagidaki faktorlerden hangisi daha fazla etkilidir?

I- iklim gesitliliginin olmasi

I1- Istanbul ve Canakkale bogazlarinin olmasi

I11- Ova ve platolarin genis yer kaplamasi

IV- Yiikseltinin fazla ve arazinin engebeli olmas1

A) I-11-111 B) I-11I-1V C) I-lI-1vV D) lI-1I-1V
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Soru 9 (Kaya, 2013: 95)

1. Yasadgine yeri daha ayrintil gérebilmeniz icin asofidaki &lgelderden hangis ile cizilen ho-
riteryt kullanmam iz gerekir?
@'.-"53.'3:}3 B. 1/500.000 C. 1/100.000 D. 1/1.000.000

Yukarida verilen sorunun segeneklerinde rakamlarin biiyiikten kiiciige ya da
kiiciikten biiylige dogru siralanmasi gerekirdi. Cakan (2009: 102) secenekler
rakamlardan olusuyor ise okumay1 kolaylastirmak amaciyla kiigiikten biiylige ya da
biiyiikten kiigiige dogru siralanmasi gerektigini ifade etmektedir.

Sorunun Diizeltilmis Hali:

1. Yasadiginiz yeri daha ayrintili gorebilmeniz i¢in asagidaki Ol¢eklerden
hangisi ile cizilen haritay1 kullanmamiz gerekir?
A.1/50.000 B.1/100.000 C.1/500.000 D. 1/1.000.000

Dogru-Yanhs Testlerde Hatalara Iliskin Bulgular

Soru 1 (Ersoz, 2012: 72)

B. Agagidald cimlelerden dogru olanlann basina “D", yanhs olanlarnn bagna *“v" yazinz.

1. (_‘_:.'_ )} Kurumiar, varhklanm uan sl davwam attiren gruplanrdar.

2, (X ) Kamasalarimiz, faydalands§imiz bitin kurumlann ispat olan kantlandir,

3. |:_‘_":'_:| Toplumun an kiglk grubu biraydir.
Yukarida verilen sorularda diizeltme gerektiren dogru-yanlis soru tipi kullanilmasi
gerekirdi. Yani diizeltme gerektirmeyen dogru-yanls soru tipi kullanildigindan
Ogrencinin verilen bir maddeyi bilmeden sansla cevaplamasi olasiligir % 50’ dir. Bu
da ¢ok yiiksek bir orandir. Yukaridaki sorulari bu sans basarisindan arindirmak igin
farkli yaklagimlar kullanilabilir:

Bunlardan asagida belirtilen diizeltme gerektiren D/Y soru tiplerinden biri

kullanilabilir:
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“Yonerge: Asagidaki ifadeleri dogru ise (D) yanlis ise (Y) olarak cevaplayimiz. Eger
alt1 ¢izili ifade yanlis ise dogrusunu ciimlenin sonundaki paranteze yaziniz.”

ya da

Sorularin Diizeltilmis Hali:

Asagidaki ifadeleri dogru ise (D) yanlis ise (Y) olarak cevaplaymiz. Eger alt1 ¢izili
ifade yanlis ise dogrusunu ciimlenin sonundaki paranteze yaziniz.

Soru: (...) Kurumlar, varliklarini uzun siire devam ettiren unsurlardir. (.............. )
Cevap: (D) Kurumlar, varliklarini uzun siire devam ettiren unsurlardir. (................ )
Soru: (...) Karnelerimiz, biitiin kurumlardan faydalanma imkan1 saglayan
belgelerdir. (............... )

Cevap: (Y) Karnelerimiz, biitiin kurumlardan faydalanma imkan1 saglayan
belgelerdir. (Niifus Ciizdani)

Soru: (...)Birey toplumun en kiigiik grubudur. (................ )

Cevap: (YY) Birey toplumun en kiigiik grubudur. (Aile)

“Yonerge: Asagidaki ifadeleri dogru ise (D) yanlis ise (Y) olarak cevaplayimiz. Eger
climle yanlis ise dogrusunu ciimlenin altindaki paranteze yaziniz.” seklinde olmasi
gerekirdi.

Soru 2 (Komisyon, 2013b: 109)

B. Agagida yer alan bilgilerin dofru ya da yanhs oldugunu ciimlenin bagindaki kutuya dogru (D), yanhs (Y)
seklinde isaretleyiniz. Yanhs olan ciimlelerin dogrulanm altlannda yer alan bogluklara yaziniz.

1. ) Beyin gdci, alaninda uzman olanlann yurt disma gogddir.

2. ) Seyahat himyeti, suc islenmesini Snlemek icin smirandinlabilir.

3. | Isteyen herkes diedidi dlkeye giderek yerdesebilir.

& | ) Yonetim isterse haklann kullanimim ksitlayabilir.
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Soru 3 (Komisyon, 2013a: 132)

() 8. IIk Tirk devletlerinde devlet islerinin géristlduga “kut” isimli bir meclis toplanirdi.

Yukarida verilen {iclinci soruda “kut” ifadesinin ne oldugu besinci soruda

aciklanmistir. Bu durum bilmeyen 6grenciye ipucu niteligi olusturmaktadir.
Eslestirmeli Sorularda Hatalara Iliskin Bulgular

Soru 1 (Ersdz, 2012: 73)

C. Asajida sahip ocldujumuz haklar ve sorumiuluklardan bamlan verilmistir. Birsi-

riyle ilgili hak we sorumiduluklan eskestiriniz.

Vatandas olma hakla ) / Safghkh baslenme sorumiulugu
Edjitim hakka X (," Aldleya kargs =sorumiuluk
 d --.‘l - Cavrayi tamiz tutma sormumilulugu

Saghk hakba

J,"J"._ S - Oyun kurallanna uyma sorumiulugu
¥ Ao

Cavra hakhka e
wy
~ N * Dars calisma sormmiulogu

Cryrun hakda N
o Bagkalann rahatse etrmeme sorumilulugu

Toplumda yasama haklka L
A = * Ckoa igin caksma sommiluludgu

Yukarida verilen soruda onciiller ve segenekler arasindaki eslestirmenin ok
yardimiyla yapilmamasi gerekirdi. Eslestirmede numaralandirma veya harflendirme
yapilmas1 gerekirdi. Onciil ve segeneklerin dniine rakam/harf konulmali. Yavuz ve
Kepceoglu (2014: 115) puanlamadaki karigikligt 6nlemek i¢in eslestirmenin ok
yardimiyla yapilmasina izin verilmemesi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica
secenekler oOnciillerden daha kisa olmali. Segenek sayisi onciilden en az 2 fazla
olmali. Segenek sayisinin onciil sayisindan en az iki madde fazla olmasi gerekirdi.
Caligkan ve Yigittir (2011: 240) soru ifadelerinin sayisi ile muhtemel cevaplarin
sayisinin farkli olmasini, cevaplarin 2 veya 3 tane daha fazla olmasmin sans

faktoriinii diisiirecegini ifade etmektedir.
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Sorunun Diizeltilmis Hali:

Asagida oOnciillerde sahip oldugumuz sorumluluklar, segencklerde ise sahip
oldugumuz haklar bazilar1 verilmistir. Onciillerin dniindeki paranteze segeneklerdeki

rakamlardan uygun olanlar1 yaziniz?

(@) s:ciicesteumesorumiuluen il Vendasoimataka |
() EEEEETT I :
() T
() CEET—T

B Saglik hakk:

+ T
5

M Toplumda yasama hakla

Soru 2 (Basol vd., 2013: 166)

C. Asagsda gesiti meslekler ve ekonomik faaliyetler verilmigtir. Bu meslekleri ilgili
olduklar ekonomik faaliyetle eslegtiriniz. Bazi meslekler birden fazla ekonomik faakyetie

ilgili olabilir.
- i
Meslekler p .
kecd _ Ekonomik Faaliyetler
Giftgi Sanayi
R Ticaret
Sofér
Lokantaci kil
Ziraat Mihendisi Hizmet
Ofretmen Ulasim
Doktor - -

102
Yukarida verilen soruda Onciiller ve segenekler arasindaki eslestirmede
numaralandirma veya harflerle belirtilmesi gerekirdi. Onciiller ve segeneklerdeki
kavramlarin alfabetik siraya gore siralanmasi gerekirdi. Ayica Onciiller ve
seceneklerin yer degistirmesi gerekirdi.

% Cevap listesinde verilen dgelerin mantikli bir sira igerisinde verilmesine 6zen

gosterilmelidir (Bahar vd., 2012: 48).
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Sorunun Diizeltilmis Hali:

Yonerge: Onciillerde ekonomik faaliyetler seceneklerde ise meslekler verilmistir. Onciillerin
oniindeki paranteze seceneklerdeki harflerden uygun olanlari yaziniz?
Onciiller Secenekler
() 1. Hizmet A. Ciftei
() 2. Sanayi B. Doktor
() 3. Tarim C. Isci
() 4. Ticaret D. Lokantaci
() 5. Ulasim E. Ogretmen
F. Sofor
G. Tiiccar
H. Ziraat Miihendisi

Soru 3 (Kaya, 2013: 92)

2.21. ETKIMNLIK

Agolipda werben higien ol obdudu uygoarkida egleghrmi z.

Driinyo’da ik onoyooyn ondar yoph. Hobilliler
Anadodu’ya ik yomyn ondar getindi Sumesdler
Bk kiiphoneyi cnbar burdu, Ay bar
Dinya da ilk yorna onbar kulland:. Urcarttu bor

Yukarida verilen soruda onciil ve segenek sayilarinin esit olmamasi gerekirdi.
Segenekler kisminda verilen kavramlarda alfabetik siraya uyulmasi gerekirdi.

Onciiller ve segenekler arasindaki eslestirmede numaralandirma ve harflerle

belirtilmesi gerekirdi.

Sorunun Diizeltilmis Hali:

Yonerge: Onciillerde uygarliklarin  6zellikleri segencklerde ise ait oldugu uygarhiklar verilmistir.
Onciillerin 6niindeki paranteze seceneklerdeki harflerden uygun olanlari yaziniz?
Onciiller Secenekler
() 1. Anadolu’da ilk yaziy1 onlar getirdi. A. Asurlular
() 2. Diinya’da ilk anayasay1 onlar yapti. B. Babilliler
() 3. Diinya’da ilk yaziy1 onlar kullandi. C. Hititler
() 4. 1lk kiitiiphaneyi onlar kurdu. D. Lidyalilar
E. Siimerler
F. Urartular
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Soru 4 (Arslan, 2013: 221)

* Asagida uluslararasi kuruluslar ile bu kuruluslarin adlarinmin kisaltmalar: verilmis-
tir. Adlarla kisaltmalar: eslestiriniz. Kisaltma numaralarimi adlarin éntundeki bosluga

yaziniz.
/ ( ) Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu 1. AB _\
( ) Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kultir Orgiitii 2. BM
( ) Diinya Saghk Orgiitii 3. WHO
( ) Dinya Gida ve Tarim Orgiitii 4. FAO
( ) Kuzey Atlantik Asamblesi 5. UNESCO
¢ ) Avrupa Birligi 6. UNICEF
( ) Birlesmis Milletler 7. NATO
8. ESCAP
9. WTO
k 10. UNFPA /

Yukarida verilen sorudaki segenekler kisminda bulunan kavramlarin alfabetik siraya

gore siralanmasi gerekirdi.

Sorunun Diizeltilmis Hali:

Yonerge: Onciillerde uluslar aras1 kuruluslar seceneklerde ise bu kuruluslari
adlarmin kisaltmalar1 verilmistir. Onciillerin 6niindeki paranteze

seceneklerdeki harflerden uygun olanlar1 yaziniz?

Onciiller Secenekler
01 A Bidisi A. AB
. Avrupa Birligi
P s B. BM
() 2. Birlesmis Milletler
C. ESCAP
() 3. Birlesmis Milletler Cocuklara
D. FAO
Yardim Fonu
E. NATO
() 4. Birlesmis Milletler Egitim Bilim
) F. UNESCO
ve Kiiltiir Orgiitii
) G. UNICEF
() 5. Diinya Gida ve Tarim Orgiitii
()6. D Saslik & H. UNFPA
. Duinya Saglik Orgutu
YA ) s ) I. WHO
() 7. Kuzey Atlantik Asamblesi ,
. WTO
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Kavram Haritalarinda Hatalara iliskin Bulgular

Soru 1 (Ersdz, 2012: 130)

{ 5. ETKINLIK: DOGA OLAYLARI »
Ausageda werilen amaboar soecildere ve ormelder e gore kkaveram hari s dodd urumaa =
=
[Cimerae T
_ =]
Simaiar
Toprak
kayrmada obugurea bogim i et yogmoca
i il i = obus: A

Hey=lan
LTt T TOnDc T

Doga
O layiar

barociar. +arOciar.
el ol B sorwcsncla odar.

yrabcnbonion il sorucunda our.

Yukaridaki kavram haritasinda verilen kavram sayisinin bosluktan fazla olmasi

gerekirdi. Burada esit sayida verilmistir.

Soru 2 (Ersoz, 2012: 168)

A Asagdaki zihin haritasinda sizden istenilen bilgileri aynlan yerlere yazmiz.

Ancilik ™
. . S "y g -
( Bahkgilik i [ . . Jpek bicekciligi |
= Py -

-

‘“-\__hy____. <_'.-:

Tanm - hayvanalik ) - ( Bligemizceld "’ Ormanchk A
_— Ekonomik Faaliyetler | S
-, 5
.-'-"'," '-f""'--.._
' ™ - { - T Turi "y
—— Sanayi_ T .. S mm— J
e ey

3

Yukarida verilen yonergede belirtilen “zihin haritas1” kavrami hatali olup, bunun
yerine “‘kavram haritas1” seklinde belirtilmesi gerekirdi. Ciinkii bu bir zihin haritasi

olmayip kavram haritasidir.
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Kavram Bulmacalarinda Hatalara iliskin Bulgular

Soru 1 (Ers6z, 2012: 71) ve Soru 2 (Ersoz, 2012: 215)

( 8. ETKINLIK: UNITE KAURAMLARI ) G. Agagidaki bulmacay verilen anahtar sdzcilklere gére agagidan yukan, soldan

Agajrda. iinitemiz siresince kargilas tiimz kavrambardan bankan yer almak@dir. Bu kavram- y ’
lar, buimaca icinde sagdan sola, soldan saje. yukandan asajiya ve asagidan yukarrya yerestril- Y
mistir. $5zdikleri bularak cizgiyle belirtiniz. | sosyal katilm TEV ) dayansma | it ) kuruug

safa ve safdan sola yaziacak sekdlde doldurunuz.

gOnDNDIK yardim alle sivil toplum vakf
sorumiluluk ~~N"Y Y Y Y Y
‘ e = [slulL|ulrlulk
‘ famik | 4 Y ™Y " Y
S—— o e | ) (sfijvlilefriolpfLfulm
urum
b | F;k—l L 0
birey | — — ok
" | &z, Bl u S
soiesme | ey ] [ |
L) y|alrio|i|m
- - — (L] (A A
k[imlo]ilckulols]olkIn]s = & 09
ulelilklmlclilo|oelc|T]ilo o) |t . T|
Rlclulclilck|ifrlzlilelT[r N(K AfifLE]
ulrlalk|rlas a1 [klx]|u 3] [ ¥ vialk[i [
mli|ulF|olc |&lole[NA MM ARRNE :
Alplo|el|ifalz|snlalr|L A 3
Jitlelali|e|cle|m|i|c|u]u
== : : L
oliJulilxkls |i|rle|r|r]1|L G L
sile|/H|p|li|ju|lDp/M|o|k|u|D|uU | A
olt|lolr|olc|s|loln|aler|r |k M

Yukarida verilen kavram bulmacalarinda kavramlarin verilmeyip kavramlarla ilgili
tanimlarin verilmesi gerekirdi. Kavramlarin ne oldugunu cevaplayicilarin arastirip
bulmas1 gerekirdi.
¢ Kavram bulmacalarinda 6grenciler, bulmacadaki kavramlar1 bulur, tanimlarini
arastirir (Bahgeci vd., 2011: 59).
Kavram Aginda Hatalara iliskin Bulgular

Soru 1 (Komisyon, 2013a: 125)

ar
o
5
& & -
ET) e € :
o
T -3
El
5
ik hilkimdan oglu =
‘dan sonra Orta sssrl [
Asya'ya hakim ofdu, savasinda 3
kar;llastllar 2
F
daneminde Saltuk Birylk g
Karahanllar, 'I(s;g:\ thlu - | Buga :I (Gaznellle) Eandanakaa @Ehuuulﬂr Ak,a,s.a” vezii —» leamlmulk §
3
hiikiimd A d I Tirk ol 3
Ik Turkee ikiimdara i nadolu'nun Tirk  oflu

tavsiyelerde En QU‘ElU dénemini itimi gelisti ich yurdu olmasy 13

sozlktar, bulundu. yagadig hilkimdan egitimi g:‘;lt?grrmek fein surecindeki en ve7|r|

anemli sava!,;

Divan-1 Yusul Sult

Lugatit Has Mahrmut Medrese Mala7glrl Mallhgah
k Hacip

yazaridir. yazmistir.

J

Kaggark Kutatgu
Mahmut Bilig
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Yukarida verilen soruda belirtilen kavram ag1 degil, kavram haritasidir.

Soru 2 (Komisyon, 2013a: 27)

( Kaynaklar ‘

insan Dogal

Yukarida verilen kavram ag1 olarak belirtilen kaynakta hatali olarak verilmis olup
kavram haritasidir.

Sorunun Diizeltilmis Hali:

KAYNAKLAR
Begeri Dogal
*Toprak
*Su
*Crman
*Maden

Anlam Céziimleme Tablosunda Hatalara iliskin Bulgular

Soru 1 (Ersdz, 2012: 259)

6. ETHINLIK: ORTAK MIRAS
Asafdaki mbloda werilen ortak miras varhklannmn Szellikleride ilgli Srnekoen yola oikarak
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Yukarida verilen anlam ¢6ziimleme tablosunda agiklamaya yer verilmesi ve 6zellige
sahip olmayan kavrama eksi konulmamas1 gerekirdi.
+«» Kavramlar ve 6zelliklerin uyumlu oldugu satir ve siitun koordinatina ‘X’ isareti
konur (Bahgeci vd., 2011: 94).
Balik Kilciginda Hatalara Iliskin Bulgular

Soru 1 (Ersdz, 2012: 152) ve Soru 2 (Basol vd., 2013: 233)

remer— B. Diinya gocudartrin ortak yénlerini drnekte oldugu gibi balk kikgigindaki
arahklara yaziniz. A

Yukarida verilen balik kil¢iginin neden-sonug iliskisi icerisinde verilmesi gerekirdi.

% Karmasik bir olayin nedenlerini ve sonuglarini ortaya koymak igin kullanilir

(Komisyon, 2013a: 39).
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Turgut’un (2011) yapmis oldugu c¢alismada Sosyal Bilgiler 6. ve 7. sif ders
kitaplari, igerdikleri sorular agisindan incelenmis olup ders kitaplarindaki soru
sayilarina deginilmis fakat 5. simif diizeyine, soru tiirlerine ve sorulardaki mevcut
hatalara deginilmemistir. Dolayisiyla yapilan bu calismada sadece soru sayisindan
ziyade soru tiirlerine, mevcut hatalar ve hatalarin tespitinin alana katki saglayacagi
diisiincesinden yola ¢ikarak boyle bir calismaya ihtiya¢ duyulmustur.

MEB yayinevi tarafindan hazirlanan 5., 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler programindaki
O0lcme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenme alanlarinda kullanilma sikligina
bakildiginda geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerinin agirlikli olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinden de
ozellikle acik uclu sorulara, kisa cevapl testlere ve ¢oktan se¢meli testlere agirlik
verilmistir. Dogru-yanlis testler ve eslestirmeli sorular kullanilmakla birlikte diger
geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerine kiyasla daha az rastlandigi
sonucuna ulagilmistir.

Alternatif O6lgme ve degerlendirme yontemlerine bakildiginda performansin (ev
odevleri) fazla olmamakla birlikte agirlik kazandigi goriilmektedir. Yapilandirilmig
grid (YG), tanilayici dallanmis aga¢c (TDA), kelime iliskilendirme testi (KiT),
portfolyoya hi¢ yer verilmemis, kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram agi,
anlam ¢oziimleme tablosu (ACT), proje ve balik kil¢ig1 sorularinin da sayis1 yetersiz

kalmigtir. Oysaki 6gretmen merkezli 6gretim uygulamalarinda siklikla tercih edilen



geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin, 2005 yilinda yenilenen 6gretim
programi ¢er¢evesinde, Ogrenme ezbere bilgiyi alarak degil, ogrencilere
kazandirilmaya calisilan davranislari 6lgmede, 6grenme siireci igerisinde 6grencinin
degerlendirme siirecine aktif olarak katilimimi saglamada yetersiz kaldigi
disiintilerek alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri gelistirilmistir. Bu
baglamda program igerisinde geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerinden
ziyade alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6nemi artmistir. Ancak MEB
ve Ozel yaymevleri tarafindan hazirlanan 5., 6. ve 7. sif sosyal bilgiler
kitaplarindaki alternatif 6lgcme ve degerlendirme yontemlerinin yetersiz kaldig
gbzlenmistir.

Olgme formlarma bakildiginda ise kontrol listesi, grup degerlendirme, akran
degerlendirme, tutum Olgegi ve gozleme hi¢ yer verilmemesi dereceli puanlama
anahtar1 ve 0z degerlendirmeye c¢ok az yer verilmesi o6grenciyi degerlendirme
stirecine katmada biiylik Oneme sahip bunun yaninda 6z elestiri ve empati
yeteneklerinin gelismesine, Ogrenci merkezli dolayisiyla etkinlik merkezli,
Ogrencileri diisiinmeye ve soru sormaya yonlendiren, bireysel ve grupsal ¢alismaya
katk1 saglayan bu tekniklerin kullanilmamasi kitaplarin biiyiik eksikligi olarak ortaya
cikmaktadir.

Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan 5., 6. ve 7. siif sosyal bilgiler programindaki
O0lcme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenme alanlarinda kullanim sikligina
bakildiginda geleneksel O6lgme ve degerlendirme yontemlerinin agirlikli olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden de
ozellikle acik uglu sorulara ve kisa cevapli testlere agirlik verilmistir. Coktan se¢gmeli

testler, dogru-yanlis testler ve eslestirmeli sorular Kkullanilmakla birlikte diger
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geleneksel olgme ve degerlendirme yontemlerine kiyasla daha az yer verildigi
sonucuna ulagilmistir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerine bakildiginda performansin (ev
odevleri) agirhik kazandigir goriilmektedir. Yapilandirilmis grid (YG), tanilayic
dallanmis aga¢ (TDA) ve kelime iliskilendirme testine (KIT) hi¢ yer verilmemis,
kavram bulmacasi, kavram haritasi, proje sorularina yer verilmekle birlikte kavram
agl, anlam c¢oziimleme tablosu (ACT), portfolyo ve balik kil¢igi soru sayilarinin
artirilmast  sonucuna ulasilmistir. Portfolyonun 6grencilerin y11 boyu gelisimini
izleme, Ogrencilerin yeteneklerini ve ilgilerini sergilemelerine yardimci olma
islevlerinin oldugu diisiiniiliirse Ozel yaynevinde portfolyo ile birlikte diger
alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerine daha fazla yer verilmesi sonucuna
ulasilmstir.

Olgme formlarma bakildiginda ise 6z degerlendirmeye siklikla yer verilmis olup
dereceli puanlama anahtari, grup degerlendirmeye ve tutum oOlgegine daha az yer
verilmistir. Kontrol listesi, akran degerlendirme ve gézleme hi¢ yer verilmemesi
ogrencide istenen davranis degisikliginin gergeklesip gergeklesmedigini, 6grencilerin
birbirlerinin yaptigr ¢alismalar1 degerlendirmeleri, herhangi bir olaya karsi
tutumlarinin ve her tiirlii performansinin dlgiillememesi agisindan bu durum kitaplarin
bliytik eksikligi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Birinci iinitede her iki yaymevinin hazirladigi kitaplarin genel eksikligi olarak gbze
carpan geleneksel Olgcme ve degerlendirme yontemlerine agirlik verildigi
gozlenmektedir. Ozellikle 5., 6. ve 7. sinuflarn her iki yaymevinde de agik uglu, kisa
cevaph testler, coktan se¢meli testler ve dogru-yanhs testlere agirlik verilmisken

alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerine ya ¢ok az yer verilmis ya da hig
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deginilmemistir. Olgme formlarma bakildiginda ise MEB yaymevi 5., 6. ve 7. siif
sosyal bilgiler kitaplarinda 6z degerlendirme ve grup degerlendirmeye hi¢ yer
verilmezken Ozel yaymevi 5., 6. ve 7. smif sosyal bilgiler kitaplarinda 6z
degerlendirme ve grup degerlendirmeye yer verilmistir. MEB yayinevinde dereceli
puanlama anahtarina sadece 6. sinifta yer verilirken dereceli puanlama anahtaria 5.
ve 7. sinifta yer verilmistir.

Ikinci {initede geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden 5., 6. ve 7.
smiflarin her iki yaymevinde de acik uclu, kisa cevapli testler ve coktan secmeli
testlere agirhik verilmistir. Dogru-yanls testler MEB ve Ozel yayinevinde 6. smifta
yer verilmezken, eslestirmeli testlere ise MEB yaynevinde sadece 7. sinifta yer
verilmemigtir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerine ve 6lgme formlarina
bakildiginda ise her iki yaymevinde de ¢ok fazla yer verilmedigi gézlenmis olup 5.,
6. ve 7. smif sosyal bilgiler kitaplarinin bu yondeki biiyiik eksikligi goze
carpmaktadir.

Ucgiincii {initede MEB ve Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan 5., 6. ve 7. sinif sosyal
bilgiler kitaplarindaki geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden agik uglu
sorular, kisa cevapli testler ve ¢oktan segmeli testlere yer verilmistir. Dogru-yanlis
testlere MEB yayinevinde 5. ve 7. sinifta yer verilmemis olup 6zel yayinevinde ise
dogru-yanlis testlere 7. sinifta yer verilmemistir. Eslestirmeli testlere ise MEB
yaymevinde 6. smifta, Ozel yaynevinde ise 6. ve 7. siiflarda yer verilmemistir.
MEB yayimevinde alternatif 6lgme ve degerlendirme yoOntemlerinden 5. simifta
sadece performansa (ev 6devleri) yer verilirken kavram bulmacasi, kavram haritasi
ve anlam ¢ozlimleme tablosuna (ACT) hi¢ yer verilmemistir. 6. siifta tiim alternatif

Olcme ve degerlendirme yontemlerine yer verilirken 7. sinifta kavram bulmacasi ve
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performansa yer verilmemistir. Ozel yaymnevi alternatif dlgme ve degerlendirme
yontemlerine 5. sinifta kavram ag1 ve anlam ¢oziimleme tablosuna (ACT) yer
verilmemis olup 6. ve 7. sinifta da kavram bulmacasi, kavram haritasi, kavram ag1 ve
anlam ¢dziimleme tablosuna (ACT) yer verilmemistir. Olgme formlarindan dereceli
puanlama anahtarina her iki yaymevinde de yer verilmemesi MEB ve Ozel yaymevi
tarafindan hazirlanan kitaplarmn bu konuda eksik kaldigi gozlenmektedir. Ozel
yaymnevinin aksine MEB yayinevinde 6z degerlendirmenin daha az kullanildigi
goriilmektedir. Grup degerlendirmeye ise her iki yaymevinde de hi¢ yer
verilmemistir.

Dérdiincii iinitede MEB ve Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan 5., 6. ve 7. siuf
sosyal bilgiler kitaplarindaki geleneksel 6lgme ve degerlendirme yodntemlerinden
acik uclu sorular, kisa cevapl testler ve coktan secmeli testlere yer verilmistir.
Dogru-yanlis testlere MEB yayinevinde yer verilmemis olup Ozel yaymevinde tiim
sinif diizeylerinde yer verilmistir. Eslestirmeli sorulara ise MEB yayinevinde sadece
6. sinifta, Ozel yaymevinde ise sadece 7. smifta yer verilmedigi goriilmektedir. MEB
yayinevinde alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden kavram bulmacasi,
kavram ag1 ve balik kilgiginim tiim simif diizeylerinde gézlenmemesine ragmen Ozel
yaymevinde kavram bulmacasi ve balik kil¢igima yer verilmistir. Olgme formlarmdan
dereceli puanlama anahtarinin MEB yayinevinde sadece 6. smifta, Ozel yaymevinde
ise 5. smifta yer verildigi gozlenmektedir. Oz degerlendirme her iki yaymevinde de
yer verilmesinin aksine grup degerlendirmeye hi¢ yer verilmemistir.

Besinci iinitede MEB ve Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan 5., 6. ve 7. simif sosyal
bilgiler kitaplarindaki geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden agik uglu

sorular, kisa cevapli testler ve coktan secmeli testlere yer verilmistir. Dogru-yanlis

125



testlere Ozel yaymevinde tiim smif diizeylerinde yer verilmesine ragmen MEB
yayinevinde sadece 5. siifta yer verildigi gozlenmektedir ki bu durum MEB
yayinevinin hazirladigi kitaplarin eksikligi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Eslestirmeli
sorulara ise Ozel yaymevinde sadece 5. smifta rastlanirken MEB yaymevinde hi¢
rastlanmamasi bu yayinin eksik yonii olarak ifade edebiliriz. MEB yayinevi alternatif
Olcme ve degerlendirme yontemlerinden kavram bulmacasi, kavram ag1 ve projenin
tiim siif diizeylerinde gézlenmemesine ragmen kavram bulmacasi ve projeye Ozel
yayinevinde yer verilmistir. Olgme formlarindan 6z degerlendirmeye MEB
yayinevinde yer verilmemesine ragmen Ozel yaymevinde yer verildigi
gozlenmektedir. Dereceli puanlama anahtarina sadece Ozel yaymevinde yer
verilmesi ve grup degerlendirmeye ise her iki yaymevinde de hig¢ yer verilmemesi bu
yayinlarin eksik yonii olarak ifade edilebilir.

Altinct iinitede MEB ve Ozel yaynevinde geleneksel dlgme ve degerlendirme
yontemlerinden ag¢ik uglu sorularda tiim siif diizeylerinde bir yigilma oldugu
gorilmektedir. MEB yayinevi alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerinden
kavram bulmacasi, kavram agi, proje ve portfolyonun tiim simf diizeylerinde
gbdzlenmemesine ragmen Ozel yaynevinde kavram bulmacasi, proje ve portfolyoya
yer verilmistir. Olgme formlarindan dereceli puanlama anahtar1 ve 6z
degerlendirmeye MEB yayinevinde yer verilmemesine ragmen Ozel yaymevinde yer
verildigi gozlenmektedir. Grup degerlendirmeye her iki yayimevinde de hi¢ yer
verilmemesi bu yayinlarin eksik yonii olarak ifade edilebilir.

Yedinci iinitede MEB ve Ozel yaymevinde geleneksel dlgme ve degerlendirme
yontemlerinden tiim smif diizeylerinde agik uglu sorulara yigilma olmusken, genel

itibariyle kisa cevapli testler ve c¢oktan secmeli testlerin siklikla kullanildig
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goriilmektedir. Dogru-yanlis testlere Ozel yaymevinde tim siif diizeylerinde yer
verilmesine ragmen MEB yayinevinde sadece 6. ve 7. siiflarda yer verilmistir. MEB
yayinevinde alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden kavram agi ve proje
tiim siif diizeylerinde gozlenmemesine ragmen Ozel yaymevinde sadece projeye yer
verilmistir. Olgme formlarindan dereceli puanlama anahtarina sadece 7. sinifta yer

verilmigken grup degerlendirmeye her iki yayinevinde de hi¢ yer verilmemistir.

Sadece 5. smifta bulunan sekizinci iiniteye bakildiginda MEB yayinevinde
geleneksel Olgme ve degerlendirme yoOntemlerinden acgik uglu sorulara agirlik
verildigi gozlenmektedir. Dogru-yanlis ve eslestirmeli testlerin Ozel yaymevinde yer
verilmesinin aksine MEB yaymevinde bu soru tiplerinin kullanilmamasi bu
yayimevinin hazirladigr kitabin eksik yani olarak gbéze carpmaktadir. MEB
yayimevinde alternatif 6lgme ve degerlendirme ydntemlerinden kavram haritasi,
kavram ag1, anlam ¢oziimleme tablosu (ACT) ve performansa (ev 6devleri) 5. sinifta
yer verilmemesine ragmen Ozel yaymevinde yer verilmesi MEB yaymevi tarafindan
hazirlanan kitabin eksikligi olarak ortaya cikmaktadir. Ol¢me formlarindan &z
degerlendirme ve grup degerlendirmeye MEB yayinevinde hi¢ yer verilmemis
olmasina ragmen Ozel yaynevinde dereceli puanlama anahtar1 ve 6z degerlendirme
gortliip grup degerlendirmeye yer verilmemistir.

Ortaokul sosyal bilgiler kitaplarindaki 6lgme degerlendirme yontemleriyle ilgili
aciklamalara yer verilme durumuna bakildiginda MEB yayinevinde geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemleriyle ilgili agiklamalara 5. ve 7. siniflarda yer verilirken 6.
sinifta bu yontemlerle ilgili herhangi bir agiklamaya deginilmemesi bu yayinevi
tarafindan hazirlanan kitabin bir eksikligi olarak gdze ¢arpmaktadir. Ozel

yayinevinde ise geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle ilgili agiklamalara
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sadece 6. simifta yer verilmesi bu yayinevi tarafindan hazirlanan kitabin bu konuda
eksik oldugu sonucuna ulasilmistir. Alternatif O6lgme ve degerlendirme
yontemlerinden yapilandirilmis grid, tanilayic1 dallanmis aga¢ ve kelime
iliskilendirme testi ile ilgili gerek MEB yaymevinde gerekse Ozel yayinevinde
herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir. Kavram bulmacasinin ise her iki
yaymevinde bu yontemle ilgili soru bulunmasina ragmen kitaplarin basindaki
aciklamalar kisminda herhangi bir bilgiye rastlanilmamistir. MEB ve Ozel
yayimevinde kontrol listesiyle ilgili herhangi bir agiklama bulunmamakla birlikte
grup degerlendirme, akran degerlendirme, tutum 6l¢egi ve gozlemle ilgili ¢cok az da
olsa aciklamalar bulunmasina ragmen bu yayinevleri tarafindan hazirlanan kitaplarda
bu formlarla ilgili herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Bu durum kitaplarin bu
konudaki eksiklikleri olarak gbze ¢arpmaktadir.

MEB yaymevinde hatalara bakildiginda genel itibariyle geleneksel Olgme ve
degerlendirme yontemlerinden c¢oktan se¢meli testlerde yer alan hatali soru
sayilarmin ¢ogunlukta oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozel yaymevinde ise geleneksel
O0lcme ve degerlendirme yoOntemlerinden c¢oktan seg¢meli testler ve dogru-yanlis
testler de yer alan hatali soru sayilarinin ¢ogunlukta oldugu sonucuna ulasilmistir.
Alternatif 6lgcme ve degerlendirme yontemlerinde ise her iki yayinevinde de hatalar

oldugu gozlenmistir.

5.2. ONERILER
1. Kitaplarda yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme
testi, kontrol listesi ve tutum Ol¢egi yoOntemlerine hi¢ yer verilmemistir. Bu

tekniklerin gerekli bilgilendirme ile ders kitaplarinda yer almalar1 saglanmalidir.
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2. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden kavram bulmacasi, proje ve
portfolyonun yetersiz, kavram aginin ise yok denecek kadar az oldugu gézlenmistir.
Bu o0lgcme ve degerlendirme yontemlerinin sayist arttirilarak  soru tiirleri
cesitlendirilmelidir.

3. Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilmalarin1 saglayan 6z, grup ve akran
degerlendirme formlarindan 6z degerlendirme ve grup degerlendirme yetersiz, akran
degerlendirme formuna ise hi¢ rastlanmamaktadir. Bu 6lgme formlarinin sayisi
arttirilarak ogrenciler 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil edilmelidir.

4. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda dlgme degerlendirmeye gereken dnem verilerek
soru kategorileri artirilmalidir.

5. Ders kitaplarinda yer alan soru adetleri cogaltilmalidir.

6. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda, incelenmesinde mutlaka dl¢gme-degerlendirme
uzmanlarindan destek alinmalidir.

7. Olgme-degerlendirme uzmanlari 15181nda gerek geleneksel gerekse alternatif dlgme
ve degerlendirme yoOntemleriyle ilgili sorularda var olan hatalar en aza
indirgenmelidir.

8. Ders kitaplarinda iinitelerin hacimlerine ve niteliklerine gore soru adetleri ve
cesitleri degistirilmelidir.

9. Yapmis oldugumuz bu c¢alisma 1s18inda yeni hazirlanacak olan kitaplar i¢inde

benzer caligmalar yapilabilir.
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