T.C.
KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi ANABILIiM DALI

TURKCE EGITIMI BiLiM DALI

OGRENCILERIN ELESTIREL OKUMA BECERISINi
ETKILEYEN FAKTORLER: BIR META-ANALIZ CALISMASI

NURCAN UGURLU

YUKSEK LiSANS TEZi

KIRSEHIR-2022



©2022-Nurcan UGURLU



T.C.

KIRSEHIR AHi EVRAN UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGIiTiMi ANABILIiM DALI

TURKCE EGITIMI BILiM DALI

OGRENCILERIN ELESTIREL OKUMA BECERISINi
ETKILEYEN FAKTORLER: BIR META-ANALIZ CALISMASI

FACTORS AFFECTING STUDENTS' CRITICAL READING
SKILLS: A META-ANALYSIS STUDY

Hazirlayan

NURCAN UGURLU

YUKSEK LiSANS TEZi

Danisman

Doc. Dr. Abdulkerim KARADENIZ

KIRSEHIR- 2022



KABUL VE ONAY

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi, Nurcan UGURLU tarafindan
hazirlanan “Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisini Etkileyen Faktorler: Bir Meta-Analiz
Calismas1” adl tez caligmas1 19.08.2022 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda basarili

bulunarak jiirimiz tarafindan oybirligi ile YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Dr. Ogr. Uyesi Murat YIGIT

Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.
/.20,
(Imza)
Prof. Dr. Hiiseyin SIMSEK

Enstiti Mudiira



BILDIRIM
Hazirladigim tezin tamamen kendi c¢alismam oldugunu ve her alinttya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Kirsehir Ahi Evran

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina

izin verdigimi onaylarim:

O Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.
O Tezim sadece Kirsehir Ahi Evran Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.
O Tezimin ...... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda

uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden erigime

agilabilir.

.10 120..
Nurcan UGURLU

Imza



OZET

OGRENCILERIN ELESTIiREL OKUMA BECERISINi ETKILEYEN FAKTORLER:
BIiR META-ANALIZ CALISMASI

YUKSEK LISANS TEZi
Hazirlayan: Nurcan UGURLU
Damisman: Dog. Dr. Abdulkerim KARADENIZ
2022-(X1+115)

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal
Tiirkce Egitimi Bilim Dah
Jiiri
Doc. Dr. Abdulkerim KARADENIZ
Prof. Dr. Mustafa TURKYILMAZ
Dr. Ogr. Uyesi Murat YiGiT

Bu arastirmanin amaci, meta-analiz yontemiyle 6grencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen
faktorleri ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 2006-2021 yillar1 i¢inde ulusal seviyede yapilan
lisansiistii tezler ve hakemli dergilerde yayimlanan arastirmalar taranarak elestirel okuma becerisi
iizerinde gergeklestirilen calismalar bu arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin tarama evresinde
“elestirel, elestirel okuma, elestirel okuma becerisi” gibi kelimeler anahtar sdzciik olarak seg¢ilmistir.
Aragtirma igin incelenecek bilimsel makalelere ulagsmak i¢in Google Akademik arama motoru,
TUBITAK ULAKBIM, EBSCO ve Dergipark veri tabanlar1 kullanilirken lisansiistiinde yapilan tezlere
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde bulunan tezlerden ulagilmigtir. Caligmada 6grencilerin;
siifinin, cinsiyetinin, yasadigi yerlesim yerlerinin, anne-babasinin egitim seviyesinin, iginde bulundugu
ekonomik kosullarin elestirel okuma becerisine ne derecede katki sagladigini ortaya ¢ikarmaya yonelik
calismalarin bulgular incelenmistir. Meta-analiz ¢calismasina dahil edilecek aragtirmalar segilirken bazi
Olgiitler dogrultusunda karar verilmistir. Bunlar; 2006 ile 2021 yillar1 arasinda yapilmis ¢aligmalar
olmasi, standart sapma ve ortalama degerlerinin bulunmasi, arastirmalarin Tiirkge hazirlanmig olmasi ve
caligmalardaki dagilimin normalligi gibi 6l¢iitlerdir. Meta-analize katilma 6lgiitlerini saglayan 13 yiiksek
lisans tezi ve 31 makaleden olusan toplam 44 c¢alismanin genel etki biiyiikliikleri ve etki biiytkliikleri
incelenmistir. Calismada ortaya ¢ikan meta-analitik diizeydeki etki analizleri verileri igin ¢aligmalarin
aritmetik ortalamalari, Orneklem sayilari, t ve p degerleri ile standart sapma sayisal verileri
hesaplanmistir.

Meta-analiz igindeki arastirma sonuglarinin istatistiksel anlamlilik seviyesi p=0,05 seklinde
kabul edilmistir. Ulasilan etki biiyiikliikleri diizeyi heterojen bir yapiya sahip oldugu i¢in rastgele etkiler
modelinin ¢alismaya daha uygun olduguna karar verilmistir. Meta-analizdeki istatistiksel veriler



sonucunda kitapligi bulunma degiskenine gore bulunanlarin, cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin,
anne-baba egitim seviyesine gore lisans mezunu anne ve lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin ve ailenin
gelir diizeyi degiskenine gore aile geliri orta seviyede olan katilimcilarin elestirel okuma becerilerinin
daha yiiksek oldugu sonuclarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Okuma, Elestirel Okuma Becerisi, Meta-Analiz.



ABSTRACT

FACTORS AFFECTING STUDENTS' CRITICAL READING SKILLS: A META-
ANALYSIS STUDY

M.Sc.Thesis
Preparer: Nurcan UGURLU
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Abdulkerim KARADENIZ
2022-(X1+115)

Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences
Turkish and Social Sciences Education Department
Turkish Education Science
Jury
Assoc. Prof. Dr. Abdulkerim KARADENIZ
Prof. Dr. Mustafa TURKYILMAZ
Asst. Prof. Dr. Murat YIiGiT

The main purpose of this research is to reach a general judgment about the factors affecting
students' critical reading skills by applying the meta-analysis method. In line with this goal, studies rich
in information about the factors affecting critical reading skills were included in this study by scanning
the master's theses made at the national level and accepted studies published in peer-reviewed journals
in the years 2006-2021. In the scanning phase of the research, words such as "critical, critical reading,
critical reading skills" were chosen as keywords. While the google academic search engine, TUBITAK
ULAKBIM, EBSCO and Dergipark data extensions were used to reach the scientific articles to be
examined in the research, the theses made in the graduate school were reached from the theses in the
National Thesis Center of the Council of Higher Education. In the study aimed at revealing how much
the class, gender, place of residence, parents, education level, and economic conditions contribute to
critical reading skills have been examined. While selecting the studies to be included in the meta-analysis
study, was decided in line with some criteria. These are the criteria such as the results of the studies
conducted between 2006 and 2021, the standard deviation and mean values, the fact that the studies were
prepared in Turkish, and the normality of the distribution in the studies. The overall effect sizes and
effect sizes of 44 studies consisting of 13 master's theses and 31 articles that met the criteria for
participating in the meta-analysis were examined. The arithmetic means, sample numbers, t and p values,
and standard deviation numerical data of the studies were calculated for the meta-analytic level effect
analysis data revealed in the study. The statistical significance level of the research results in the meta-
analysis was accepted as p=0.05. The random effects model is more suitable for the study since the effect
size level reached has a heterogeneous structure. As a result of the statistical data in the meta-analysis,
students with a library according to the variable of presence, female students according to the gender
factor, students with a bachelor's degree and a high school education level according to the education
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level of the parents, and students with a medium family income according to the income level of the
family have higher critical reading skills. size has been reached.

Keywords: Critical Reading, Critical Reading Skill, Meta-Analysis.
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ON SOZ

Okuma eylemi, bireyin kazanmasi gereken en dnemli becerilerin baginda gelmektedir.
Okuma bir siireg isidir; bu sebeple sekil, icerik ve anlam birimlerinin isler durumda olmasi
gerekmektedir. Okuma siireci siireklilik arz ettiginde elestirel okuma becerisi kazanilmakta bu
da bireye yarar saglamaktadir. Elestirel okuma becerisinin kazanilabilmesi okumanin yasam
boyu siirdiiriilebilir olmasiyla yakindan iligkilidir. Elestirel okumanin beceri olarak
kazanilabilmesi ve siirdiiriilebilir olmas1 baz1 degiskenlere bagl olarak meydana gelmektedir.
Bu nedenle bu arastirmada eclestirel okuma becerisini etkileyen degiskenleri tizerinde

yogunlagilmistir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerisiyle ilgili literatiirde birgok calismaya rastlamak
miimkiindiir ancak bu c¢alismalardan hareketle gergeklestirilen bir arastirma sonucuna
ulagilamamistir. Bu arastirmalar sonucunda dgrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen
degiskenleri inceleyen bu meta-analiz ¢alismasi, daha dnce elestirel okuma ile ilgili yapilan
calismalarin istatistiksel verilerini inceleyerek yeni bulgulara ulasmayir amaglamaktadir.
Calismaya bes boliimden meydana gelmektedir. ilk béliimde arastirmanin problem durumu
aciklanmig, calismanin 6nemi ve amacindan bahsedilmistir. Bunun yaninda arastirmanin
sinirliliklart {izerinde durulmus ve problem durumuna ait c¢esitli kavramlarin tanimlari

yapilmistir.

Arastirmanin ikinci kisminda arastirmaya ait kuramsal ve kavramsal c¢erceve
bulunmaktadir. Bu boliimde elestirel okuma kavrami ayrintili olarak aciklanmis; elestirel
okuma kavrami agiklanirken engellerine, 6nemine, temel kavramlarina, alt yapisina, sartlarina
ve Ozelliklerine deginilmistir. Daha sonra elestirel okuma 6gretimi ile ilgili agiklama yapilmustir.
Ulkemizde 6grencilerdeki elestirel okuma becerisinin ne diizeyde oldugu iizerinde durulmustur.
Bu boliim tilkemizde elestirel okuma ve meta-analiz ¢alismalar ile ilgili yapilan farkli aragtirma

sonuglarinin 6zetine yer verilerek sonlandirilmistir.

Bu c¢alismanin iglincii kismimi yontem bdoliimii  olusturmaktadir. Bu boliimde
arastirmanin yontemi ile ilgili ayrintili agiklamalar yapilmis ve arastirmanin ydntemini
olusturan meta-analiz yontemi ele alinmistir. Diinyada oldugu gibi iilkemizde de 6zellikle son
yillarda fazlaca tercih edilen meta-analiz yonteminin dezavantajlar1 ve avantajlari ile ilgili bilgi

verilmistir. Meta-analize dahil edilen kirk dort aragtirmanin dahil edilme 6lgiitleri belirtilmis,
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meta-analize alinamayan c¢alismalarin hari¢ tutulma sebepleri aciklanmistir. Arastirmada

ulagilan verilerin analiz siirecinden de yontem boliimiiniin son kisminda bahsedilmistir.

Meta-analizin dordincii boliimiinii meta-analiz i¢inde incelenen arastirmalardan elde
edilen bulgular boliimii olusturmaktadir. Elestirel okuma becerisini etkileyen degiskenlere ait
istatistiksel veriler bulgular ana baglig1 altinda alt bagliklar olarak yer almistir. Ulasilan veriler

sekiller ve tablolar ile agiklanmistir.

Arastirmanin son boliimiinii bulgularin yorumlanmasiyla ortaya ¢ikan sonug ve oneriler
kismi olusturmustur. Bulgular boliimiinde lizerinde durulan elestirel okuma becerisini etkileyen
degiskenlerin sonuglar1 ayri ayri incelenmistir. Bulgulardan sonuglara ulagilmis bu ulagilan
sonuclar tizerinden daha sonra yapilacak calismalar i¢in faydali olduguna inanilan Oneriler

siralanmustir.

Yiiksek lisans tezimin olusum evrelerinin her asamasinda anlayisi, hosgoriisii ve sabriyla
her zaman yanimda olan, emegini ve ¢abasini eksik etmeyen, bilgi ve tecriibesiyle rehber olan,
tezimin bilimsel yontemlere uygun olarak ilerlemesini saglayan ¢ok kiymetli ve degerli tez
damismanim Dog. Dr. Abdulkerim KARADENIZ’e minnet ve tesekkiirlerimi sunarim. Egitim
hayatimin her evresinde maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen aileme ve beni siirekli
dinleyen, moral veren ¢alismami bitirmem igin siirekli yanimda olan esime tesekkiirlerimi
sunarim. Bunun yaninda egitim hayatimda lisans ve yiiksek lisans doneminde emegini

esirgemeyen Ogretmenlerime sonsuz tesekkiirii bir borg bilirim.

Kirsehir-2022 Nurcan UGURLU
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BOLUM I
1.GIRIS
Insanoglunun kendini anlamasi, tanimasi ¢evreyi anlamlandirmak ve merak duygusunu
gidermek igin yaptig1 etkinliklerin belki de en basinda okuma fiili gelir. Baz1 kisiler igin
okumak; ekmek gibi, uyku gibi temel bir ihtiyag; bazi insanlar i¢in bir aligkanlik ya da estetik
bir unsurdur ama ortak olan tek yonii yagam boyu ihtiya¢ duydugumuz bir etkinlik olmasidir.
Okullar toplumun biiyiik bir kesiminin okuma eylemini 6grendigi yerdir. Okuma kavraminin

tam olarak gerceklesmesi ve beraberinde diisiinmenin, sorgulamanin olusmasi i¢in 6grencide

bir hazirbulunuslugun ve merak duygusunun olmasi énemlidir.

2015 yilindan beri etkin olan yapilandirmaci yaklasimla birlikte edilgen degil etken
ogrencilerin oldugu simif ortamlart amaglanmaktadir (Aggiil-Yalgin, 2018). Birbiriyle
iligkilendirilemeyen bilgileri ezberleyen Ogrenciler yerine farkli bilgiler arasinda anlaml
birlesmeler saglayan, edindigi bilgileri pargalaylp birlestirebilen farkli durumlarla
karsilagtiginda o durumlara kendini uyarlayabilen ve yapilandirdigi bilgi pargalarini bireysel
yasaminda kullanabilen 6grenciler hedeflenmektedir (Giiney, 2011). Bilginin degerli oldugu
toplum modelinde ilerlerken iilkemizde egitimin amaci karar verme yetkisine sahip, yaratici ve
elestirel okuma ile diistinmenin gelistigi, sorunlarla basa ¢ikabilen, yasam igerisinde birey olarak

yer alan kisiler yetistirmektir (Erciyes, 2015).

Bununla birlikte okullarda temel amaglardan biri okuma aliskanligin1 kazandirmak ve
stirdiirmektir. Okuma aligkanligini kazanan birey sadece okuma aligkanligini edinmis olmayip
akademik basar1 diizeyini de artiracak ve istenilen kazanimlar1 edinme yeterliligi artacaktir.
Okuma kavrami gozlerimizle gordigliimiiz kelimeleri zihinsel siireglerle yapilandirma
boyutunun 6tesinde ¢ok yonlii bir kelimedir ve son yillarda okuma cesitleri de degisik
boyutlarda ele alinmaktadir. Glinlimiizde egitim sisteminde ve temel okuma becerileri igerisinde
g6z ard1 edilemeyecek boyutta oldugu diisiiniilen bir diger kavram da elestirel okumadir. Okuma
faaliyetlerini daha dogrusu elestirel okuma becerisini anlayip uygulayan 6grenci, okuma
becerisinin/aligkanliginin  bos zamanlarin1  doldurma eylemi olmadigin1 kavramakta

zorlanmayacaktir.

Degisen diinya ile birlikte okuma ve anlama kavramlar1 daha da degerli hale gelmistir.

Okuma insanin sadece karsisindaki harfleri ¢6ziimleyerek anlamasiyla sinirli kalmayip onun
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diistinmesini ve sorgulamasimi da beraberinde getirmistir. Son yillarda sik¢a duydugumuz
elestirel okuma kavrami gerek okul ve ig hayatimizda gerekse giinliik yasamda yerini almistir.
Elestirel okuma kavrami hakkinda bugiine kadar bir¢cok arastirma yapilmis tez ve makale

yayimlanmistir.

Bireyleri hayata hazirlayan ileriki yillarina yoén veren okullarimizda “Ogrencilerin
elestirel okuma becerilerini etkileyen faktorler nelerdir?” sorusu ve daha 6nce “elestirel okuma
alaninda yapilan c¢alismalarin incelenmesi ve genellemelere ulasilmasi” bu ¢alismanin

onceligidir. Elestirel okuma kavrami farkli yazarlarca degisik sekilde tanimlanmaktadir.

Bir ¢alismada elestirel okuma “okuyucunun okuduklarini diisiinmesi, anlamlandirmasi
ve sorgulayarak bir sonuca ulasmas1” (Ozdemir, 2013) olarak tanimlanmistir. Ciftci de (2006)
bireylerin okuduklarin1 ve 6grendiklerini kendi bilgi ve deneyimleriyle elestiri siizgecinden
gecirerek daha dogruyu, daha iyiyi bulma c¢abalari; okuma yoluyla elde ettikleri zihin

tirtinlerinden elestirel okumanin meydana gelecegini ifade eder.

Toplumun biiyiik bir kismint olusturan okullardaki 6grencilerde en biiyiik eksiklik
okumamak ve elbette derinlikli okumamaktir. Okuduklarindan siiphe eden, sorgulayan

ogrenciler bir olay veya durumu daha etraflica degerlendirebileceklerdir.

Derslerin, o6zellikle dil becerimizin gelistigi Tiirk¢e derslerinin omurgasini edebi
metinler olusturmaktadir. Okudugunu anlayan, elestirel okuma becerisi kazanan 6grenci hem

dil becerisini kazanacak hem de gevresindeki insanlarla daha saglikli bir iletisim kurabilecektir.

Ogrencileri iilkemizde ihtiyag duyacaklar bilgi ve tecriibeler ile donatarak onlar1 hayata
hazir héle getirmenin 6nemi bilinmekte ve 6grencilere okullardaki egitim sistemi ile istenilen
davraniglarin belli olgunluk diizeyinde, bununla birlikte azami verimle kazandirilmasi
istenilmekte ve egitim sisteminin sonuglar1 incelendiginde, farkli tiir ve diizeydeki okullarda

istenilen durumlarin yeterli bir sekilde kazandirilamadigi gézlenmektedir (Senemoglu, 1988).

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin gergeklesmesi igin dncelikle 6grencinin
okuma ve anlama boyutunu tamamlamas: gerekmektedir. Ogrencilerin, kelime dagarcig,
okuma yontemi ve okudugu ortam anlamasini kolaylastiracaktir. Sanilanin aksine elestirel
okuma yetenegini daha iist diizeye ¢ikarmak amaci sadece Tiirk¢e dersine ait bir amag degil
egitim ve Ogretimin genel amacidir. Bireylerin temel okuma seviyesindeki dgrenmeleri daha
cok bilgi diizeyindeki davranislardan meydana gelirken elestirel seviyedeki okuma ile zihinsel
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alanin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seviyesindeki 6grenmeler olugmaktadir

(Aydin, 2020).

Ulkemizde her alanda diisiinen, diisiindiigiinii uygulamaya doken ve yaratic1 eserler
ortaya koyabilen bireylere ihtiya¢c vardir. Bireyler zamanin biiyiikk bir boliimiinii okulda
gecirmekte ve olumlu davranislart da burada kazanmaktadir. Ailemizin, toplumun kisaca her
alanin  diisiinen, sorgulayan, elestirel okuyan insanlara ihtiyaci vardir. Ogrencilerin
cogunlugunun model olarak aldig1 6gretmenlerin de elestirel okuma becerilerini kazandirma

konusunda rehber olmasi gerekir.

Herhangi bir yazida okunanlari salt dogru olarak kabul eden ve bunlari anlamin
bilmeden ezberlemeye calisan okuyucuya elestirel olmayan okuyucu; bir yazida ne anlatilmak
istendigine ve bunlarin hangi diisiincelerle destek aldigina dikkat ederek, anlatilan konunun
nasil betimlendigini de bilen okuyucuya daha onceki ¢alismalarda elestirel okuyucu
denilmektedir (Asilioglu, 2008). Elestirel okuma kavramini hayatimiza yerlestirmemiz igin
oncelikle dogru diisinme ya da elestirel diistinme becerisini edinmek ve uygulamak
gerekmektedir. Okullar, 6grencilerin diisiincelerini agikca ifade edebildigi, demokratik iklimin

hakim oldugu bir yer olursa elestirel diisiinme, beraberinde de elestirel okuma yayginlasacaktir.

Elestirel okuma ¢ok merak edilen bir konu olmus ve {izerine bir¢ok ¢alisma yapilmistir.
Her gegen giin hizina yetisemedigimiz bir diinyada yasamaktayiz. Insanlarin degisen sartlara
ayak uydurmalari i¢in okumay1 bilmek artik tek basina yeterli degildir. Edindigimiz basarilarin
kalic1 olmast i¢in elestirel okuma kavramimi 6grenmemiz ve uygulamamiz gerekmektedir

(McDonalds ve Trautman, 2006).

Adim adim ilerledigimiz 6grenim seriivenimiz gibi elestirel okuma da zaman ve birikim
isteyen bir siiregtir. Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini kazanmalar1 ve siirdiirmeleri igin
birgok faktoriin bir araya gelmesi gerekmektedir: Okumanin anlamli bir sekilde gerceklesmesi,
merak, okuma istegi, 6grencinin bilgi birikimi, okunan metnin 6grencinin seviyesine uygunlugu
gibi bir¢ok faktor elestirel okumay etkileyecektir. Hepsinden de 6nemlisi sorgulama ve siiphe,
farkli sorularla okunan yaziy1 inceleme ve kendi benliginde anlamlandirma da elestirel okuma

siirecinde olduk¢a 6nemlidir.

Glinlimiizde nitelikli bilgi 6nem kazanmistir. Okur bir¢ok yazar ve eser ile karsilagmakta

bazen hangisini sececegi konuda kararsiz kalmaktadir. Ogrenciler okulda kazandiklar1 ve hayat
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boyu siirdiirebilecekleri elestirel okuma sayesinde nitelikli bilgiye ulasabilirler. Bu sayede
ogrenciler elestirel okuma 6zelligini kazandiklarinda yazarin anlatti§1 konuda yer alan ilgili ve
ilgisiz bilgi toplulugunu ayirt edebilirler ve boylelikle metnin ya da yazinin anlatilan konu
disindaki boliimlerini dikkate almaz. Elestirel okur ya da &grenci, bu sayede yazarin yazi
hakkindaki goriislerini, donanimini, yazida gecen zitliklart ve yazarin tarafliligini agik sekilde

gozlemler (Karabay, 2013).

Her 6grencinin kendine 6zgli 6zellikleri vardir. Okunan metin her 6grencide farkli bir
his ve duygu uyandirir. Ogrencilerin yasadign ortam, bakis acilari, ekonomik diizeyi ve
yasadiklar1 okuduklarin1 anlamlandirmada ¢ok 6nemli bir rol oynar. Her metnin ya da her
yazinin biitiin ¢ocuklarda ayni etkiyi uyandirmasi beklenemez. Elestirel okuma &grencilere

kazandirilirken bunlarin g6z 6nilinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Paulo Freire 6grencilere diinyaya ayak uydurmalari, dogru bir diislince ile hareket
etmeleri i¢in “kelime okumay1” 6gretmistir elestirel okuma kavrami da bu ¢alismadan ortaya
cikmistir. Buna ilaveten, gelisen yeni teknolojiler ve farkli okuryazarlik teorileri, herhangi bir
yazinin sadece bir dogru goriisii oldugu inancina ve yazilarin genel yorumlanmasia karsi

cikmustir (Potur, 2014; Yildirim, 2011).
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Bu c¢alismada, “Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen faktdrler nelerdir?”
problem climlesine farkli arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak cevap aranacaktir. Ana problem

climlesi etrafinda asagidaki sorularin cevaplarina da ulasilmak istenmektedir:

1. Ogrencilerin elestirel okuma becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

2. Ogrencilerin elestirel okuma becerileri kitapliga sahip olup olmamalar1 bakimindan
farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin elestirel okuma becerileri annenin egitim diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?

4. Ogrencilerin elestirel okuma becerileri babanin egitim diizeyine gére farklilik
gostermekte midir?

5. Ogrencilerin elestirel okuma becerileri ailenin gelir durumuna gore farklilik

gostermekte midir?



1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu ¢alismada 6grencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen faktorlerin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda 6grencilerin elestirel okuma becerilerine yonelik
Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezler ve makaleler meta-analiz yontemi ile incelenmis ve sonugta
meta-analiz yontemiyle dgrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen faktorler belirlenmeye

calisilmgtir.

Gergeklestirilen bu calismada meta analiz ile elestirel okuma becerisini etkileyen
etmenler ortaya konmustur. Arastirmada elestirel okumay1 etkileyen faktorler {izerine genel
yargilara ulagilmak amaglanmaktadir. Bu ¢alisma, elestirel okuma becerisini etkileyen faktorleri

ortaya koyarak 6grencilere ve alana katki saglayacaktir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerde elestirel okumay1 etkileyen faktorler belirlenmis
olacak ve bu konuda yapilan ¢alismalar ile etki biiyiikliigii goriilebilecektir. Calisma neticesinde
elestirel okuma becerisinin daha ¢ok hangi degiskenlerden etkilendigi ortaya konulacak ve
ogrencilerin elestirel okuma becerisini edinmesi i¢in hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigi

ile ilgili bilgilere ulasilabilecektir.

Elestirel okuma yapilandirmaci egitim boyutunda ve O&grencinin yaraticiligini
gelistirmesi agisindan 6zellikle son donemde {izerinde durulan bir konudur. Arastirmacilar, bu
konuda yapilan calismalarda elestirel okumanin yasam boyu gerekli oldugu konusunda
uzlagmaktadir. Elestirel okumayi etkileyen faktorlerin ortaya konmasi hem arastirmacilara hem

de 6gretmenlere farkli bir bakis agis1 saglayacaktir.

Stirekli duydugumuz ve ileriki zamanlarda daha da fazla duyulacag: diisiiniilen bilgi ¢ag1
kelimesinin 6zlinde yatan elestirel okuma kavramidir. Calisan ve sorgulayan beyinler artik emek
cagini bilgi ¢agina ¢evirmistir. Okuma kavraminin 6grencilerce anlamlandirildigi 6rgiin egitim

kurumlarinda elestirel okumay1 etkileyen 6zelliklerin ortaya konmasi alana katki saglayacaktir.
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Meta-analiz yontemin kullanildig1 bu ¢calismada 6grencilerin elestirel okuma becerisini

etkileyen faktorleri incelemek icin su sinirliliklar géz 6niinde bulundurulmustur:

e Meta analiz i¢ine alinacak ¢alismalarin yazim dili Tiirkce ile sinirlandirilmastir.



e Bu calismada incelenen aragtirmalar, 2006-2021 yillarinda Tiirkiye’de elestirel okuma
becerisini konu alan lisansiistii calisma ve makaleler ile sinirlidir. Ciinkii elestirel okuma
ile ilgili daha fazla ¢alismaya ulagmak i¢in bu yillar arasi tercih edilmistir.

e Meta-analizde kullanilacak veriler; t ve p degeri, standart sapma ve aritmetik ortalama
degerleriyle siirlandirilmstir.

e Meta-analiz yonteminde kullanilacak calismalar segilirken normal dagilim gdsteren
verilere sahip olmasina dikkat edilmistir.

e Bu calismaya almacak makaleler Google Akademik arama motoru, TUBITAK
ULAKBIM, EBSCO ve Dergipark veri tabanlari ile tez sonuglari ise Yiiksekogretim

Kurulu Tez Merkezinin veri tabani ile sinirli tutulmustur.
1.4. VARSAYIMLAR

Meta-analiz yonteminin uygulandigi bu arastirma asagida siralanan varsayimlar

sonucunda ilerlemistir:

e Bu calismanin i¢ine alinan arastirma verilerindeki bulgularin raporlagtirilmasi ve
tablolastirilmasi kisminda, aragtirmacilarin tarafsiz bir tutumda oldugu varsayilmistir.

e Meta-analize dahil edilen ¢aligma bulgularinin arastirmayi yiiriiten arastirmacilarca
objektif bicimde sonuglara yansitildig1 varsayilmaigstir.

e Meta-analiz yontemiyle incelenen farkli aragtirmalarda olusturulan orneklemlerin
calisma sorularma goniillii ve dogru cevap verdikleri varsayilmaigtir.

e Bu calisma i¢inde incelenen arastirmalarda kullanilan yontemlerin c¢ercevesinin ve
kalitesinin giivenilir ve gegerli bir yapidan olustugu varsayilmistir.

e Literatiir tarama siirecinin bu aragtirmadaki problemlerin ¢6ziimii i¢in yeterli ve gerekli
bilgiye sahip oldugu varsayilmistir.

e (Calismada yer alan arastirma verilerinin nicel arastirma teknigine uygun big¢imde

olusturuldugu varsayilmstir.



1.5. TANIMLAR

Meta-analiz: Ayni arastirma konusuyla ilgili sonuglarin genellenmesi i¢in daha 6nce bu
konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglarini sistematik sekilde degerlendiren nicel yonteme
ise meta-analiz yontemi denir (Petitti, 2000). Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein (2013)
meta-analiz kavramini, farkli calisma birimlerinde meydana gelen istatistiksel sonuglarin

sentezlenmesi seklinde ifade etmislerdir.

Okuma: Dokmen (1994) okuma eylemini anlayarak okumak ve zihinsel etkinlik
gerektiren bir diisiinme sistemi olarak agiklar. Ona gore okumak, sozciiklerin ve climlelerin

gozle goriilmesi degil onlarin anlasilir olarak okunmasi ve anlagilmasidir.

Elestirel Okuma: Arict (2008) elestirel okuma kavramini; okunan metin ile iletigim
kurmak, okunanla ilgili degerlendirme ve yorum yapabilme olarak ifade eder. Aric1 (2008) i¢cin
elestirel okuma etkilesim i¢inde olunan ideal bir okumadir. Sahin (2011) ise elestirel okumayi,
tarafsiz bir bigimde metinlerin okunmasi olarak ele almistir. Elestirel okuma yapilabilmesi i¢in
okunanlar ile okuyucu diisiince, duygu ve olaylar arasindaki nedensel ifadeleri

birlestirebilmelidir.

Beceri : Bir kisinin 6grenmeye bagh ve yatkinlik sonrasi bir isi basarma ve amacina

uygun sonu¢landirma durumu (TDK, 2011).

Elestirel Okuma Becerisi: Kurland (2000) elestirel okuma becerisi kavramini etkin
diistinmeden hareketle ifade eder. Kurland’a gore (2000) gore karar siirecindeki vurgu elestirel
diisiinmeyi beraberinde de elestirel okumay1 etkilemektedir. Elestirel okuma becerisindeki asil

amac metindeki goriis, bakis agis1 ve bilgileri ortaya ¢ikarmaktir.



BOLUM II
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu boliimde elestirel okuma ve elestirel okuma ile ilgili literatiir taramasina ait bilgiler

yer almaktadir.
2.1. Elestirel Okuma

Okuma eylemi bireyin kendini ve ¢evreyi anlamlandirmasi agisindan oldukga yararli bir
faaliyettir. Elestiri ve okuma kelimeleri birleserek algilamay1 iist seviyeye cikaran elestirel
okumay1 ortaya c¢ikarmistir. Bat1 dillerindeki etimoloji incelendiginde elestiri kavrami (critic)
Yunanca kritikos, krites (hilkmetme) kelime kokiinden tiiremistir. Arapgada ise tenkid
kelimesinin kokiinii ifade eden nakd ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir (Ercilasun 1981 ve
Tansel, 1987).

Elestirel okuma hakkinda yapilan aragtirma sonuglari, elestirel okumanin aslinda dogru
anlama ve algilama icin bir ihtiya¢ oldugunu ortaya g¢ikarmaktadir. Onceki dénemlerde

bireylerin adin1 ve soyadini yazip okuyabilmesi, gazete basliklarina goz gezdirmesi

ya da mektup yazabilmesi okuryazar sayilabilmesi i¢in yeterli kosullardandi. Degisen zaman ve
teknoloji ile birlikte ¢agdas toplumlarda, okumak degil okudugunu anlamak, anladigini
yasantisna yansitmak onemli hale gelmistir. Ogrencilere kazandirilmasi gereken istendik

davraniglar da bu cercevede olusturulmaktadir (Akyol, 2001).

Elestirel okuma bireyin okudugu materyal ile ilgili diisiinmesi, buradaki bilgileri
degerlendirmesi ve okuduklarindan yola ¢ikarak kendi yargilarina ulasabilmesini aliskanlik
haline getirmesi olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2013). Kendi ¢ikarimlarina ulasan ve bunu

yasantisina aktaran bireylerde kalicilik fazla olacagi i¢in 6§renme davranis1 gerceklesecektir.

Bunun yaninda Darch ve Kameenui (1987), elestirel okuma kavramini, okunanlar
tizerine muhakeme yapma, bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma, fikirler ve olaylar arasindaki
farki gérme, yazarin bakis agisin1 ve amacini anlama yetenegi olarak ifade etmiglerdir. Giileryiiz
(2003) de elestirel okumayi, asil amacin bilgi edinmek oldugu okumalardan ayiran farkliliklar
ve bunlarin 6nemi seklinde dile getirmistir (Wheeler, 2007). Arastirmalarindan yola ¢ikarak
Darch ve Kammenui (1987: 82) elestirel okuma kavramini sonu¢ ¢ikarma ve yargilama,

diisiincede olan ve gergekte var olan iligkiyi gérme ile yazarin hedefini ya da goriislerini anlama
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olarak ifade eder. Metinde anlatilanlar ile yasananlar arasinda c¢ok biiylik fark da olabilir
benzerlik de olabilir. Okuyucu kiyas yapmayi, degerlendirmeyi ve farkli kaynaklardan

okuduklariyla ilgili arastirma yapmay1 davranis haline getirmelidir.

Elestirel okuma, hedeflerin siralaniginda bilgi, kavrama ve uygulama dizilisinden sonra,
biligsel basamagin ¢éziimleme, duyussal boliimiin orgiitleme ve hareketsel alanin o anki duruma
uydurma sirasinda gerceklesen bir eylemdir (Giileryiiz, 2003). Ust diizey zihinsel siireclerin
devreye girmesiyle meydana gelen elestirel okuma tam olarak ilginin okuma iizerinde olmasini
gerektirir. Ogrenci tam anlamiyla okumaya kendini verip sorularla algilama isini kolaylastirir

ve okuduklarini elestiri siizgecinden gegirerek giivenirligini ve gegerligini sorgular.

Criscuolo (1965), elestirel okuma isinin, okudugunu yorumlama ve degerlendirme
siirecinde, ileri seviyede zihinsel siire¢ kullanmay1 gerektiren ciddi bir is oldugunu ve elestirel
okumanin ilk olarak yazili sembollerden ger¢ek anlami ¢ikarma; daha sonra okunan metinden
hareketle derin anlamlar ¢ikarma, kendi yorumunu olusturma, metinde verilen mesajlar
degerlendirme ve yargilama seklinde iki seviyede gerceklestigini belirtmektedir. Genel olarak
Ogrencinin elestirel okuma seviyesine ulagmasi i¢in kendi yas grubuna uygun metinleri beklenen
hizda okuyabilmesi, metinde okudugunu anlayabilmesi okuma konusunda yeterli tekrar1 yapmis
olmasi, yani elestirel okumanin olmasi icin gerekli alt dallara sahip olmas1 beklenmektedir
(Giileryliz, 2003). Elestirel okuma i¢in gerekli hazirbulunusluga ve alt yapiya sahip olmayan bir
kisi okumadan ¢abuk sikilip uzaklasabilir ve okuma eylemine de 6n yargiyla yaklasabilir.
Ogrenciyi ya da bireyi okuma seriiveninden sogutmamak igin ilgi ve yas faktorlerini gz oniine

alarak once okuma daha sonra elestirel okuma becerisi iizerinde yogunlagilmalidir.

Yogun ve anlam karmasasinin ¢ok oldugu bazi eserler bir kere de anlasilmayabilir. Okur
her okudugunda bu eserlerden farkli bir mesaj aldigi gibi kendi fikirlerini de okudukca
degistirebilir. Yazili materyaller elestirel olarak okundugunda birden fazla okunabilir ve
algilama boyutu bu sekilde gelisebilir. Odabas, Odabas ve Polat (2008) ise elestirel okumay1
bireyin sahip oldugu bilgi dagarcigi ile okudugu yaziy1 kiyaslama ve degerlendirmesi olarak
ifade eder. Elestirel okumada esas olan, okuma eyleminin biiyiik bir ilgi ve istek ile devam
etmesi, okunanlarin saglikli olarak anlasilmasi i¢in gerek duyuldugunda yeniden okunmasi ve
metinde bulunan diigiince ve olgularin dikkatli bir bi¢imde izlenmesidir. Yazili ogeleri

sorgulayici bir gozle okuyan kisi bilincini siirekli olarak canli tutar ve yeniler.



Flemming’e gore (2010), ana diisiince elestirel okuma igin ¢ok 6nemlidir ve tam olarak
okur tarafindan anlasilmalidir. Elestirel okuma eyleminin tam olarak gergeklesmesi i¢in yazida
ulasilan sonuglarin muhakeme edilmesi, ana diislincenin kavranmasi ve elde ettigimiz mantikli
sonuglarin irdelenmesi gerekmektedir. Flemming (2011) elestirel okumanin, anlama isinden
tamamen farkli bir sey olmadigini diigiiniir. Yani elestirel okumanin gerceklesmesi i¢in okunan
materyalin ilk olarak dogru bir sekilde anlasilmasi gerekir. Anlama isi gerceklestikten sonra

cikarimlara ve anlasilan mesajlarin ve goriislerin dayanaklarina ulagsmak kolaylasacaktir.

Ozsoy ve Akgamete (1996), bireylerin elestirel okuma yapabilmesi igin bu alanla ilgili
on kosul becerilere ulagsmas: gerektigini belirtmektedir. Ogrenci elestirel okumay1 yapabilmek
icin okudugu metinlerdeki sozciiklerin anlamint iyi bilmelidir. Ciinkii sdzciikleri anlamadan
elestirel okuma tam olarak gerceklesmeyecektir. Elestirel okuyucu soézciigiin farkli
anlamlarindan okudugu metindeki anlamini ayirabilmeli, sdzciiklerin temel anlami ile mecaz
anlaminin farkin1 gorebilmeli, metinde verilmek istenen ana fikri kestirebilmeli, okudugunu
kendi ciimleleriyle ifade edebilmeli, okudugu metindeki bdliimler arasindaki baglantiy1
anlamali, yazarin hedefini, ulasmak istedigi kitleyi fark etmeli, yazarin diisiincelerini
gbzlemleriyle, yasadiklartyla ve okuduklarindan yola ¢ikarak yorumlamali ve karsilastirmalar
yapmalidir. Nas (2003), bunlarin yaninda elestirel okumanin bitmeyen bir sorgulamay1 ve farkli
acilardan diisiinmeyi gerektirdigini ifade etmistir. Sorular ve alinan cevaplarla belirsiz bilgiler
netlik kazanmakta ve giivenirligi artmaktadir. Ogrenmenin yapi taslarindan olan merak ve

sorgulama bitmedikge yeni bilgiler 6grenme hevesi de hep siirecektir.

Maker ve Lenier (1996) 6grenmenin 6n planda oldugu elestirel okumay1 yazarin ifade
ettikleri hakkinda deger unsurlarini bulma ve metindeki satir aralarin1 okuma olarak nitelendirir.
Maker ve Lineer (1996), siirekli olarak elestirel okuyan okuyucular i¢in gerekli temel becerilerin
onemli oldugunu da ekler. Bahsedilen becerilerden ilki bilgi odakli metinlerde bulunan, metnin
ana diislincesini, metindeki konuyu ve dnemli ayrintilar1 saglikli olarak anlamadir. Bir baska
beceri, ikna etmeye yonelik olusturulan metinlerde var olan yazarin goriislerini, ortaya
attiklarin1 ve metindeki 6nemli detaylar1 gérmektir. Maker ve Lineer (1996) yazilar1 elestirel
okuyabilen kisilerin basarili olacagini vurgulayarak elestirel okumada esas amacin olabildigince
gerceklere dayanmak oldugunu anlatmiglardir. Maker ve Lineer’e gore (1996) elestirel okuma
dort unsuru kapsar: Yazarin goriislerini belirleme, metnin ana fikrini ve iddialarin1 ortaya

cikarma, fikirleri saglamlastirmak i¢in ortaya konan destekleyici ayrintilar1 fark etme ve bunlari
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degerlendirme (Maker ve Lineer, 1996, akt. Ozensoy, 2011). Okuma sirasinda bu gereklilikleri

yerine getiren okurlar, elestirel okumay1 gerceklestirmis olacaklardir.

Elestirel okuma, okunan materyal ile ilgili degerlendirmeler ve ¢ikarimlar yapabilmektir
(Arici, 2017). Ele alinan veya okunan eserlerden bir sonuca ulagmak elestirel okumanin
kazanimlarindandir. Birey okuduklarini kendisiyle o6zdeslestirdigi boyutta anlama olayini
gerceklestirmis olacaktir. Hizla akip giden c¢aga ayak uydurmak igin de okuma siirecinde

elestirel bir degerlendirme ve ¢oziimleme gerekli hale gelmektedir.

Bilgi yoniinden eksigi bulunmayan birey okuma siirecinde karsilastirma ve analiz gibi
zihinsel siirecleri yerine getirirken sdzclik dagarcigindan yararlanacaktir. Elestirel okuma
denilen olay bir nevi ayrintili diisiinmek ve irdelemek olarak da nitelendirilebilir. Pirozzi (2003),
elestirel okuma siirecini bireylerin yorumlama ve degerlendirme boyutunu kapsayan, okunan
metinlerin ileri seviyede anlasilmasi bigiminde agiklar ve elestirel okuma kavramini bilgisel

eksikliklerin tamamlandig1 ve dogru sonuglara ulasildig: yer olarak tanimlar.

Elestirel okuma, egitim ve 0gretimle i¢ i¢e gerceklesecek bir davranistir. Cesitli edebiyat
dallariyla ve derslerle desteklenen elestirel okuma becerisi 6grenciler i¢in sevilen bir faaliyet
alanina doniisebilir. Sweet (1993), cocuk edebiyatinin elestirel okuma becerisi konusunda
cocuklar i¢in Onemli bir ara¢ oldugunu savunmustur. Cocuk edebiyat1 fikirlerin, ahlaki
sorunlarin ve degerlerin ¢ocuklar tarafindan degerlendirilebildigi bir yerdir. Burada ¢ocuklar
derinlemesine ve etkin bir sekilde elestirel okumay1 gergeklestirebilirler. Sweet’e gore (1993),
okuduklart metinlerle ilgili sorgulamalara ve tartigmalara katilan 6grenci elestirel okuma
konusunda daha basarili olmaktadir. Elestirel okumanin tam anlamiyla gergeklesmesi igin
ogretmenlerin destekleyici bir ortam hazirlamalar1 gerekmektedir. Boyle bir ortamda 6grenciler
okuduklar1 iizerine ¢ikarim yaparak soru sorabilecekler, tahminlerde bulunup karar vererek yeni

fikirler olusturabileceklerdir (Collins, 1993).

DeVoogd (2008) ise elestirel okuma yetisinin olusmasi i¢in dort temel kavram tizerinde
durur: Dogrudan kabul edilene karsi ¢ikma, sorun yaklasimli sorular, kapsamli edebiyat
caligmalarinda zengin bakis agilar1 olusturmak ve gegmisteki ¢oklu karakterler. Yaklasimlarin
ortaya ¢ikmasinda bilinen ve kabul edilen bilgilerin irdelenmesi, tartisma ortamlarinin olugsmasi
ve degisik bakis agilarinin zenginlestirilmesi 6nemli adimlardir. DeVoogd (2008) ortaya ¢ikan

yaklasimlarin elestirel okuma ve anlamaya ilk giris olabilecegini de ekler. Korii koriine
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baglanilan fikirler ve aksinin olabilecegi diisiiniilmeyen goriisler etrafinda dolasip durmak okura
sadece s1g bilgiler kazandiracaktir. Oysa diistinmenin belirtisi olan kusku ve soru sormanin

oldugu yerde 6zgiin diisiinceler ve bilgiler ortaya ¢ikacaktir.

Bir beceri ya da 6grenme alaninin {ist seviyeye ¢ikmasi i¢in bu alanla ilgili yapilacak bir
egitim bu becerinin kisa siirede ve daha kalic1 olarak yerlesmesini saglayacaktir. Wolf, Huck ve
King (1968), yaptiklart bir deneysel calismada, elestirel okuma konusunda egitimi alan
Ogrencilerin sorulan sorulara verdikleri cevap ile egitim almayan 6grencilerin verdikleri cevap
arasinda farklilik oldugunu belirtmislerdir. Elestirel okuma egitimi alan 6grenciler ¢ikarimda

bulunarak ve degerlendirme yaparak cevap vermigler ve yanitlar: ezberden uzak olmustur.

Elestirel okuma konusunda Maker ve Lenier (1996) calismalarinda detaylarin iizerinde
durulmasi gereken konular oldugundan bahsetmislerdir. Ele alinan metinde yazarin verdigi
mesaj ve mesaj1 verirken hangi diisiincelerden yararlandigi ve bu mesajlari nasil degerlendirdigi

elestirel okumay1 giiclendirmektedir.

Kurland (2000) elestirel okuma becerisini elestirel diisiinmeden yola ¢ikarak dile getirir.
Ona gore karar verme yetisi lizerindeki vurgu hem elestirel diisiinmeyi hem de elestirel okumay1
etkiler. Elestirel okumada amag¢ bir metindeki fikir ve bilgileri aciga ¢ikarmadir; elestirel
diisinme ise metindekilerden neyin benimseneceginin ve hangi bilgilere inanilacaginin
bulunmasi i¢in bir degerlendirme seklidir. Diistinme ve okuma i¢ ice geg¢mis davranislar
biitiinlidiir. Birinde meydana gelen problem digerinin de tam olarak c¢alismasina izin
vermeyecektir. Bu yiizden iyi bir elestirel okur olmak i¢in elestirel diisiinebilen bireylere

gereksinim vardir.

Elestirel diisinmenin gerekli oldugu elestirel okuma, okunan materyal ile ilgili
degerlendirmeler ve ¢ikarimlar yapabilmektir (Arici, 2017). Ele alinan veya okunan eserlerden
bir sonuca ulagmak elestirel okumanin kazanimlarindandir. Birey okuduklarini kendisiyle
0zdeslestirdigi ve yansittig1 boyutta anlama olaymi gerceklestirmis olacaktir. Hizla akip giden
caga ayak uydurmak i¢in de okuma siirecinde elestirel bir degerlendirme ve ¢oziimleme gerekli

hale gelmektedir.

Elestirel okuma bir¢ok olumlu diisiinceyi de beraberinde getirmektedir. Bunlardan biri
de elestirel diisiinmedir. Elestirel okumay1 kavrayan 6grenciler, okuduklar1 metni sorgulayip,

irdeleyip, degerlendirdiklerinde elestirel diisiinebilen bireyler olurlar. Béylece, 6grenciler kendi

12



diisiincelerine 6nem vermeyi, kendi diisiincelerini yorumlamayi1 ve diger diisiincelerle
karsilagtirmay1 ve gerekli durumlarda bu okuma siirecini gozden gecirmeyi de O&grenirler

(Collins, 1993).

Elestirel okuma, metinle iletisimsel bir bag kurma isidir. Baska bir deyisle eserin
sahibinin aktardig1 diisiinceleri ve iletileri tam ve dogru bicimde algilama isidir (Ozdemir,
2013). Yazarin demek istedigi ve okuyucunun anladigi ¢ok farkli olabilir. Ciinkii her birey farkli
oldugu i¢in okunan eser ayni1 olsa da oradan alinan bilgiler ve mesajlar ayni olmayacaktir. Bunun

icin okuyucu yazar1 da tanimali ve anlattiklarini dogru sekilde anlamalidir.

Daha 6nce yapilan ¢calismalara bakildiginda elestirel okuma i¢in okunacak eser hakkinda
onceden bir farkindaligimizin olusmasi, metinde anlatilan diislinceler arasinda bir iligki
kurulmasi ve bu iligkilerden yola ¢ikarak genis kapsamli bir degerlendirme yapilmasi dogru

olacaktir (Cam Aktag, 2016).

“Asilioglu’nun (2008) elestirel okuma kavrami” okunanlar tizerine diisiinme, birlestirme
ve degerlendirme g¢alismasidir, bunun yaninda merak etme, soru sorma, sorgulama, elestirel
gbzle bakma ve Gzelestiri boyutuna ulagma gibi 6grencinin degisik konularla ilgilenmesini,
bunlar diisiinmesini ve gerektiginde kendi kendisini degerlendirebilecegi ortamlar saglanmasini
ve bunlarin okuma islevlerine yansitilmasinin dogru olacagini ifade eder. Elestirel okuyucu
analiz, birlesim yapma ve degerlendirme boyutlarindaki davranislart kazanabilmektedir.
Okuduklarina elestirel bicimde yaklasan okuyucu yazili materyallerde yer alan bilgileri

dogrudan kabul etmek yerine farkli sorularla zihninde bu bilgileri degerlendirir.

Ugan (2006) elestirel okumanin gergeklesmesi i¢in okurun bazi donanimlara sahip
olmas1 gerektigini belirtmistir. Okuyucu okudugu metni kutsal bir fikir olarak gérmemeli hor
goren bir yaklasimla da okuduklarina yaklasmamalidir. Burada ama¢ metni tam olarak

anlamaya ¢alismak ve metindeki dilsel kodu ¢oziimlemek i¢in ¢caba harcamaktir.

Her isin bazi yOnergeleri ve basamaklart oldugu gibi elestirel okur olmanin da bazi
sartlar1 vardir. Bunlar1 uygulayip okumaya baglamak ya da siire¢ icinde bunlara dikkat etmek

elestirel okur olma yolunda yardimci olacaktir. Bu sartlar (Unalan, 2006: 81-82 ) sunlardir:

e Okur sozciiklerin anlamlarin1 ¢ok iyi bilmelidir; ¢iinkii metnin tamami ancak

kelimeler tam olarak anlasildiginda anlam kazanacaktir.
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e Bircok anlami olan bir kelimenin metindeki anlami okuyucu tarafindan net olarak
anlasilmalidir.

e Kelimelerin yanlis anlamaya meyil vermemesi i¢in temel ve mecaz anlamlar
birbirinden ayrilmalidir.

e Metnin ana diisiincesi okuyucu tarafindan tespit edilebilmelidir. Okuyucu verilmek
istenen mesaj1 anlayamazsa yanlis degerlendirme ve yorumlama yapabilir.

e Okuyucu metinde anlatilan diisiinceleri kendi ciimleleriyle yaziya dokebilmeli ve
icsellestirebilmelidir.

e Metni olusturan parcalar arasindaki tutarliligi  ve mantikliligi okuyucu
anlayabilmelidir.

e Yazarin hedefini, ulagmak istedigi kitleyi bilmelidir.

e Metindeki 6nemli yerleri yakalayabilmeli, agikca ifade edilmeyen fakat metnin 6ziinii
olusturan anlamlar1 ¢6zebilmelidir.

e Okuyucu metinden ¢ikabilecek mesajlari deneyimlerinden ve okuduklarindan yola
cikarak karsilastirabilmelidir. Kisaca elestirel okuma yapabilmesi i¢in gerekli bilgi
olgunluguna erismesi gerekir.

e Okunacak metinlerde segici davranilmali ve metin bir amaca yonelik okunmalidir.

e Okuyucu okuduklarinda yazarin hedefini, bu metni yazig amacini belirlemelidir.

e Okunan metinler okuyucunun bilgi birikimine ve seviyesine hitap etmelidir, yoksa
metnin anlagilmasi zorlasacaktir.

e Okuyucu metni okurken onceki bilgilerini de devreye sokmali, harekete gecirmelidir.

e Okunan metindeki bilgiler tlizerine karsilastirmalar yapilmali, farkli kaynaklardan
dogrulugu arastirilmalidir.

e Metnin yazarinin duygu ve dislinceleri, inanglari, yasam felsefesi gz oOniinde
bulundurulmalidir. Metin yazardan izler tagiyacaktir.

e Bilgiler farkli bireylerle tartisilmali bu sayede degisik bakis agilar1 ortaya ¢ikacak bu

da beraberinde okuyucuya zengin bir bilgi dagarcig1 kazandiracaktir.

Freire ve Macedo (1998) bir metin elestirel olarak okunmugsa burada meydana gelen

anlama aslinda baglam ve metin arasindaki ilginin de anlasilmasi anlamina gelir diyerek
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baglamsal iliski iizerinde durur. lyi sekilde ¢dziimlenen metnin, her boliimii kendi iginde ve

diger boliimlerle incelenerek anlasilmasi saglanabilir.

Collins (1993), elestirel okumanin yayginlasabilmesi i¢in 0grencilerin rahatlikla soru
sorabilecegi, yeni diisiinceler olusturup diizenleyebilecegi, farkli tahminlerde bulunabilecegi bir
sif ortaminin olusturulmasini sdyler. Burada esas gorev 6gretmene diismektedir. Ogrencisini
ve sinifin1 iyi taniyan bir 6gretmen onlarin rahat davranabilecegi ortami bilmeli ve bunu
olusturmak icin c¢aba sarf etmelidir. Ortamdan ve Ogretmenden c¢ekinmeyen Ogrenci

diisiincelerini agiklamaktan korkmayacaktir.

Elestirel okuma bireyin okudugu materyal ile ilgili diisiinmesi, buradaki bilgileri
degerlendirmesi ve okuduklarindan yola ¢ikarak kendi yargilarina ulasabilmesini aligkanlik
haline getirmesi olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2013). Kendi ¢ikarimlarina ulasan ve bunu

yasantisina aktaran bireylerde kalicilik fazla olacagi i¢in 6grenme davranisi da gerceklesecektir.

Bircok arastirmaci ile arastirma sonucunun da ifade ettigi gibi Ozdemir’e gére (2013)
gore elestirel okuma okuyucunun okuduklarini sorgulamasi, yargilamasi ve zihnini kullanarak
bir sonuca varmasidir. Bu islemlerin yapilabilmesi i¢in okur, okuduklarinda bazi sorulara cevap

arar.
Bunlar:
1. Bu eseri okumamin sebebi nedir?
2. Yazarin bu eserde vermek istedigi ileti nedir?
3. Metindeki bilgi kaynaklar1 ne kadar giivenilir?
4. Yazili materyaldeki bilgiler giincel mi? Verilen bilgilerin giincel olmas1 gerekir mi?
5. Yazarin bu eseri yazmaktaki esas amaci nedir?
6. Bu eserde duygusal ifadeler yer aliyor mu?
7. Eserde lizerinde durulan fikirler ger¢ek mi yazarin kendi diisiinceleri mi?

8. Yazida yazarm kiiltiiriiyle ilgili ¢ikarrmda bulunulabilir mi (Vilmi, 2002, akt. Unal,
2006: 44).
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Alman yanitlarla okur hem sorularinin cevabini bulur hem de eseri elestirel bir gozle
inceleyebilir. Okur 6zgiin ¢ikarimlara ulasarak okudugundan zevk alir ve iletileri kolaylikla

anlayabilir.
2.1.1. Elestirel Okumanin Engelleri:

Glinlimiizde elestirel okuma, en etkili okuma sekillerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Fakat elestirel okumanin gergeklesmesini engelleyen faktorler de bulunmaktadir.

Unalan bu engelleri sdyle siralamaktadir (2006: 83):

e Yayimlanmis, basilmis, her kitabin i¢indekilerinin dogru olarak goriilmesi elestirel
okumay1 engelleyen 6gelerden biridir.

e Otorite kabul edilenlere sorgulamadan inanmak elestirel okumanin 6niindeki bir
engeldir.

e Desteklenmeyen bir dayanagi olmayan elestiriler elestirel okumanin saglikli
olmasini engelleyecektir.

e Toplumda farkli bakis agilarinin goz ardi edilmesi, bilgiler ilizerine tartisilmamasi

da elestirel okumay1 engelleyecektir.
2.2. Elestirel Okumanin Onemi

Cagimizda hizla gelisen ve degisen teknoloji, insanlar1 bitmeyen ve katmanli bir bilgi ve
iletiyle kars1 karsiya getirmektedir. Bu dogrultuda kisi etrafindaki verileri, dnyargilardan
olabildigince uzak, yansiz bicimde ele alabilmeli ve en dogru karara ulasabilmelidir.
Giliniimiizde elestirel okumaya ihtiya¢ her gecen giin daha da artmaktadir. Bu okuma ¢esidini
kazanan bireyler okuduklarinda segici davranir, sorunlari goriir ve ¢6ziim yollarim
degerlendirir. Elestirel okuyan insanlar gergek olmayan, olumsuz, zarar verici bilgilere maruz
kalmadan dogru ve nitelikli bilgiyi kotli ve yanlis bilgiden ayirabilirler (Sadioglu ve Bilgin,
2008).

Elestirebilme becerisi dgrencilerde bagimsiz olmay1, birey olmay1 ve sorumluluklarina
sahip c¢ikmayr meydana getirir. Elestirel okumayla okur, yazili materyalleri kiyaslayip
karsilastirarak agikc¢a sdylenmeyen 6geleri disar1 ¢ikarir ve segenekler arasindan se¢im yapar ve

okuduklarini elestirir (Nas, 2003).
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Elestirel okuma diizeyine sahip kisiler, bulunduklar1 toplumu her yoniiyle ele alip
elestirebilmekte, problemlere ve eksik konulara deginmekte, sorunlara kalici ve gercekei ¢oziim
iretebilmekte ve siradan olmayan yontemlerle olaylara yaklasabilmektedir. Gliniimiiz
kosullarinda edebiyat ve dil 6gretimi okuldan sonraki hayati da goz oniinde bulundurarak
ogrencilere okuma kiiltiiriinii kazandirmayi asil amag olarak ele almalidir (Celik Ozer, 2010).
Kisilerin sahip olduklari okuma becerisi ve nasil okudugu ile 6grenmeleri arasinda pozitif bir
iliski vardir. Bir 6rnek ile bu durumu agiklarsak okuma basamagini gecememis birisi,
okuduklarin1 ezberleme boyutundan uzaga gidemeyecek bu nedenle de bilissel diizey
bakimindan en diisiik diizeyde kalacaktir. Akip giden ¢aga baktigimiz zaman bilgiyi kavrayan,
farkli durumlarda kullanabilen, yasantilardan yola ¢ikarak bu bilgileri ¢éziimleyebilen, yeni

bilgiler olusturabilen ve farkl: bilgileri degerlendirebilen bireylere ihtiyag vardir.

Elestirel okumay1 gergeklestiren bireyler yazarlarin her dediginin de dogru olmadigini,
onlarin da yanlig yapabilecegini goriir ve bunun farkina varir (Karadeniz, 2014). Kanitlara
dayal1 goriis ve fikirlere ulasana kadar kesin ¢ikarimlar yapmaktan kaginan elestirel okur

karsilagtirmalar yaparak sorgulamalarina devam eder.

Egitim sistemimiz iginde elestirel okuma bazen bir ders olarak bazen de metinler
araciligr ile ortiik olarak G6grencilere verilmektedir. Elestirel diisiince becerisinin 6grencide
gelismesi i¢in bilgiyi aynen almayan, sorgulayan, ayristiran, kendi diisiinceleriyle yogurup yeni
bilgi olusturabilen bireylerin yetismesi hedeflenmelidir (Duran Aymis, 2013). Ezber ve ezbere
dayali yontemler yerine elestirel okuma gibi zihni yoran ve aktif hale getiren okuma

caligmalariyla 6grencinin zihni mesgul edilerek 6grenme isi siirekli hale getirilebilir.

Derslerde, 6zellikle Tiirkce derslerinde temel ders materyali ders kitaplaridir. Kitaplarda
yer alan metinlerin 68rencilerin sorgulamasina firsat verecek diizeyde olmasi, bireysel ve grup
halinde tartigmaya, yorumlamaya imkan verecek sekilde diizenlenmesi &grencilerin biligsel
diistinme becerilerini harekete gecirip yaratict fikirlerin dogmasina ortam hazirlayabilir

(Basoglu ve Mutlu, 2012).

Aricr’nin da (2017) lizerinde durdugu gibi elestirel okumaya sahip kisiler, okuduklari
metinleri uzun siire hafizalarinda saklayabilmektedirler. Kalic1 olarak yerlesen bilgiler
gereksinim duyuldugunda ortaya ¢ikmakta ve unutma isi engellenmis olmaktadir. Titizlikle ve

incelikle okunan eser ya da metin, bireyde kalic1 degisiklikler meydana getirebilir.

17



Okuyucu okuduklarini sadece anlamamal1 ayn1 zamanda kendisinden yola ¢ikarak farkli
anlamlar ortaya koyabilmelidir (Asilioglu, 2008). Asilioglu (2008); okumada sorgulamanin
onemli oldugu elestirel okumay1 yazarin kitabinda bahsettiklerine kendimizden bir sey
eklemiyorsak, iletilen mesajlarin gergekligini sorgulamiyorsak, buradan sadece hatirlamaya
dayanan bilgiler ediniriz seklinde ifade etmistir. Bilgilerin kalic1 olarak saklanmasi i¢in okuyucu
biligsel bakimdan etkin okumali, elde ettigi bilgileri i¢sellestirmek i¢in deneyimlerini isin igine
sokmalidir. Insanlarin okuma sekliyle elde ettikleri bilissel 5grenme basamagi arasinda sik1 bir
iliski  bulunmaktadir. Temel bilissel diizeydeki bireyler bilgi basamagindan ¢ok
uzaklasamamaktadirlar. Burada bilgi okuyucu tarafindan aynen alinmaktadir. Bu bilgiler
yorumlanamamakta, ¢oziimlenememekte ve kiyaslama yapilmamaktadir. Elestirel okumayi
gerceklestiremeyen kisiler iist diizey zihinsel siireclere gecmekte zorlanabilmektedir. Emek,
zaman ve dikkat unsurlarini igeren elestirel okuma, anlamanin yaninda degerlendirmeyi ve
¢oziimlemeyi de bilinyesinde barindirir. Elestirel okumada okunan eserin bitmesiyle anlam
arayisi son bulmaz, siirekli bir ¢abalama ve arastirmanin i¢indedir okuyucu. Temel diizeye sahip
olan okuyucu okuduklarini salt dogru olarak goriirken elestirel okuyucu okuduklarinin neye
dayandigina ve nelerle desteklendigine odaklanir. Elestirel okuyucu c¢esitli sorularla
okuduklarini yeniden insa eder. Bu sekilde elestirel okuma becerisine sahip kisiler yagananlar
arasindaki baglantilar1 anlamakta giicliik gekmezler. Kisaca elestirel okuyucu elestirel okumay1

yeni bilgiler olusturmada bir vasita olarak goriir (Asilioglu, 2008).

Sever’e gore (2003) elestirel okuma, insanlara karsilastiklar: yeni bilgilere kuskucu
yaklagsmayi, bu bilgilerin gegerlilik ve giivenirligine odaklanmay1 ve bilgi ile ilgili ¢esitli
kaynaklara yonelmeyi saglar. Boylece bu okuyucular okuduklarimi kontrol altina alir ve
diisiincelerini de okuduklariyla bir araya getirirler. Once analiz sonra sentez islemi yapilarak bir

biitiinliige ulasilir. Ortaya ¢ikan problemlere cevap aranirken okuma eylemi derinlestirilir.

Giliniimiizde bazi ozellikler 6nemini yitirirken bazi kavramlar 6nem kazanmaktadir,
bunlardan biri de elestirel okumanin 6nemidir. Okuma siirecindeki bazi eksiklikler okurun
anlama durumunu sekteye ugratmaktadir. Yazili materyallerin elestirel okunamamasinin

sebeplerini Gogiis (1978) soyle ifade eder:

e Eserde anlami bilinmeyen sozciiklerin sayica fazla olmasi,

e Anlatimda s6z sanatlarina ¢ok yer verilmesi,
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e Okur i¢in eserdeki anlatilanlarin yabanct olmast,
e Mantiksiz ve zit anlam 6gelerinin birlestirilmeye ¢alisiimasi,
e Okurun 6znel bakis agisiyla esere yaklagmasi, yiizeysel anlamaya yonelmek,

e Onemli olan diisiince ve yardimci diisiinceler yerine yan konulara bagli kalinmast.

Freire (2003) elestirel okuma becerisi edinmis bireylerin sadece okuduklarindan ibaret
olmadigini, okuduklariyla kelimeleri ve yasadigi diinyay1 anlamlandiracagini sdyler. Kendisine
bir seyler katan okur, bunu yasadiklarina ve ¢evresine yansitacak; bu da beraberinde bilingli
toplumu olusturacaktir. Depolanan bilgiler, gereksinim halinde disar1 ¢ikacak ve bilgi

kullanildig: i¢in unutma eylemi de azalacaktir.

Ozdemir (2013), elestirel okuma becerisinin elestirel diisiinmeyi canli tuttugunu ve onu
besledigini sdyler. Sever’e gore (2003) elestirel okuma ve elestirel diisiinme birbiriyle etkilesim
icinde ve birinin gergeklesmesi icin digeri 6n kosul niteligindedir. Elestirel okumaya ulasmis
ogrenciler, metinler hakkinda soru sorup metinleri degerlendirirken ayni zamanda elestirel

diisiinerek olaylara yaklasirlar.

Comber (2001) elestirel okumay1 bireylerin dili dogru ve etkili bir sekilde kullanip okul
stirecine devam etmesi, haksizligin ve yanli davranmanin sorgulanmasi seklinde ifade etmistir.
Sorgulama basladig1 anda taraflilik azalmaya yiiz tutacak ve gecerliligi yiiksek olan bilgiler
aciga cikacaktir. Ciardiello’ya gore (2004: 139 ) elestirel okuma bireyin sahip olmas1 gereken
bir vatandaslik bilincidir. Elestirel okuma hayatimizin bir¢ok déneminde karsimiza ¢ikacak ve

hayat boyu bize yardimci olacak bir beceridir.

Elestirel okuma, kisinin dogru ve saglikli bilgiye ulasmak i¢in verdigi emek ve
gelisimdir. Okur metinden ve daha onceki yasantilarindan elde ettigi bilgileri, deneyimleri
elestirel okuma sayesinde birlestirerek kullanabilir. Cagimizdaki iletisim tufani iginde elestirel
okumanin biiyiik bir rolii vardir (Ozbay, 2009). Ozbay’in da dile getirdigi gibi yasammmizdaki
bilgi ¢esitliligi goz oniine alindiginda elestirel okumanin 6nemi giin gectikce artmaktadir. Bir
eseri okurken Oonemli olan okunan boliimii anlamaktir. Ama sadece anlamak i¢in okumak

giiniimiiz kosullarinda yeterli olmamaktadir.

Bireyler = okuduklarmi  kiyaslayabilmeli,  degerlendirebilmeli ve  yeniden
yorumlayabilmelidir. Okudugunu elestiren okur okunan metinlerin dogrulugunu, tutarliligini,

giivenilirligini de aragtirir. Bunun yaninda okuyucu, metindeki dgelerin tutarliligina bakiyorsa
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daha 6nceki bilgileriyle metinde okuduklarini karsilastirabiliyorsa elestirel okuma gergeklesiyor

demektir (Unalan, 2006).
2.3. Elestirel Okuma Becerileri:

Elestirel okuma, farkli becerileri ve alt boyutlar1 biinyesinde barindirir. Cok yonlii bir
beceri olan elestirel okuma becerisi farkli bigimlerde agiklanmakta ve boliimlere ayrilmaktadir.
Williams (2002) okuyucunun elestirel okuma becerisini tam anlamiyla gergeklestirebilmesi igin
okumaya baglamadan oOnce, okuma yapilirken ve okuma bittikten sonra bazi sorulari

cevaplamasi gerektigini ifade eder.
Bu sorular:

e Bu eseri neden okuyorum, okuma niyetim ne?

e Yazarin bu eserde okuyucuya vermek istedigi ileti nedir?

e Eserdeki bilgi kaynaklarina giivenebilir miyim?

e Eserde giincellige dikkat edilmis mi?

e Yazarin bu eseri olusturmasindaki asil amaci ne olabilir?

e Metinde verilen fikirler gercek mi, yazarin kendi diisiincelerini mi igeriyor?

e Okunandan yazarin kiiltiir diizeyi ile ilgili ¢ikarimda bulunmak olanakli midir?
Bu sorulara alinan yanitlarla elestirel okuma bir beceri haline gelerek kalicilik meydana

gelebilir. Sorularla kendini siirekli aktif tutan okuyucunun metinden kopmasi da engellenmis

olacaktir.

Handcastle (2002, akt: Kurnaz, 2013) elestirel okumanin gergeklesebilmesi igin elestirel
okumaya ait basamaklarin 6grenilmesi gerektigini ifade eder. Yazili materyal okunmadan once
metnin tam olarak her yoniiyle incelenmesi ve metindeki basliklarin farkinda olunmasi takip
edilecek basamaklarin ilkidir. Bir diger basamagi ise eserin yazarinin eseri ne amagla yazdigi
olusturur. Elestirel okur burada kendisine sorular sorarak okuduklarin1 yorumlayarak énemli
gordigi yerleri not ederek okuma eyleminden elde edilecek verimi de artirir. Okuyucu
okuduklarindan elde ettigi bilgileri daha Onceki bilgileriyle harmanlayarak bunlar

karsilastirarak bir sonug olusturmaya ¢alisir.
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Elestirel okuma ile ilgili kaynaklar incelendiginde bu alanda arastirma yapan

arastirmacilar bazi beceriler iizerinde yogunlasmislardir. Ozonat (2018) fikir birligine varilan

becerileri asagidaki sekilde siralamustir:

Okunan eserdeki ana diislinceyi fark etme ve metinde ulasilmak istenen sonuglar
bulma (Wolf, Huck, King ve Ellinger, 1967; Pirozzi, 2003; Karabay, 2013).
Eserde iizerinde durulan bakis agilarin1 ve gergekte var olan durumlarin farkliligin
gorebilme (Kamsiah, 1994; Wallece, 2003; Adali, 2010; Pirozzi, 2003; Ozdemir,
2013).

Okunandan yola ¢ikarak eserin ve yazarin amacini ylizeye ¢ikarmak (Wolf, Huck
ve King, 1967; Smith 2000; Turuk, 2011; Janks, 2012).

Yazili materyallerdeki iddia edilen diislinceleri bilme (Kretovics, 1985;
Kamsiah,1994; Adali, 2010; Ozensoy, 2011; Turuk, 2011; Janks, 2012; Ozdemir,
2013; Karabay,2013).

Metinlerde bahsedilen fikirlerin hangi kaynaklara dayandigini bulma (Wolf, Huck
ve King, 1967; Kamsiah, 1994; Smith 2000; Unal, 2006; Lewis, Macgregor ve
Jones, 2006; Turuk, 2011; Karabay, 2013).

Metinde iizerinde durulan goriisleri degerlendirebilme ve bunlarin giincelligini
kontrol edebilme (Smith 2000; Oztiirk ve Otluoglu, 2005; ; Lewis, Macgregor ve
Jones, 2006 Asilioglu, 2008; Adali, 2010; Turuk, 2011; Ostenson, 2012; Ozdemir,
2013).

Okunulan eserlerdeki eksiklikleri, yanligliklar: bulabilme ve gergekle ilgisi olmayan
boliimleri ortaya ¢ikarma (Kamsiah, 1994; Smith, 2000; Turuk, 2011; Janks, 2012;
Karabay, 2013).

Yazari eserdeki basmakalip diisiincelerini ve 6n yargiyla yaklastigi durumlar agik
hale getirme (Wolf, Huck ve King, 1967; Unal,2006).

Okuyucunun okunan eserin boliimleri arasinda nedensel iliski kurmasi (Adali, 2010;
Turuk, 2011; Ozdemir, 2013;).

Eserde agikg¢a sOylenmeyen, satir aralarinda kalmig boliimleri bilme (Lewis,

Macgregor ve Jones, 2006; Smith, 2000; Unal, 2006; Turuk, 2011).
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e Okunan metnin hangi kaynaklara dayandigini belirleme ve bunlari karsilastirma
(Wolf, King ve Huck, 1967; Kamsiah, 1994; Walz, 2001; Janks, 2012; Karabay,
2013).

e Eseri yazim bakimindan ¢oziimleme (Wolf, King ve Huck, 1967; Kamsiah, 1994
Karabay, 2013).

e Okuyucunun okuduklarindaki tiir ve goriisii ortaya ¢ikarmasi (Oztiirk ve Otluoglu,
2005).

e Eserin sonunu bilmeden okunan boliimlerden yola ¢ikarak ¢ikarimlarda bulunma

(Wolf, Huck ve King, 1967).

Elestirel okuma teriminin bireylerin sahip olmasi gereken becerilerden biri oldugunu
ifade eden bir diger arastirmaci da Ates’tir (2013). Ates’e gore (2013) bu beceriye sahip olmak
i¢in iyi metin se¢imi, yanliliin ortaya konmasi, dayanaklarin sentezlenmesi, 6gretmenin metne

olan hazirligi, degisik gortislerin belirlenmesi 6nemli adimlar1 olugturmaktadir.

Deal ve Rareshide (2013) de elestirel okuma becerisini kendi i¢inde bes boyuta
ayirmistir. Bes boyuttan ilki anlam olusturma siireciyle baslarken ilk boyutu yansitma takip

etmektedir. Degerlendirme boyutundan sonra sorgulama ve iligskilendirme gelmektedir.

Anlam olusturma: Okunan metinden tam ve saglikli anlam olusturmadir. Bu anlam

olusturulurken okuyucu deneyim ve bilgi birikimini isin igine katar (Deal ve Rareshide, 2013).

Yansitma: Metinde gecen bilgilerle gercekte olan bilgilerin sentezi elestirel
okuyucunun yaptiklarindandir. Bu sayede elestirel okuyucular kendi bilgilerini yeri geldiginde
degistirir ve okuduklariyla gelistirerek zenginlestirirler (Deal ve Rareshide, 2013).

Degerlendirme: Bir metinde her bilgi ayni1 oranda degerli degildir. Elestirel okuma
seviyesine ulasan bireyler 6nemli fikirleri degerlendirir. Bu degerlendirmeyi sorular ve sorulara

aldig1 cevaplarla gergeklestirir (Deal ve Rareshide, 2013).

Sorgulama: Metnin tam olarak anlasilabilmesi i¢in okuyucunun sordugu sorular

yazarin goriislerinin ve hedefinin anlagilmasi i¢in ¢ok 6nemlidir (Deal ve Rareshide, 2013).

fliskilendirme: Okuyucular okuduklarindaki anlatilanlar ile kendi yasam seriivenleri
arasinda bir bag kurar. Bu bag deneyimleriyle, kiiltiirel birikimiyle ve bagka konularla ilgili

olabilir (Deal ve Rareshide, 2013).
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Her okunan metin, ayni elestirel okuma becerisi ile tam olarak anlagilmayabilir. Metnin
tiirii ve yazilis nedeni de bunlari etkileyen faktérler arasindadir. Ozellikle ders kitaplar1 ve bilgi
vermenin On planda oldugu eserlerde bazi 6geler daha baskin hale gelmektedir. Pirozzi (2003),
bilgi verme amac1 6n planda olan kitaplar1 ve ders kitaplarini okurken dokuz beceri tizerinde

durmustur.
Bunlar:
1. Kitaplarda bulunan terim ve sdzciiklerin anlamini bilme,
2. Onemli ayritilar digerlerinden ayirma ve metnin asil mesajini ortaya ¢ikarma,
3. Eserin genel semasini fark etme,
4.Yardime diisiincelerin i¢inden ana fikri bulma,
5. Okunanlarin okur tarafindan yeniden yorumlanmasi ve 6zetlenmesi,
6. Kitaba tamamen goz atma,
7. Kitabi1 olusturan boliimleri fark etme,

8. Kitab1 olusturan parcalardaki 6nemli bagliklar1 siralama ve buralardan ¢ikarilan

sorular1 cevaplama,
9. Onemli yerleri vurgulama ve buralarm belirginlestirilmesi (Akt: Ozensoy, 2011).

De Boer (1946, akt: Pieronek, 1974) elestirel okuma becerilerinden bahsederken siiphe
kavram tizerinde durmakta ve okuma yapilirken ilgili 6gelerle ilgisiz 6gelerin ayristirilmasinin
onemi iizerinde durmaktadir. Elestirel okuyucu okuduklarinda bilgilerin dogrulugunu,
giivenirligini ve dayanaklarini inceleyerek belirli bir sonuca ulasir ve okuma boyunca siirece

katilir.

Farkli aragtirmacilar elestirel okuma becerisi hakkinda farkli yorumlar yapsa da bazi
arastirmacilar benzer beceriler lizerinde durmaktadirlar. McNeil (Akt: Tanridgen, 1998) bunlari

sOyle siralar:
1. Bilgiler arasinda neden ve sonug ilgisini yakalayabilmek,
2. Kiyaslama ve degerlendirme yapabilmek,

3. Eserdeki akis sirasini fark etmek,
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4. Soru sorarak ¢oziime ulasma arasindaki ince ¢izgiyi gorebilmek,

5. Anlam kolaylig1 i¢in basit siralamay1 belirleyebilmek,

6. Eseri olusturan kisinin diinya goriigiinli, gozle goriiliir sekilde yazmayip imalarla

anlattig1 mesajlar1 alabilmek.

Bir¢ok arastirmacinin ilgilendigi ve merak ettigi elestirel okuma ve diisiinme konusunda

Karadeniz (2014), baz1 alt becerileri bir araya getirmistir. Bu beceriler: ¢ikarim yapma,

okunanlar hakkinda bir degerlendirme yapma, okunanlarin analizi ve sentezi, algilama, soru

sorma, diisiinme, diizen olusturma, okunanlarin yorumunun yapilmasi, par¢adan biitiine ulasma,

biitiinden pargaya ulasma ve fark etmedir.

Elestirel okuma becerisi kendi i¢cinde de boliimlere ayrilmaktadir. Elestirel okuma

becerisini olusturan bu boliimler (Akar, Basaran ve Kara, 2016: 7):

Eserdeki fikirlerin benimsenip benimsenmediginin ortaya ¢ikarilmasi,

Yaziy1 olusturan olay, diisiince ve duygu durumu arasindaki iligkilerin ortaya
konmasi,

Yorum olan yerlerin ve olgusal ifadelerin ayristirilmast,

Metin okunurken zihinsel siireclerin okuma eylemine en iist seviyede katilmasi,
Okunan eserin gergekte olan kanitlara ve bilgilere gore degerlendirilmesi,

Metin okunurken okuyucunun Onyargidan uzak ve siipheci yaklagmasi ve
okuduklarini sorgulamasi,

Metnin her yoniiyle elestirilmesi bunun yaninda 6z elestirinin de yapilmast,
Okuyucu, okuma siirecine biitiin zihinsel siire¢leriyle katilmali; eserin giincelligini,
yazarin goriis farkliliklarini, metinde olmazsa olmaz olan mesajlart belirlemesi ve
bunlar tizerinden ¢ikarimlarda bulunulmasi,

Metni olusturan biitiin 6geler goz 6niine alinarak tam bir analizin yapilmasi,
Okudugumuz metin ile ilgili yapilan degerlendirmelerin bilinmesi,

Okuma eylemine baslamadan sorular belirlenip okuma gergeklesirken bu sorularin
cevaplarmin bulunmasi,

Metinde anlatilanlarin bu konuyla ilgili daha 6ncekilerle kiyaslanmasi ve farkl

kaynaklara dayanip dayanmadigina bakilmasi.
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Elestirel diistinmenin geregi olan elestirel okumanin olmasi i¢in Hardcastle (2002)
gerekli basamaklarin iizerinde durur. Bir dizide meydana gelen eksiklik ya da yanlishik diger
boliimlerin de tam olarak anlasilmasimi zorlastirir. Okur bu basamaklara dikkat ederek

okudugunda kazanimlara ulasabilecektir.
Bu basamaklar su sekilde siralanmaktadir:

Eser okunmaya ge¢cmeden Once eserdeki bagliklarin fark edilmesi,
Okunacak metnin hedefinin, yazarimin ve hangi zamanda yazildiginin bilinmesi,
Okuyucunun ne okuduguyla baglantili sorular olusturmasi,

Okuyucunun eserdekilerle ilgili fikir ve duygularini ortaya ¢ikarmasi,

1
2
3
4
5. Okunulan metinleri belirgin hale getirme,
6. Okunan fikir ve goriisleri her acidan degerlendirme,
7. Metnin diisiince diinyasini gorme,

8

. Yeni okunan metinleri 6nceki okunan eserlerle kiyaslama, karsilastirma.

Yasam boyu o6grenmenin 6nem kazandigi cagimizda elestirel okuma kavraminin
Ogrencilere agilanmasi i¢in davranislarda meydana gelecek olumlu degisikliklere ihtiyag¢ vardir.
Bireyde meydana gelecek olan bu degisim ve doniisiim bazi metotlarla gerceklesmektedir. Bu

davranislar asagidaki gibi ele alinmaktadir (Yalgin, 2002):

1. Ogrenci okumadan dnce neyi, nigin okudugunu bilmelidir. Ogretmen bir yol gdsterici
olmal1 ve 6grencinin bu sorular1 sormasini saglamalidir. Bu sorular 6grencilerde bir aligkanlik

durumu yaratmali ve kendisi i¢in gerekli olan bilgiyi digerlerinden ayirt edebilmelidir.

2. Ogrenci soru sorma ve elestirebilme diizeyine gelmeli, 6gretmen de 6grencinin farkli

yonlerden eseri gérmesini saglamalidir.

3. Ogrenci okuyaca@i metni tam olarak anlayamayacag fikrine kapilirsa elestirel okuma
diizeyi saglikli olarak gerceklesemeyecektir. Ogrenciye okumaya baslamadan 6zgiivenini

yiiksek tutacak yol gosterici bilgiler olusturulmalidir.

4. Ogretmen hem hazirlik hem de 6grencilerin merak dgesini aciga ¢ikarmak igin kitabi

okutmadan onun hakkinda 6grencilerin diisiinmesini saglamalidir.

5. Ogrenci okudugu kitaptaki fikirlerin giivenilirligini kontrol etmeli, degisik bakis

acilarinin ve diisiincelerin olabilecegini de bilmelidir.
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6. Ogrenci okuduklarindaki dogrular ile kendine ait dogrular1 karsilastirabilmeli, bir

sentez yapabilmelidir.

7. Kullanilmayan bilgi ve diisiinceler zamanla etkisini yitirecektir. Bunun i¢in 6grenci
okuduklarindaki onemli Ogeleri arkadaslariyla paylasabilmeli ve bunlardan sonra

tartisabilmelidir.
2.4. Elestirel Okumanin Temel Kavramlari:

Elestirel okuma eyleminin hayata gecirilmesi i¢in ona ait kavramlarin da acikca
bilinmesi gerekmektedir. Elestirel okuma iizerine ¢esitli arastirmalar yapan Cif¢i (2010) elestirel
okumay1 genis bir yelpazeye yayarak dort temel kavram olusturmustur. Uzerinde durulan dort

temel kavram su sekilde agiklanmaktadir (Cifci, 2010: 58-63):
2.4.1. Dikkat:

Bir beceri olarak dikkatin gelismesi okuma yaparak hedefe faydali olacak, kiyida kosede
kalmis ayrintilart agiga ¢ikaracaktir. Okuyucular okuduklarina tam olarak dikkat kesilmezlerse
bazi yerleri gormeyecek ve anlama durumu eksik kalacaktir. Dikkat kavrami hemen
gerceklesecek bir eylem degildir. Okumay1 artirdik¢a farkli deneyimler yasadik¢a ve birey
kendini gelistirdikce ortaya ¢ikacaktir. Cok kiigiik yaslardan itibaren 6grencilere dikkat artirict
etkinlikler gostermek, siirekli dikkat gelistirici etkinliklerle etraflarini zenginlestirmek dikkat
etme siirecini kolaylastiracaktir. Cesitli oyunlarla ve eglenceli materyallerle de okumada dikkat
konusu o&grencilere kazandirilabilir. Dikkat konusunun Onemi iizerinde duran bir diger
arastirmact olan Govsa (1931, Akt: Cifci, 2006 ), dikkat kavraminin “dikkat egitimi” bagligi
altinda 6grencilere kazandirilmasi gerektigini vurgulamistir. Govsa (1931) yetiskinlerin dikkat
konusunda ¢ocuklara gére daha iyi oldugunu sdyler ve cok fazla yapilan zihinsel siireclerin

cocugu biktirip yorabileceginin altini gizer.
2.4.2. Siiphe:

Her insanin hayatinin bir doneminde duydugu siiphe anlama kaygilarindan biridir.
Tanima ve anlama islemi tam olarak bitene kadar siiphe devam eder. Var olan problem
¢oziildiigiinde siiphe de yerini bosluga birakacaktir. Olaylarin, diisiincelerin dogrulugunu ortaya
¢ikarmaya yarayan siiphe verimli bir zihinsel siirectir. Siiphe ger¢ek olmayan kusku duyulan her

seyi anlamamizi saglayan bir vasitadir. Biitiin eserlere siipheyle yaklasmak ¢ok da uygulamaya
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gececek bir eylem degildir. Okudugumuz siirlerde ve bazi edebi eserlerde siiphe ¢ok da gerekli
olmayabilir.

2.4.3. Soru:

Zihinsel yonden giiclii bir okuyucu, okumaya baslamadan okuma yapilirken ve okuma
eylemi bittikten sonra kafasinda farkli sorular olusturur. Soru sormayan okuduklarini dogrudan
kabul eden okuyucu okuduklarin1 ya tamamen kabul edecek ya da tamamen reddedecektir.
Okunanlarin tamamen kabul edilmesi ve reddedilmesi elestirel okuyucuya uymayan bir
davranigtir ve elestirel okuyucularda soru eylemi okumaya baslamadan kendini gosterir.
Elestirel okuyucular metni okumadan metinden neye ulasacagini, hangi fayday1 gorecegini

sorgulama baglar ve metin bitene kadar bu sorgulama siirecini stirdiirtir.
2.4.4. Kendi Yeterlik ve Yetersizliklerinin Farkinda Olma:

Birey okumay1 giiclestiren ve okumay:1 kolay hale getiren faktorleri gorebiliyorsa
elestirel diisinme ve okuma boyutuna ge¢mis demektir. Kisinin kendinin farkinda olmasi
elestirel okumanin iist diizeye ¢ikarilmasinda siireg amaglari iginde ele alinmakla birlikte okuma

faaliyetinin 0nemli bir iletisim pargasini teskil etmektedir.

Bu kavramlardan yola ¢ikildiginda dikkat ve siliphe ile en ince detayina kadar incelenerek
okunan eserler sorulan sorularla derinlestirilerek okurun kendi bilgilerini okunanlarla
birlestirmesiyle en {ist diizeye ulasacaktir. Boylece elestirel okur hem yazarin anlattiklarini

anlayabilecek hem de faydali sonuclara ulasacaktir.
2.5. Elestirel Okumanin Alt Yapisi:

Elestirel okumanin dogru bir bi¢imde gerceklesebilmesi bazi kriterlere baghdir. Bireyin
sahip oldugu donanim, bilgi zenginligi, dilbilimsel olgunlugu elestirel okumanin alt yapilarini
olusturan dgelerdendir. Belirli bir birikime ve zihinsel siirece sahip olmayan bireylerin yeterli

seviyede elestirel okuma yapmasi ¢ok da olanakli degildir.

Cifci’ye gore (2006) elestirel okumay1 birgok kavram desteklemektedir. Bu kavramlari
birlestirdigimiz zaman genel olarak elestirel okuma becerisinin alt yapisim1 8§ 6ge meydana

getirmektedir. Bunlar:
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2.5.1. Metnin Yazarimi Tanima

Okuyucu okudugu metni elestirel okuma seviyesine ¢ikarmak istiyorsa eserin yazarini
da tanimalidir. Kisi yazarin gegirdigi evreleri, egitim hayatini, hayat miicadelesini, yasam
felsefesini, diisiince ve duygu diinyasini bildik¢e okuma isi daha saglam temellere dayanacaktir.
Okuyucu bunlara hakim oldugunda eserde bu oOzelliklere dayali tespitleri de kolaylikla
yapacaktir. Clinkii yazar yaziy1 olustururken tamamen kendisini yazidan uzaklastiramayabilir.
Okuyucu metindeki olugsumlarin eserin sahibinin yasadiklari m1 yoksa bagkalarindan gordiikleri
mi oldugunu eserin sahibini taniyarak daha iyi anlayabilir. Okuyucunun metni dogru
yorumlayabilmesi yazarin deneyimlerini, hayatta verdigi miicadeleleri ve edebi kimligini
olusturan 6geleri tanimakla miimkiin hale gelecektir. Gelisigiizel bir okuyucu satir aralarinda
yer alan bir kelimenin yazar i¢in 6nemini kavrayamayabilir fakat yazarin hayatina hakim olan

elestirel okuyucu orada yer alan kelime ve yazar arasinda bir bag kurabilecektir.
2.5.2. Semantik Hakimiyet

Okur dile ve dilin Ogelerine yeterince asina degilse okuduklari havada kalacaktir.
Semantik hakimiyet okuma eyleminin siirekli yapilmasiyla gelisecek ve okura fayda
saglayacaktir. Farkl: tlirlerde ve yapida okunan ¢ok sayidaki eser sozciik zenginligi bakimindan
da elestirel okuru gelistirecektir. Okunan eserin semantik bakimdan amacina ulagabilmesi i¢in

su 6gelerin saglikli islemesine gerek duyulmaktadir:

e Sozciiklerdeki mecazlari iyi bilme,

e Sozciiklerin yan ve gercek anlamlarini belirleme,

e Kelime dagarciginin zengin olmasi,

e Metinlerin, sozciiklerin ve ciimle yapilarinin arasindaki pozitif ve negatif iliskiden
faydalanma,

e Bu alana ait literatiirii genis bir ¢cerceveden inceleme,

e Atasozlerinin, terimlerin ve deyimlerin zengin diinyasina hakim olma (Cifci, 2012).
2.5.3. Metnin Ana Diisiincesini Dogru Belirleme

Elestirel okumanin tam anlamiyla yapilabilmesi ve okunan eserden dogru bir doyum
saglamak i¢in metindeki ileti, ana diisiince, konu gibi kavramlar fark edilmelidir. Her metnin

kendi tiirline gore bir mesaji bir ana disiincesi mevcuttur. Eserin sahibi diisiincelerini bu
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kelimeler etrafinda anlatir. Eserin sahibi ana diisiince, konu gibi kavramlar1 kullanarak duygu

ve diisiincelerini okuyucuya tam olarak yansitabilir.

Ana diisiinceyi Aktas ve Giindiiz (2013), okuyucuya 1s1k olan ve anlatilanlar1 anlamay1
kolaylastiran bir yol gosterici olarak dile getirmislerdir. Onlara gére ana fikir okuyucuyu

eserden uzaklastirmaz ve ona bir gergeve cizer.
Verilmek istenen ileti ve diigiincelerin tam olarak okuyucuya aktarilmasi i¢in;
1. Okuyucu yazarin duygu ve diisiince diinyasini net ve dogru bir sekilde algilamali,

2. Yazar sdylemek istediklerini eksiksiz ve acik sekilde ifade etmelidir (Aytag, Yalgin,
2008).

2.5.4. Alan Literatiiriinii Tanima

Giinlimiizde her gecen giin arastirma yapilacak konu artmakta ve bu konuda ortaya ¢ikan
bilgi birikimi de azimsanamayacak boyuta ulagsmaktadir. Elestirel okuyucunun bir konuyla ilgili
var olan biitiin kaynaklara ulasabilmesi ya da konuyla ilgili sadece bir kaynaga yonelip bunun
hakkinda degerlendirmeye ulagsmasi ¢ok da saglikli goriillmemektedir. Cifci’nin de (2010)
tizerinde durdugu gibi elestirel okuyucu bir hedefi olan eseri ni¢in okudugunun farkinda olan
bireydir. Metinleri belirli bir ama¢ dogrultusunda okuyan okuyucu alanina hikim olmadigi

eserleri okurken nasil bir yol izleyecegini ve davranis gostereceginin farkindadir.
2.5.5. Metnin Kurgusunu Tanima Giicii

Birey okuduklari hakkinda bir yorumlama ve degerlendirmeye gitmeden once
kurgulanan olayi iyi anlamalidir. Eserlerdeki kurgusal yapi, metnin tiir ve yazarin konuyu nasil
ele aldigimma gore degisiklik meydana getirebilir. Eser kendi i¢inde bir¢ok alt katmandan
olugmaktadir. Bunlar birleserek metni meydana getirmekte ve birinde ortaya ¢ikan yanlislik ya
da eksiklik eserin tamamini etkilemektedir. Parcalarin farkli degerlendirilmesi ya da gdzden
kacmasi elestirel okumadan alinacak verimi de diisiirecektir. Okuyucu ya da 6grenci metnin

kurgusunu kafasina tam olarak yerlestirebilirse elestirel okuma becerisi de anlam kazanacaktir.
2.5.6. Propaganda Tekniklerini Tanima

Okuyucunun eline alip okudugu biitiin eserler giizele yonlendirmek, dogru ve iyi olanm

anlatmak icin yazilmis olmayabilir. Yazinin giicii diisliniildiglinde iyi diisiincelere sahip
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olmayan insanlar yazdiklar1 vasitasiyla okuyuculari insanlara zarar verecek fikirlere ve
topluluklara yonlendirebilir (Cifci, 2010).

Cocuklar c¢ok kiiciik yaglardan itibaren propaganda yontemlerini Ogrenmeli ve
propagandanin yikici etkisini hissetmeden bunlara karsi yapilacak hamleleri bilmeli ve bu

konularda ¢ok dikkatli olmalidir (Burns, Roe ve Ross, 1992, akt. Cifci, 2010). Ogrencilerin

ya da bireylerin bu eserlerden uzak durabilmesi i¢in diinyada faydasi kabul gérmiis sekiz
tane propaganda yontemini tanimasi faydali bir bilgi olacaktir. Bu yontemler su sekilde dile

getirilmektedir (Burns, Roe ve Ross, 1992, akt. Cifci, 2010):
1. Eserlerdeki ilgi ¢ekici kelime oyunlari,
2. Kelimeler, climleler ve boliimler arasinda dogru olmayan baglantilar kurma,
3. Metinden yola ¢ikarak kotii sonuglara ulagma,
4. Kendine 6zgii ve ilgi ¢ekici kavramlari kullanmadir.
2.5.7. Metnin Tiiriinii Tanima

Elestirel okuyucunun sorgulamalarini olusturan sorulardan biri de metne ait tiiriin ne
oldugudur. Okuyucunun metne elestirel olarak yaklasmasi ile eserin tiirii arasinda siki bir iligki
vardir. Ogrenci ya da birey hayati1 boyunca degisik metin tiirleriyle karsi karsiya gelecektir.
Okudugu eserin tiiriinli bilen kisi gidisat1 gérebilecek ve buradan hangi sonucun ¢ikabilecegini
kestirecektir. Elestirel okuyucu roman ve siirden ayni sonuca ulagsamayacagini fark eder ve tiire

uygun sorgulamalar yaparak degerlendirmesinde bunlar1 goz 6niinde bulundurur.

Ogretme amaci énde olan eserleri okurken anlatilanlar1 ve yazarin goriislerini ortaya
cikarmak elestirel okumanin ilk basamagidir. Bu basamagi yazarin vermek istedigi mesaji

gormek takip edecektir (Ozdemir, 2013).

Okunan eserin tiirli, okuyucu metni okurken okura bir yol gdsterici gorevini istlenir
(Ogeyik, 2008). Okuma eyleminin ve elestirel okumanin dncelikli esaslarindan olan amagcl
okuma kavrami okurun eserdeki tiirii tanimastyla dogrudan ilgilidir. Ogeyik (2008) bununla
ilgili okuyucunun, okudugu eserdeki tiiriiniin hangisi oldugunu gérmesi halinde, yazili materyali
tam olarak anlayacagimi ve bilingli bir okura doniiserek kendine hedef belirleyecegini

sOylemektedir.
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2.5.8. Metin-Okuyucu Iliskisini Kavrama:

Okur, okuduklarinin kendi doneminde ya da baska bir donemde yazildigin1 bilmelidir.

Yazar eserlerinde hayal diinyasini isin igine katip kurguladigi bir olay1 anlatabilecegi gibi kendi

yasadig1 ufak bir olay1 zihninde biiyiitiip bunu da eserine yansitabilir. Okuyucu okuduklarini

elestirel bir gdozle degerlendirmeli ve gergek ile yazarin gercegini degerlendirebilmelidir.

Yazilanlarin yazardan da izler tasidigini unutmadan elestirel bir gozle okumalidir.

2.6. Elestirel Okumanin Sartlari:

Okuyucu metni elestirel bir bigimde okumak istiyorsa gerekli olan sartlar1 yerine

getirmelidir yoksa metni dogru bir bi¢cimde elestirel gozle okuyamayabilir. Bireyin sahip olmasi

gereken bu sartlar (Unalan, 2006: 81-82) sunlardir:

Okuyucu eserde yer alan benzetmeleri ve mecazlari tam olarak anlayamaz ise yanlis
baglantilar yapabilecek ya da eseri eksik anlayacaktir.

Tiirkce zengin bir dildir ve bir¢cok kelimenin birden ¢ok anlami bulunmaktadir.
Hangi kelimenin hangi anlamda metinde kullanildigin1 bilen okuyucu elestirel
okuma konusunda daha basaril1 olacaktir.

Eserdeki sozciiklerin anlamlarina ¢ok 1yi hakim olmalidir. Okuyucu
okuduklarindaki kelimelerin anlamini bilirse beraberinde cilimleleri ve metni de
daha saglikli yorumlayabilecektir.

Elestirel okumaya yon verecek konulardan biri de ana diisiincedir. Yazarin iletmek
istediklerini anlayamayan okur elestirel okuma konusunda basarisizliga
ugrayacaktir.

Metin yazar tarafindan hangi niyetle ve hedefle yazilmig, bunu bilen okur
okuduklarini anlamada daha iist diizeye ¢ikacaktir.

Elestirel okur pargalar ve biitlin arasindaki baglantiy1 fark edebilmeli metindeki
celigkileri, mantiklilig1, tutarliligi gérebilmelidir.

Okur okuduklarim bilgi birikimiyle yogurarak ciimlelere dokebilmelidir. Yazarin

ifade ettiklerini okur kendisi anlatabiliyorsa anlama olay1 da gergeklesmis demektir.
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e Okur yazili eserde goriinmeyeni de eserin 6ziinii de ortaya ¢ikarabilmelidir. Agikg¢a
sOylenmeyen gizli kalmis 6nemli bilgiler de agiga ¢ikmalidir.

o Elestirel okur, sadece bir metinde okuduklarina sadik kalmaz; okuduklarini
baskalartyla, kendi bilgi yelpazesiyle ve burada anlatilanlarin ziddini iddia eden
eserlerle de karsilastirarak degerlendirme yapar.

e Kitap okunmadan once kisi hazirbulunusluk seviyesine ve donanimina uygun bir
eser segmelidir. Se¢medigi takdirde okunanlarin bazilar1 havada kalacak ve anlama
islevi dogru sekilde gerceklesmeyecektir.

e Eserin sahibinin eseri yazma hedefini ve diislincesini tanimak okuyucuya yardimci
olacaktir.

e Okuma islemi tamamlanmadan bir hedef belirleyip bu hedefe odaklanarak okumak
okuyucuyu eserden uzaklastirmayacaktir.

e Okur okuma islemini yapmadan Once bir 6n hazirlik yaparak 6n bilgilerini ortaya
cikarmahidir. Metindekilerin karsilastirilip irdelenmesi i¢in On bilgiler yarar
saglayacaktir.

e Metinde yer alan fikirler tartisildikga ve diger kaynaklarla karsilastirildikga
dogruluk derecesi daha 1yi anlasilacaktir. Bilgileri tartisarak kabul etmek bireyi de
elestirel okuma hususunda gelistirecektir.

e Okur yazarin kendine ait olan diinyasini da elestirel okuma yaparken unutmamali
yasadiklarindan eserlerinde izler tasiyacagmi bilmelidir. Okuyucu yazar ile
kendisini tamamen birlestirmemeli ¢iinkii bu okurun kendini gelistirmesine set
vuracaktir.

e Okunan metindekiler tamamen dogru olarak nitelendirilmemeli ve diger

kaynaklardan kanitlarina ve dayanaklarina bakilmalidir.
2.7. Elestirel Okurun Ozellikleri:

Okurun kendine has 6zelligi oldugu gibi elestirel okuyucunun da birtakim 6zellikleri
mevcuttur. Bu 6zellikleri farkli arastirmacilar farkli sekillerde ifade etmis bazi noktalarda da
birlesmislerdir. Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990, akt. Akin, 2014) bir bireyin elestirel okur

oldugunu su 6zelliklerden anlamiglardir:
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Okur kendi yapisina ve diislincesine uymayan diisiinceleri yok saymadan eseri biitiin
olarak farkl diisiincelere de saygi duyarak inceler.

Eserin gercekligini, ulasmak istediklerini, metinde anlatilanlar1 6grenmek icin
merak 6gesini harekete gegirir.

Okuma eylemi gerceklesirken birey kendine ¢esitli sorular sorar.

Okunulan metinleri sadece ciimle yapilarmin birlestigi bir yer olarak
degerlendirmezler.

Yazarlarin da hata payinin oldugunu elestirel okur, bilir.

Okur okuduklariyla ilgili kesin bir yargiya varmadan oOnce fikirlerini agiga
kavusturur.

Elestirel okuyucu kusku duyarak okur ancak eserin tamamini okuyana kadar

anlatilanlar kusku yiiziinden yok saymaz.

Elestirel okuyucular nasildir ve okuma eylemini nasil yaparlar? Paul ve Elder

(1990) galismalarinda bu soruya cevap aramislar ve donamli ve bilgili okuyucular okuma

eylemi sirasinda bir amag belirlerler ve ona goére okurlar sonucuna ulagmislardir. Bilingli ve

elestirel okuyucular okuduklar1 yaziy1 6nce sorgular sonra kendi diisiincelerini okuduklariyla

sentezler, bir yandan da yazarin vermek istedigi mesajlari anlar.

Elestirel okurun 6zelliklerini Dale (1967, akt. Jacques, 1980) soyle ifade eder:

Okuma eylemine deneyimlerini katan,

Okuduklarinin unutulmasini isteyen degil hatirlama odakli olmasini isteyen,
Yeniligi benimseyen, hayal diinyas1 zengin ve 6zgiin olan,

Sozciiklerin yapisina ve diinyasina hakim olan,

Bilissel iligkilendirmeler yapabilen bireydir.

Elestirel okuma Ozdemir’e gore (2013) okuyucunun metni kendi aklimi kullanarak

yorumlama, yargilama ve sorgulama durumudur. Elestirel okuyucu Aktas ve Giindiiz’e gore

(2013) dilin tiim 6zelliklerine hakim olan, sorgulamadan kagmayan, 6zgiin ve arastirmaci ruhlu

kisilerdir. Okur okuduklarini farkli agilardan ele alir ve goriis farkliliklarini da taniyarak elestiri

yapar. Elestirel yonden okunan bir eser, inandiricilik bakimindan kontrol edilmeli ve ortaya

atilan iddialar ile gercekte olan diisiinceler ayrigtirilmalidir.
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Oltuoglu ve Oztiirk (2002) icin elestirel okuma becerisini uygulayan bir birey, bes

basamaga dikkat etmelidir. Bu basamaklar su sekilde siralanabilir:

1. Okur fikirler aras1 ilgi kurma ve diisiincelerden yola ¢ikarak sonuca ulagsma i¢in ¢aba

harcar.

e Okunanlar degisik dayanaklardan edinilen gerekgelerle bilgi biitiinliigline doniisiir.

e Metin okur tarafindan daha iyi anlasilmak i¢in okura 6zgii orneklerle saglam
temellere dayanir.

e Birey izlediklerinden, okuduklarindan ve yasantisindan yola g¢ikarak yaziy1

degerlendirir.

2. Okuyucu i¢in yazili Ogenin tiim boyutlariyla degerlendirilmesi okuyucunun

okuduklarmnin tadina ulagsmasini saglar.

e Olaylar anlatilirken kullanilan mizah o&gelerini, abartmay1 ve celiskileri okur

belirler.
e Kahramanlarin metin i¢inde yer aldiklar1 olaylar1 belirtir.

e Okur verilen duygu yiiklii imgeleri ve gorselleri anlar

3. Elestirel okuyucu okuma etkinligini sorgulamalarin yaptig1 ve ¢oziime ulastig1 bir
vasita olarak goriir. Problem c¢oziimlerini gerceklestirmek icin iddialar1 degerlendirme,

dogrular1 gérme, eksiklikleri tamamlama gibi bir dizi olayi takip eder.

4. Okur biitiine ulasmak icin parcalart birlestirir ve genel yargiya ulasir. Bir yargiya

varmak i¢in ilgili yonleri birlestirerek genellemeye gider.
5. Kisi tarafsiz bir gozle elestirme ve degerlendirme yapar.

e Metindeki fikirlerin ve goriislerin gegerliligi okur tarafindan incelenir.

e Deneyimleri ve daha Onceki bilgileri okurun okuduklarini karsilagtirmasini
kolaylastirir.

e Okur benliginin dogrularina gore yazarin ulastigi noktay1 kontrol eder.

e ifade edilenlerin yazarin gériislerinden mi ibaret yoksa kamitlara dayal: bilgiler mi

oldugunu ayirt edebilir.
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Elestirel okuma diger okuma ¢esitlerine gore biraz yavas ilerleyebilir. Okuyucu bazi
boliimleri ya da kitabin tamamini yeniden okumak isteyebilir. Yeniden okuma, kisiye metnin
parcalarin1 ve ince noktalar1 daha iyi fark etmesini, zitliklar1 ve tutarli olmayan fikirleri ortaya
dokmesini saglar. Elestirel okuma bir nevi olaylarin derinine inmek, goriinmeyeni ve fark
edilmeyeni fark etmek olarak ifade edilebilir. Okullarda 6grencilere elestirel okuma davranisi
kazandirilirken 6grencilerin konuyu biitiin olarak ele almalar1 saglanmali, rahatca ve degisik
acilardan degerlendirme yapabilecekleri konforlu bir ortam saglanmalidir. Elestirel bir okuyucu
metindeki gecisleri ve kiyaslamalar1 fark etmek i¢in daha once okuduklarini ve diger yazih
materyalleri bir vasita olarak isin i¢cine sokar. Buradaki fikir ayriliklarina ya da benzerliklerine
okurun dikkat etmesi beraberinde analitik fikirlere de ortam hazirlar. Okurun ¢esitli metinleri
okuduguyla karsilastirmasi1 aradaki baglantilar1 gérmesini, saglikli degerlendirmelere ve

birlesimlere ulasmasini saglayacaktir (Asilioglu, 2008).

Elestirel okuma konusunda arastirmalar yapan Harnadek elestirel okuma becerisini aklin
acik olmast durumunda fikirleri ve bilgileri bulma siireci seklinde ifade etmis ve elestirel okuyan

bireyin 6zelliklerini sdyle siralamustir ( 2007, Akt. Ozensoy, 2011:53):

e Tiim ihtimalleri hesaplar ve bilir.

e Delilleri bulana kadar kanit aramaya devam eder.

e Karar mekanizmasini devreye sokmadan once olayin hangi bilgilere dayandigini

arastirir.

e Biitlinsel bir diisiinmeyi benimser.

e Akl duygu diinyasindan daha ¢ok 6nemser.

e Kabul gormeyen ya da benimsenmeyen fikirleri aragtirmadan onlar1 yok saymaz.

e Bilgilerin gercekligi 6n plandadir.

e Okuyucu kendi 6n yargilarini ve yazarin yanlilik durumunu géziinden kagirmaz.

e Eserin sahibi ¢ogunlugun benimsedigi fikirleri dogru bulmak zorunda degildir.

Pasif davranmayan, okuma islevinde aktif olan okuyucu elestirel bir okurdur. Birey

yasadiklarini, 6grendiklerini, gordiiklerini kiyaslama ve sorgulama becerisine ulagsmis; farkl
diisiincelere acik, demokrasiyi i¢sellestirebilmis ise elestirel okuma boyutuna ulasabilir. Okul

oncesinde baslayan bu degisim, okulun ve ailenin de yardimiyla iist seviyelere ¢ikabilir.
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Ozellikle Tiirkce dgretiminde ve dersinde sanatsal dgelerin ydnlendiriciligiyle devam eden

anlatma ve anlamlandirma ¢alismalartyla, kalict hale gelir (Sever, 2008).

Lehman ve Hayes (1985, akt. Hladczuk, 1992) elestirel okurun sahip oldugu donanimlari
su sekilde aciklar:

¢ Bilgi ve 6grenme islerine aktif bir bigimde katilir.

e (esitli goriisleri belirler.

e Var olan eseri degerlendirir.

Unalan (2006) elestirel okuru eserde okuduklariyla tecriibelerini ve bilgilerini
karsilastiran, bilginin gereksinimlerine uygunlugunu denetleyen, okunanlarin amacini ve

yazarin tarafli olup olmadigini anlayabilen birey olarak goriir.

Ayyildiz, Bozkurt ve Canli (2006) tam ve donanimli bir okuyucuyu okuma seriivenine
saplantili bir diisiinceyle yaklagsmayan, 6znelligi bir kenara birakan ve disiplinlerin kendi

icindeki gecislerini kavrayabilen birey olarak niteler.

Elestirel okumay1 beceriye doniistiiren okur, okuduklarmi farkli agilardan irdeleyerek
¢oziimlemeler yapar ve yeniden bir olusum olusturarak anlamlandirma siirecini hizlandirir.
Okuma siireci devam ederken birey yazarmn fikir baglantilarin1 bulur, problem ¢oziimiinde
yazarin yaklagimlarini ele alir, yazarin kelimelerle yakaladigi uyumu fark ederek okumay1 daha

keyifli héle getirir. Bu yapilanlarla kisi fikir diinyasini da gelistirir (Karagah ve Karagah, 2008).

Elestirel okur i¢in Thomas ve Robinson (1974, akt. Jacques, 1980: 47-48 ) su liste

uzerinde durmaktadir:

e Okuma boyunca sorularla ilerlemeli ve sorgulayici yapisini elden birakmamali,

e Okur eserin sahibini ve ulagtig1 bulgular1 her yoniiyle incelemeli,

e Birey eline alip okuyacagi eserin basim yilina dikkat etmeli,

e Problemler karsisinda akla yatmayan ¢6ziim yollarin1 da g6z 6niine almali,

e Metinde lizerinde durulan ¢ikarimlari, bulgulari ve genel yargilari iyi incelemeli,

e Sozciikler, climleler ve paragraflar iizerine kafa yormali,

e Biitlin goriisleri anlamast ve bulmasi icin gercek olarak okuma eylemine kendini

vermeli,
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e Siirecin nasil devam edecegini kestirebilmek i¢in kabul goéren diisiincelerden
haberdar olmali,
e Okuduklar1 hakkinda bilgisel yonden yeterliligini kontrol etmelidir.

Karadeniz (2006) yazili {irlinleri elestirel okuyamayan bireyleri, eserden bir yargiya
ulagsamayan ve eserin i¢inde kaybolan okur olarak niteler. Elestirel bir okur metni 6n yargilardan
uzak bir sekilde ele alir ve 6zgiirce metinde anlatilanlar hakkinda diisiinebilir. Okuma eylemine
elestirel olarak yaklasan kisi okuma eyleminde se¢ici olur, sorunlar1 goriir ve alisilmisin disinda
¢Oziim yollariin da olabilecegini bilir. Siiphe elestirel okur i¢in 6nemlidir fakat yeterli delillere

ulasildiginda ikna olma da kolaylasacaktir.

Koksal (2005) ise elestirel okuru, okuyucunun goriislerinden farkli olarak yazarin bakis
farkliligin1 anlamak olarak tanimlar. Burada ifade edilen birey diisiincelere, sorunlara, dnemi

vurgulanan kavramlara, tecriibelere ve kanitlara odaklanir.

Karatay (2011) arastirmalari sonucunda elestirel okuyucuyu, yazarin tarafsiz olup
olmadigini bilen, bakis agisin1 ve diislince diinyasini yakalayan, nesnel gerceklerden ne kadar

faydalandigini anlayan birey olarak tanimlar.
2. 8. Elestirel Okuma Ogretimi:

1950 ve 1960’11 yillarda kitle iletisim araglarinda meydana gelen gelisme, toplumlardaki
siyasi karmasa, ekonomik degisim ve gelisimlere ayak uydurmak icin elestirel diigiinme ve onun

uzantisi elestirel okuma kavrami ortaya ¢ikmistir (Sadioglu ve Bilgin, 2008).

Bireyin, elestirel okuryazar olmasi i¢in hangi bilginin gerekli, hangi bilginin daha 6nemli
oldugunu ay1rt edebilmesinde ve eserlerde verilen mesajlar1 elestirebilme boyutuna gegmesinde
onemli héle gelmektedir. Elestirel pedagoji kavramini uygulayan 6gretmenler 6grencinin
benliginde toplumsal 6gelerin yerlesmesi i¢in dilin islevinin odak oldugunu bilir. Elestirel
okuma Ogretimini basariyla gerceklestiren Ogrenciler siirecteki gelisimlerine, bulunduklari
konuma, tecriibelerine yonelerek bilgi haritalarini inceleyebilir ve eksikliklerini sorgulayabilir.
Genel olarak adil olmayan bir diinyaya, esitligin yok sayildigi durumlara ve ozgiirliigiin
karsisinda set gibi duran fikirlere karsi elestirel okuryazarlik ve elestirel diisiinme olmazsa
olmazlardandir. Sadece kendi etrafindaki sozciikleri, hareketleri, gorselleri ya da duyulanlari
dikkate alarak elestirel bakis a¢is1 kazanilmaz; eserin anlattiklarini ¢6zebilmek icin diinyada

olanlar1 da bilmek ve okumak gerekir (Freire, 2003).
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Elestirel okuma becerisinin egitim kademelerinde bulunmasinin énemi {izerinde duran,
kiictikliikten itibaren bu davranigin yerlestirilebilecegini sOyleyen fakat ¢ok az egitim
kurumunda bunun tizerinde uygulama yapildigini belirten arastirmacilar vardir (Wolfvd. 1967).
Bu arastirmacilar elestirel okuma eyleminin ger¢eklesmesi i¢in Ogrencide birtakim gerekli
Ozelliklerin olmasini benimsemisler, bazi beceriler olmadig: takdirde elestirel okuma becerinin
ogrenilmesinin ileriki yillara kayabilecegini belirtmislerdir. Ogrenciler ilkokul diizeyindeki
yeterliliklere ulagti§1 zaman elestirel okuma becerisine gegebilirler. Elestirel okuma kavraminin

bir beceri olarak yerlesmesi i¢in 6grenciye planli ve programli yaklasilmalidir.

Kazanci (1989) egitimin hedefini, farkli kisilere ait fikirleri sorgulama siizgecinden
gecirerek yansiz bir bigimde bir ¢ikarima ulasmak olarak tanimlar. Kisi bu baglamdan yola
cikarak degisik diisiincelerle kendi diisiincelerini yogurarak nasil bir karara ulagsacagina kendisi

karar verir (Akt. Glindiiz, 2015).

Demokratik bir smif olusturan Ogretmenler, Ogrencilerin okuma konusunda
hazirbulunuglugunu ortaya ¢ikararak bilgi ve anlam konusundaki yanlis ve eksiklikleri goz
Oniine ¢ikaracaktir. Boyle bir sinif ortaminda 6grenciler diisiincelerini agikca ifade edebilecek

ve tartigsmalara katilarak yeteneklerini ortaya ¢ikaracaktir (Collins, 1993, akt. Emiroglu, 2014).

Lundsteen (1974) yasanilan ¢agda ve kiiltiirel yapida kitle iletisim araglarinin bireyleri
egitimsel yapida ortak ozellikler yerine bireysellige dogru siiriikledigini dile getirmektedir.
Lundsteen’e gore (1974) kiiciik yaslardan itibaren gergeklestirilemeyen elestirel okuma
ogretimi yillar gectikge Onyargilara, eksikliklere ve kabullenilmis yanlisliklara yol agmaktadir.
Elestirel okuma yontemleri secici unsurlarin bulundugu ve degerlendirme iizerine kurulu oldugu
icin ¢ok fazla kullanilmadiginda zaman kaybi olarak goriilebilir. Elestirel okuma 6gretiminin
egitim ve Ogretimin bir parcast oldugunu kabul eden uluslararasi kabul gérmiis kuruluslar

sorgulamanin 6nemi iizerinde dururlar.

Elestirel okuma becerisi 6grenciye kazandirilirken 6gretmen hedefe uygun okuma
metinleri secerek ve iyi bir hazirlik yaparak bu siireci hizlandirabilir. Kisi ya da 6grenciler
giinliik hayatta her tiirden metinle sik sik karsilasmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin karsi
karsiya kaldiklar1 eserleri de diislinerek bir tiire odaklanmak yerine farkl tlirlerde metinlerle

ogrencileri bulusturarak olaylara genis ¢cerceveden bakilmasini saglayabilir (Ates, 2013).
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Ogretim programlarinda ¢ok yonlii bir sekilde ele alinan okudugunu anlama kabiliyeti,
Ogrencilerin gelisimine fayda saglarken ayni zamanda farkli sozciiklerle dans ederek stirekli
o0grenmenin gergeklestigi zihinsel bir siirectir. Okumay1 seven ve ihtiyac¢ olarak goren kisi
kapasitesini gelistirmek i¢in i¢inde bulundugu ortamdan ve g¢evreden etkilenebilir (Akyol,

2013).

Ogretmenler ¢cok yonlii, okumayi sevdirici, yaratict zengin metinler segerek dgrencinin
ufkunu genisletmesine yardimci olur. Dil ve anlam becerisinin yerlesmesi i¢in 6gretmen segtigi
metinleri 6grencilerin diizeyinin biraz tizerinde tutabilir ¢linkli 68renci kendini biraz zorlayarak
metni daha iyi kesfedecek ve anlayabilecektir. Bireysel olarak 6grencilerini iyi tantyan bir
Ogretmen onlarin merak ve ilgilerine gore eserler secerek anlam olusturma ve bilgilerin kalici

hale gelme durumunu saglayacaktir (Krashen 1985, akt. Giines, 2013).

Freire’ye gore (2003) elestirel kurama baktigimizda elestirel bir okuryazar esitlik ile
adalet sozciiklerine dnem verir ve diislinceleriyle de bunu yansitir. Toplumsal bir degisimin
yerlesmesi i¢in eserlere, topluma ve buradan yola ¢ikarak diinyaya elestirel olarak yaklagmak
gerekir. Elestirel okuryazarin temel gorevleri hayati ve yazili materyalleri elestirel gozle

gormek, esitlik kavramini benimsemek, adil olmak ve buna gore hareket etmektir.

Ogretmenler, elestirel okumaya uygun bir ortam yarattiktan sonra Ogrencilerdeki
elestirel okuma davranmisini agiga c¢ikarmak i¢in su davraniglara dikkat ederek gelistirmeye

calisirlar (Shor, 1999):

e Okumaya yonelik 6grencilerin meraklarin1 agiga ¢ikarma ve onlardan aldigi
cevaplari degerlendirme,

e Eserlerin nasil olusturuldugunu fark etme ve O&grencileri hangi yoOnlerden
etkileyecegini belirleme,

e Basili materyalin dogrulugunu, gegerliligini ortaya c¢ikarirken biitiinsel bir
degerlendirme yapma,

e Eserlerde yer alan toplumsal kavramlar iizerine kafa yorma ve demokrasinin yaygin
oldugu adaletin saglandig1 bir toplum i¢in tutarli bir durus sergilemedir.

Elestirel okuma 6gretimi yapilirken c¢oklu bir ortamda 6nemi {izerinde durulan iki

kavram, yorumlama ve analizdir. Eserin ve eserdeki mesajlarin anlagilmasi i¢in dogru ve

zamaninda sorulan sorulmasi, metnin ayrintili olarak ortaya dokiilmesi ve Ortiilii anlamlarin
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aydinlatilmasinda bir mesale gibidir. Televizyon programi, herhangi bir film ve reklam metni
gibi igerigi ve bi¢cimi degisik olan metinlerin irdelenmesi ve incelenmesi orada yer alan imalari,
taraflilig1 ve goriis farkliliklarmi gdz oniine ¢ikarabilir. Ogrenciler bu davranislar1 kazandiginda
olaylara tek pencereden degil genis bir yelpazeden bakabilirler (Green, 1991, akt. Bilici, 2014).
Egitim-6gretim kademelerinde elestirel okuma becerisine uygun ortam ve bu ortamlarin dizayn
edilme bicimlerine odaklanilmasi énemlidir. Ogretimin kalitesini yiikselten iceriklere ve esere

uygun olarak olusturulan sinif ortami elestirel okuma siirecine de pozitif etki edecektir.

McLaughlin ve DeVoogd (2004) elestirel okuma 6gretimi i¢in d6gretmenin kilit bir
oneme sahip oldugunu belirterek 6gretmenin okuma konusunda iyi bir rol model olmasinin
ogrencilerde meydana gelecek elestirel okuma becerisine katki saglayacagini belirtir. Ogrencide
meydana gelecek olan degisim, donilisim ve algilama oranindaki hiz 6gretmenin

kazanimlarindandir.

Konuyla ilgisi olmayan, gereksiz ve ¢ok fazla olan ses, animasyon ve goriintiilerin
ortamda bulunmas1 6grencilerin esas metne odaklanmasini zorlastiracak, dikkat daginikligina
sebep olacak ve Ogrencilerin 6z yerine ayrintilarda bogulmasina neden olacaktir. Elestirel
okuma ogretiminin gergeklesebilmesi i¢cin 6grenci coklu ortamlara yakin olmali ve okuma siireci

gerceklesirken buradan faydalanmalidir (Mayer, 2001).

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) gibi bir¢ok arastirmaci elestirel okuma yetisinin
ogrencilere davranis olarak yansitilmasi i¢in isi kolaylastiracak oneriler siralamiglardir (Akt.
Sahinel, 2001). Sinif ortaminda ve disarida ¢ok yonlii bir gorev iistlenen Ogretmenler ile

ogrenciler okuduklarindan yola ¢ikarak kendilerine su sorular1 sormalar1 faydali olacaktir:
1. Okunulanlarda anlatilan nedir?
2. Eserde acikca sdylenmeyen fakat ima edilen ne vardir?
3. Eserde hangi olasilik {izerinde durulmaktadir?
4. Okunulan eserde anlatilanlar agik sekilde mi ifade edilmistir?
5. Anlatilanlar bilgi birikiminizle ve diger dayanaklarla tutarlilik tagiyor mu?
6. Metinde yer alan zitliklar ve tutarsizliklar nasil goriilebilir?

7. Metinde dile getirilen fikirler giinliik yasantilara uygun mu?
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8. Anlatilanlar diger fikir agilarin1 destekler nitelikte midir?
9. Eserin ni¢in bu sekilde olusturuldugunu diisiiniiyorsunuz (Simpson, 1996)?

Birgok arastirmacinin (Wolf vd. 1967) arastirma sonuglarina bakildigi zaman
o0gretmenler genelde okuma eyleminin fiziksel yoniinii 6nemsemekte ama diistinme ve fikir
boyutuna ¢ok egilmemektedir. Elestirel okumada temel faktdrlerden bazilari eseri her yoniiyle
inceleme, siirece aktif olarak katilma, mekanik ve ylizeysel okumadan farkli olarak karmasik bir
siirece dahil olmadir. Genel bir okuma yapilirken oradaki gaye bireyin bilgiye ulasmasi iken
elestirel okumada okunanlarin ne ise yarayacagi hakkinda ¢ikarimlara ulasmak ve bunlardan

yola ¢ikarak degerlendirmeler yapmaktir.

Dilidiizgiin’tin (2010) ifade ettigine gore; derslerin 6zellikle Tiirkce dersinin kazanimlari
arasinda gecgen dort temel beceri icerisinde yer alan acik ve gercevesi tam olarak ¢izilen okuma
kavrami ya da elestirel okur yetistirme programlari yeterli oranda basariya ulagamamaktadir.
Bilimsel arastirma sonuglar1 ve uluslararasit kabul gérmiis degerlendirme sonuclari da bu

yorumu destekler niteliktedir.

Bu basarisizligin 6niine ge¢mek i¢in elestirel okuma 6gretimi i¢in uygun bir sinifin
olusturulmasi gerektigini dile getiren Howards (1965) okuma ortamini, gretmenin dgrencinin
elestirel yetenegini ¢ikaracak ¢oklu goriislerin egemen oldugu bir sekilde diizenlemesinin fayda
saglayacagini sOyler. Elestirel okumay1 gelistirici bircok materyal 6grencilerin istedigi anda

ulasabilecegi bir yerde bulunmalidir (Akt: Karabay, 2013).

Elestirel okuyucu okuduklarini sorularla igsellestirir, her yoniiyle degerlendirir ve bir
yargiya ulasir. Bu sorgulamalarin gerceklesmesi i¢in okuyucu belirli bir bilgi birikimine sahip
olmal1 ve bu bilgilerini okuma siirecinde agiga ¢ikarmalidir. Karsilastigi olaylara, kitaplara ve
sanat eserlerine elestirel yaklasan okur bu eserlerde yer alan estetik unsurlar1 da fark eder.
Bir¢ok 6zelligi biinyesinde barindiran elestirel okur, okuma diizeyinin ¢ok da istenilen seviyede

olmayan toplum i¢inde zor bulunmaktir (Afacan, 2010).

Freire ve Macedo (1998) bu konuda farkl bir yere egilerek iyi bir 6gretmenin yonetim
ve bilgi organizasyonunu iyi kullanarak 6grencilerin metne elestirel yaklagsmasini sagladigini
sdyler ve boylece toplumsal konularla ilgili de farkindaliga dikkat ceker. Ogretmen goklu

ortamlarda problemlerin ¢6ziilmesi ve demokratik bir ortam saglanmast i¢in kilit durumundadir.
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Sinifta iyi bir rehber olan 6gretmen sectigi metinlerle, tecriibeleriyle, uyguladig1 yontemlerle

elestirel okuma 6gretimi konusunda faydali olacaktir (Giroux, 1993, akt. Potur, 2014).

Elestirel okuma o6gretimi ile ilgili eserin olusturulmasi ve 6zelliklerine iliskin yaygin

olan bazi fikirler olusmustur (Ontario Ministry of Education, 2008: 24 ).
Bunlar:

e Yazilan her eser belirli bir yapidan olusur. Bir¢ok fikir ve etken birleserek metni
olustururken yazar okuyucuya iletmek istediklerini yazdiklariyla, ulastigi sonuglarla
ve imalarla yansitir.

e Eserin olusturulmasinin gerekcelerine bakildigi zaman ¢ogunun farkli amaclari
kitlesel cogunluga ulastirmak i¢in yazildigt goriiliir. Yazili materyaller yazarlarina
ait bircok ima, fikir ve hedef tasir. Giinliik hayatta karsilasilan gorsel, sozlii ve yazili
eserlere bakildiginda hepsinde bir iletinin mevcut oldugu goriilebilir. Eserlerde
okuyucular yazarin hedeflerini, 6nyargilarini, tarafliligini ya da tarafsizligini acikca
gorebilirler.

e Okuyucularm tecriibeleri, yasi, kiiltiir diizeyi, cinsiyeti, bilgi birikimi ve ekonomik
durumu okudugu eseri degisik agidan goérmesini ve farkli degerlendirmeler
yapmasini saglar. Her birey kendine 6zgii bir yapida oldugu i¢in metinden ulastigi
cikarimlar ve mesajlar da ayni olmayacaktir.

e Eserler farkli kesimlere ulagmak i¢in kaleme alinmis olabilir. Giinliik yasamda sikca
karsilastigimiz medya iletileri insanlar1 etkilemek ve yarar saglamak amaciyla
yapilirken yazili eserler genellikle bir hedefe yoneliktir. Bu hedefler bazen siyasi,
ticari ya da ideolojik yapida da olabilir.

e Medya organlar izleyici kitlesini ve okuyuculari kendine ¢ekmek igin farkli ve
0zgiin bir yol seger ve bu yolu genisletirler. Romanlarda, TV programlarinda ve web
sitelerinde bu estetik yap1, farkli metotlar ve 6zellikler goriilebilir (Potur, 2014).

Ogretmenler elestirel okuma ogretimini hayata gegirmek icin bazi yontem ve
calismalarla bu siireci kolaylastirabilirler. Ogrenciler giin icinde medya metinleri, farkli olay ve
durum gibi birgok durumla kars1 karsiya kalirken 6gretmenler teknoloji ve elestirel okumay1
birlestirerek 6grenciler i¢in bu durumu yararli hale getirebilir fikrini benimseyen Masterman

(1997) bu birlesim ile ilgili baz1 d6neriler sunmustur:
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e Elestirel okuma 6gretiminde 6grenciler basili materyallerde ve medyada bulunan dil
kullanim alanlarin1 gézlemleyebilir.

e Belgeseller, radyolarda yer alan oykiiler, degisik hayat hikayeleri gibi teknolojiyle
ogrencilere ulagtirilan eserler incelenerek ¢oziimlemelere ulagilabilir.

e Ogretmenler sinif ortaminda isitsel ve gorsel acidan doyuma ulastiracak metinlerle
ogrencileri karsilastirarak uygun degerlendirmelere Ogrencilerin ulagmasini
saglayabilir.

e Elestirel okuma 6gretimi yapilirken medya eserleri ve basili materyallerin ortak ve
ortak olmayan oOzelliklerinin kiyaslanmasi elestirel okuma 6gretimine yardimci
olabilir (Akt. Sahin, 2014: 249).

Gray (1969: 458 ) bireylerde okumay1 gelistirmek i¢in bazi Oneriler sunmustur.

Bunlar:

e Okuma ogretimi ile elestirel okuma faaliyetleri dogru orantili olacak sekilde ayni
donemde yapilmalidir.

e Elestirel okuma kavraminin gercevesi iyi c¢izilmeli ve basamaklar1 iyice analiz
edilmelidir.

e Elestirel okuma lizerinde etkili olan dgeler egitim kademesindekiler ve 6grenciler
tarafindan kabullenilmeli ve goriilmelidir. Ogrencilerin yaslar1 gdz 6niine alinarak
elestirel okuma Ogretimine yarar saglayacak malzemeler hazirlanmali ve
gelistirilmelidir.

e FElestirel diisiinme ile elestirel okuma bir derse yiiklenecek bir sorumluluk degildir;
bunlarla ilgili biitlin teknikler derslerin hepsinde kullanilmalidir.

e Elestirel okuma 6gretiminin bir nevi uygulayicist olan dgretmenler siire¢ i¢inde
kendini gelistirmeli ve bu alanla ilgili 6gretmenlere hizmet i¢i egitim alanlari
olusturulmalidir.

Ogrencilerin sinav doneminde iginde bulunduklar1 stres doneminden kurtulmalar igin

ogretmenler elestirel okuma yontemi ve tartisma ortamlartyla onlarin daha verimli ve ayrintili

fikirler iiretmelerine yardime1 olabilir (Begen, 2006).
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Celik Ozen (2010) dgrencilerle edebiyat ve dil derslerinde kaliteli ve yazinsal ydnden
zengin metinlerin karsilastirilmasiyla okul hayat1 bittikten sonra da dgrencilerin elestirel okur

Ozelliklerini devam ettirebileceginin ve gelistirebileceginin altin1 ¢izer.

Bireyler ya da 6grenciler elestirel okuma becerisini kazanabilmek i¢in 6ncelikle 1yi bir
okuma aligkanlig1 edinmis olmalidir. Egitim kademelerinde iizerinde durulmasi gereken okuma
ve okumanin agamalarina yeterince zaman ayrilmamaktadir ¢iinkii Tiirkiye’de yer alan okullarin
coguna bakildiginda sinava yonelik bir ¢alisma vardir. Siavlara hazirlik, anlama ve algilama
boyutundan daha c¢ok ezberci anlayis dogrultusunda bir ders isleme siirecini de beraberinde
getirmektedir. Ogrenciler diisiinme ve elestirel okuma konusundan uzaklasarak sorulan
sorularin yanitlarint vermekle Ogrenme isinin tamamlandigini diisiinmektedir. Boyle bir
diisiince elestirel okumayi, analizi, sentezi ve belirli ¢ikarimlara ulasmayr en alt boyuta
indirmektedir (Begen, 2006). Ogrenciler okul hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 smavlarin
yipratict etkilerinden ve stresten uzaklagsmak i¢in Ogretmenlerinin de rehberlik etmesiyle
elestirel okuma, okumaya dair merak uyandirici etkinlikler ve analiz edici okumalarla
kendilerini gelistirebilirler. Ogretmen siire¢ boyunca soru sormanin éneminden, okunanlar ile
gercek yasam arasindaki bagdan ve diisiinmenin dneminden bahsederek 6grencilerin konudan

uzaklagsmamasini saglamalidir (Begen, 2006).
Rosenblatt (1969) okuma eylemi sirasinda 6gretmenin ii¢ gorevi lizerinde durur. Bunlar:
1. Ogrencilerin diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecegi bir ortam hazirlamak,

2. Ogrencilerin okuduklarindan yola ¢ikarak yansitic1 fikirlerini ortaya ¢ikarmaya

caligmak,

3. Tek bir cevabin olmadigin farkli yanitlarinda her zaman ortaya ¢ikabilecegini ifade

etmektir (Akt. Bosma, 1981).

Ogretmen elestirel okuma ogretimine gegmeden once kullanacagi dokiimanlari ve
amacini belirledikten sonra kademeli bir sekilde 6gretim basamaklarina gecebilir ve bu 6gretim

1sini agsamal1 olarak genisleterek devam ettirebilir (Ates, 2013).

Bir 6grencide ya da bireylerde elestirel okumay1 saglayan elestirel diistinmenin

yeterli boyuta ulastigini gésteren davranislar, arastirmalar sonucunda su sekilde ifade edilmistir:
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1. Diisiinceye Dayali Merak: Sorunlart ve sorunlart olusturan etmenleri fark etme ve

kanitlara inanarak sorgulamay1 ve merak faktoriinii siire¢ boyunca aktif hale getirme.
2. Yaraticilik: Tarafsiz bir sekilde veri toplayarak 6zgiin ¢ikarimlara ulagma.

3. Diisiinceleri A¢tk¢ca Ifade Etme: Agiklamalari ve farkli fikirleri tarafsiz dinleyerek 6n

yargilar1 bir kenara birakip diisiinceleri net bir sekilde ifade etme.

4. Planlt ve Programli Olma: Okuma eyleminde verilere ulasilirken titiz davranilmali,
bir program dahilinde okuma eylemi yiiriitiilmeli ve sistemli davranislar gosterilerek karigikligin

ontine gegilmeli.

5. Kusku ve Elestirel Olma: Eldeki veriler yetene kadar kesin climlelerden uzak durma

ve hizli karar vermeme.

6. Nedensel Iliskiler Kurmak: Bilime dayanmayan, batil ve dogma fikirlerden dogan

davranislardan uzaklasma.
7. Kesin Ifade: Dayanaklarin ve arastirma sonuglarimin karar asamasinda etkili olmas.

8. Degisebilirlik ve Doniisebilirlik: Okuma eylemi boyunca olusturulan yargilari

degistirebilme yeni fikirlere acik olma ve kararlarda degisiklige gidebilme durumu.

9. Dogruluk: Oz elestiri yapabilme becerisine sahip olarak var olan dogrular1 gérme ve

kabul edebilme.

10. Pes Etmeme ve Israr: Dogrulara ulasana kadar isin pesini birakmama ve kanitlar

saglam olana kadar bu isi siirdiirme (Dogan-Y1lmaz, 2010).

DeVoogd ve McLaughlin (2004a), okur ve eserin sahibi arasindaki bagi giiglendiren

dort temel faktor oldugunu soyler:

e Hareketi, doniisiimii ve yansimay1 igeren 6nemli olaylarin {izerinde durma.

e Sorular1 ve sorularin yapisindaki karmagikligi gérme.

e Degisimi destekleyen ve uygulandiklar yerlere kolaylikla uyum gosteren metotlarin
kullanimi.

e Genis cerceveli goriiglerin irdelenmesi ve kontrol altinda tutulmas.

Cok yonlii bir gelisimi saglayan okuma ve anlam olusturma becerisi Ogretim

programlarinda bulunmaktadir. Ogretim programlarinda da sik sik énemi vurgulanan okuma
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eyleminden her okur ayni oranda fayda saglamayabilir. Biligsel ve zihinsel tam bir odaklanma
gerektiren okuma becerisi bireyin degisik goriisler olusturmasini, eseri derinlemesine
incelemesini, farkli s6zciikler 6grenmesini ve 6zgiin olmasimi saglayabilir. Okuma becerisini
her birey kendi ilgi, merak ve sevgisine gore gelistirir. Yani bireysel 6zellikler, ¢cevre faktorii ve
ilgi duyma elestirel okur olma tizerinde etkili faktorlerdendir (Akyol, 2013). Yasanan ¢agda
okunanlardan anlam ¢ikarma ve bunu dayanaklar iizerinde somutlastirma 6nem kazanmustir.
Okur metni okurken ayni1 zamanda yazarla bir bag kurar ve boylelikle anlamlandirma siireci de

kolaylasir. Donanimli bir okurun okuma stirecindeki stratejilerinden bazilar1 soyle siralanabilir:

1. Okurun Okumaya Gegmeden Once Yapabilecekleri:
a. Okunacak eser iizerinde goz gezdirme
b. Okuma siirecinin verimli gegmesi i¢in hedef belirleme
. Sahip olunan bilgi dagarcigini ortaya ¢ikarma
d. Isleyis ve ¢ikarimlara dair tahminlerde bulunma
2. Okuma Siireci Devam Ederken Yapilabilecekler:
a. Okumada akicilig1 yakalama
b. Anlamlandirma boyutunu kontrol altinda tutma
c. Farkli ve yararl: strateji ve teknikleri kullanma
3. Okuma Eylemi Bittikten Sonra Yapilabilecekler
a. Kalicilik ve hatirlama oranini artirmak i¢in okunanlari igsellestirerek 6zetleme

b. Okunanlardan yola ¢ikarak degerlendirme yapmadir (Akyol, 2013).

Metin seklinde ifade edilen sozciikler, basilmis yazili materyalden ¢ok daha fazlasidir
¢linkii i¢inde yasanilan toplumun biitiin kiiltiirel 6geleri, kodlar1 ve gelenekleri kullanilarak
kisilerin iletisime gectigi yer olma 6zelligini tagir. Buradan bakildigi zaman filmler, sarkilar,
romanlar, gorseller, fikirler ve ¢ok daha fazlasi iletisimi kuvvetlendirdigi i¢in metin seklinde

goriilebilir (Coffey, 2008).

Elestirel diisiinme elestirel okuma becerisine zemin hazirlayan bir zihinsel siiregtir. Bu
siirecin verimli olabilmesi zit konular lizerinde tartismaya ve goriis farkliliklarindan dogan

zenginlige baghdir (Gelen, 2002).

Le Master (2011) elestirel okuma Ogretimi konusunda Onemli bir yere sahip

ogretmenlere, 68renciye bu beceriyi aktarirken yardimci olacak su 6nerilerini siralamaktadir:
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e Eseri tam olarak anlayabilmek ve derinlemesine irdelemek icin birden ¢ok okumak,

e Onemli ve gerekli yerlerin vurgulanmasi igin bu yerleri belirginlestirmek,

e Eseri planli bir sekilde ele almak i¢in disiplinli ilerlemek, kalicili§in saglanmasi i¢in
0zet yapmaya dikkat etme ve dnemli yerleri unutmamak icin not haline getirme,

e Eserin ya da okunan metnin bazi boliimleri vardir ama bu boliimlerin hepsinde
anlam karmasikligi ayn1 olmayabilir. Bu boéliimlerden daha karisik olanlarini
belirleyip farkli yontemlerle bu béliimlerde 6grencilere yardimei olmak,

e Ogretmen metin segerken &grencilerin dzelliklerini ve dersin kazanimlarini ve
degerlendirmelerini géz 6niine almalidir (Le Master, 2011).

Elestirel okuma ve elestirel okumay1 etkileyen faktorler ile ilgili 2000°1i yillardan sonra
oldukg¢a fazla arastirma yapilmistir. Meta analiz yontemiyle gerceklestirecegimiz dgrencilerin
elestirel okuma becerisini etkileyen faktorlerin belirlenmesi daha once yapilan ¢aligsmalarin

genis capli olarak incelenmesini saglayacaktir.

2.9. Konu ile Tlgili Arastirmalar
2.9.1.Elestirel Okuma ile ilgili Cahismalar:

Ciftci (2006), “Elestirel Okuma” adiyla ortaya koydugu ¢alismada elestirel okumanin
hayatin vazgegilmez bir pargasi oldugundan, kavram c¢ercevesinden ve amacindan bahsetmistir.
Son zamanlarda ¢ok fazla duydugumuz elestirel okuma ve elestiri arasindaki karistirilan
noktalart vurgulamigtir. Elestirel okuyucunun ozelliklerini ve elestirel okumay1 zorlagtiran

faktorleri incelemistir.

Cam (2006), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Gérsel Okuma Diizeyleri ile Okudugunu
Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkge Dersi Akademik Basarilari Arasmdaki iliski” isimli
caligmasinda, besinci sinifta okuyan 6grencilerin sahip oldugu gorsel okuma seviyelerinin
elestirel okuma diizeyi, okudugunu anlama seviyesi ve Tiirk¢e dersindeki basari lizerindeki
etkiyi belirlemek istemis, bu dogrultuda da gorsel okuma igin Onerilerde bulunmay1
hedeflemistir. 2005-2006 6gretim doneminde Eskisehir’de yer alan 5. siniflardan kiimeleme
yontemiyle secilen 0grenciler arastirmaya katilmistir. Gorsel okuma testi, kisisel bilgi formu,
elestirel okuma o6lgegi ve okudugunu anlama testi uygulanarak 6grencilerden veriler elde

edilmistir. Analiz siirecinde varyans analizi, t-testi yontemleri kullanilmig ve korelasyon
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katsayis1 belirlenmistir. Calismanin sonuglarina gére 6grencideki gorsel okuma seviyesi; evdeki
iletisim araclarinin ¢esidi ve sayisi fazlalastik¢a, ailedeki say1 azaldik¢a, anne-baba 6grenim
diizeyi arttikca, ailedeki ekonomik seviye yiikseldikge, yerlesim alanmi biiyiidiikge, evdeki
teknolojik cesitlilik fazlalastikga ve giinde izlenen televizyon siiresi kisaldik¢a artmaktadir.
Gorsel okuma diizeyinin, cinsiyet faktorii agisindan kiz 6grencilerde erkek dgrencilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elestirel okuma diizeyi, okudugunu anlama seviyesi ve

Tirkce dersindeki basar1 durumlari ile gorsel okuma arasindaki iliski de anlamli ¢ikmustir.

Sadioglu ve Bilgin (2008), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile
Cinsiyet ve Anne-Baba Egitim Durumu Arasindaki iliski” isimli ¢aligmada anne-babanin egitim
durumunun ve &grencilerin cinsiyet degiskeninin elestirel okumaya etkisini incelemistir.
Calismadaki 6rneklem Bursa ilindeki Yildirim ve Osmangazi ilgelerindeki 5. sinif diizeyinde
ogrenim goren toplam 185 ogrenciden olusmaktadir. Sonuglara bakildiginda 6grencilerin
elestirel okuma becerilerinde anne-baba egitim durumunun bir etkisinin olmadig1 gorilmiistiir.
Cinsiyet degiskeninin ise kiz 6grencilerde erkek 6grencilere gore elestirel okumaya katkist daha

fazla olmustur.

Kiigiikoglu (2008), “Ingilizce Ogretmen Adaylarmin Elestirel Okumaya Yonelik
Ozyeterlik Algilar” adli arastirmasinda Ingilizce 6gretmenligi bdliimiinde okuyan dgretmen
adaylarinin elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik seviyesini ortaya koymay1 hedeflemistir. 2007-
2008 bahar ve giiz egitim ogretim donemini kapsayan calisma Baskent, Hacettepe ve Dicle
Universitelerinde yer alan dgrencilerden bazilaria uygulanan test sonuglaria dayanmaktadir.
Calisma sirasinda 6grencilere 25 Onermeyi iceren ve arastirmacinin gelistirdigi 6zyeterlilik
diizeyini 6lgmeye yarayan bir 6lgek uygulanmistir. 227 katilimciya uygulanan bes segenekli
onermeler degerlendirildiginde 6grencilerin elestirel okuma seviyesi olarak kendilerini yeterli

gordiikleri ve okuma eylemine karsi pozitif tutumda olduklar1 sonucuna varilmistir.

Asihioglu  (2008), “Bilissel Ogrenmeler i¢in Elestirel Okumanin Onemi ve Onu
Gelistirme Yollar1” isimli makalesinde egitimde yer alan sorunlardan birinin 6grencilerin
biligsel siireclerini kullandiracak davraniglarin kazandirilmamasi oldugunu dile getirmistir.
Elestirel okuma becerisi de egitim siireci iginde Ogrencilerin kazanamadigr davraniglar
arasindadir. Farkli sekillerde okuma becerileri gelismeyen 6grenciler 6grenme konusunda da

zorlanmaktadir. Bu makalede elestirel okumanin tanimi ve ozellikleri verilmis olup nasil
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gelistirebiliriz sorusuna cevap aranmistir. Bilissel 6grenme ve elestirel okuma arasindaki
iliskiler makalede anlatilmistir ve bilissel siireclerin 6nemli bir boéliimiinii olusturan elestirel

okuma kavraminin 6grencilerde gelistirilebilmesi i¢in Oneriler sunulmustur.

Belet (2011), “Elestirel Okuma Becerisinin Gelistirilmesinde Hikaye Anlatma
Yénteminin Kullanimi: Ogretim Deneyi Uygulamasi” adli makalede ana dilimiz olmas1 ydniiyle
de ¢ok onemli olan Tiirk¢e derslerinde elestirel okuma diizeyinin gelistirilmesi i¢in hikaye
yonteminin etkisini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Bu hedefe ulagsmak i¢in yontem olarak nitel
arastirma yontemi se¢ilmistir. Arastirmada 6gretim deneyi deseni kullanilmis olup aragtirmaya
secilen katilimcilar i¢ O6rnekleme, Olgiit 6rnekleme ve tipik durum orneklemesi yardimiyla
secilmistir. Bu siire¢ uygulama yoluyla altt hafta devam etmis arastirma verilerine video
kayitlar1, dokiiman incelemesi ve klinik gériisme ile ulasilmistir. Ulasilan veriler betimsel analiz
teknigi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda Tiirkce dersi islenirken hikdye anlatmak
ogrencilerin eglenerek 6grenmesini ve derse etkin olarak katilmalarini sagladigi ve elestirel

okuma diizeylerine de pozitif olarak yansidigi goriilmiistiir.

Ozensoy (2011), “Elestirel Okumaya Gore Diizenlenmis Sosyal Bilgiler Dersinin
Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi” adli doktora tezinde elestirel okumanin hakim oldugu
sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin ne derece elestirel diisiinebildigini ortaya koymay1
amaclamistir. Calismada deneysel model kullanilmis, “6n test-son test kontrol gruplu desen”
aragtirmaya uygulanmistir. Incelemenin yapildig1 kisiler Mamak ilgesinde yer alan Atlioglu {00
ogrencileri i¢indeki 7. smiflardir. Uygulama 2009-2010 egitim 6gretim yilinda yapilmistir.
Calismanin sonunda elestirel okumaya gore olusturulan dersin 6grencilerde elestirel diisiinme

becerisini ve egilimini gozle goriiliir ve anlaml1 derecede artirdigi sonucuna varilmistir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012), “Kurmaca Metinlerin Elestirel Okuma Becerisini
Gelistirme Araci Olarak Kullanilmasi” isimli ¢aligmada 5. simf diizeyindeki &grencilerin
kurmaca metinler okuyarak elestirel okuma becerilerini ne diizeyde etkiledikleri incelenmek
istenmistir. Calismaya 2011-2012 yilinda Aydin merkezde yer alan bir devlet okulundaki sinif
diizeyi 5. smif olan 6grenciler katilmistir. Toplam 63 6grenciden 31 6grenci deney grubunda,
32 dgrenci ise kontrol grubunda yer almistir. Yar1 deneysel modelin kullanildig1 aragtirmada 6n
test-son test kullanilmistir. Tiirkge dersi deney grubundakilere kurmaca metinler, kontrol

grubuna ise kurmaca olmayan metinler verilmistir. Bu siire¢ dort hafta boyunca siirmiistiir.
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Calisma sonunda daha 6nce deney ve kontrol grubuna uygulanan elestirel okumay1 6lgen 6n
test-son test olarak da gruplara uygulanmistir. Bu testler sonucunda incelenen ¢ok faktorli

kovaryans verileri deney grubunun sonuglarinda anlamli bir farklilik ortaya koymustur.

Karasakaloglu, Saracaloglu ve Ozelci (2012), “Smif Ogretmeni Adaylarinin Elestirel
Okuma Oz-Yeterliklerine Iliskin Algilar1” adli galismalarinda, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik
seviyelerini ortaya ¢ikarmayi hedeflemislerdir. Adnan Menderes Universitesi dérdiincii ve
Tarama modelinin kullanildig1 ¢alismanin 6rneklemini 175 6gretmen adayi olusturmustur.
Caligma sonucunda arastirmaya katilan siif dgretmenligi bolimii 6grencilerinin elestirel

okuma konusunda 6z-yeterlik diizeyleri diisiik ¢ikmustir.

Unal ve Sever (2013), “Tiirkge Ogretmen Adaylarmin Elestirel Okumaya Y 6nelik
Ozyeterlik Algilar1” isimli ¢alismasinda Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdren
O0gretmen adaylarinin elestirel okuma Ozyeterlik algilarini ortaya koymayi amaglamigtir.
Dumlupmar Universitesi iigiincii ve dordiincii sinif Tiirkge dgretmenligi boliimii 6grencileri bu
caligmanin 6rneklemini meydana getirmistir. Analizler sonucunda 6grencilerin elestirel okuma
konusunda Ozyeterlilik diizeylerinin yliksek ¢iktigi goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore
algilama diizeyinde bir farklilik olusmamustir. Ozyeterlik algisi ile bulunulan smif ve okuma

siklig1 arasinda da siki bir iligki vardir.

Karabay (2013), “Elestirel Okuma Oz Yeterlik Algi Olgeginin Gelistirilmesi” isimli
caligmasini 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z-yeterlik diizeyini dlgecek
bir 6lgme araci gelistirmek amaciyla gerceklestirmistir. Oz-yeterlik ve elestirel okuma ile ilgili
kaynaklar incelenmis ve bunlardan hareketle bir 6lgek olusturulmustur. Bu 6lgek igerisinde 58
madde vardir. Olgekteki her bir madde besli olarak likert tipine gére diizenlenmistir. Olgek
gelistirilirken giivenirlik ve gecerlik calismalar1 Cukurova Universitesi icinde yer alan farkli
boliimlerde 6grenim goren 650 6grenciden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Faktor
analizi ile gelistirilen Olcegin yapr gecerliligi belirlenmistir. Yapr gecerliligi saglanirken
maddelerden faktor yiikii 40°tan kiiciik olanlar elenmistir. Elenenlerin disinda 41 madde calisma
igerisinde bulunmaktadir. Olgegin béliimleri arastirma inceleme, degerlendirme ve gorsel isimli
boliimlerden olusmaktadir. Analizlerle dogrulayici faktdr analizi sonucunda gelistirilen dlgegin

iyi uyum verilerine sahip oldugu gozlemlenmistir. Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alfa
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giivenirlik katsayilari, madde analizi, maddeler ile alt ol¢eklerin korelasyon katsayilar
bulunmustur. Gegerlik ve giivenirlik ile ilgili yapilan ¢alismalardan sonra gelistirilen dlgegin

kullanmaya uygun oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ates (2013), “Elestirel Okuma ve Bir Beceri Olarak Ogretimi” adli arastirmasinda,
okumanin dgrencilerin 6grenim hayati boyunca ve sonrasinda ¢ok énemli bir yeri oldugundan
bahsetmistir. Okullarda ya da gilinlik yasamlarinda ogrenciler yiizlerce metinle
karsilagsmaktadir. Gerek igerik gerekse say1 agisindan metinlerin ¢ok fazla olmasi, 6grencilerin
elestirel okuma becerilerine sahip olmasiyla yakindan iliskilidir. Elestirel okuma iist diizey
beceriler igerisinde yer almaktadir. Egitim faaliyetleri icerisinde de yer alan elestirel okuma
kavrami 6grenciler tarafindan yeterli oranda kazanilamamaktadir. Elestirel okuma ile ilgili
yapilan literatiir taramalarinda da bu sonuca ulasilmaktadir. Elestirel okuma i¢in birtakim 6n
becerilere 6grencinin sahip olmasi gerekir. Bu arastirmada elestirel okuma kavramina dikkat
¢ekilmig, bu alanla ilgili literatiir taranarak elestirel okumayla ilgili goriisler, arglimanlar,
yanliliklar ve kanitlar ayrintili olarak ele alinmigtir. Elestirel okuma teriminin &grencilere

ogretimi konusunda 6gretmenlere 6rnek etkinlikler ve 6neriler sunulmustur.

Karadeniz, (2014) “Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 Olgeginin Gegerlilik ve
Giivenirlik Calismas1” isimli arastirmasinda, elestirel okuma becerileri boyutunda {iniversite
Ogrencilerinin becerisini Olgecek bir Olgek gelistirmeyr amacglamistir. Gelistirilen 6lcegin
giivenirlik ve gecerlik calismalar1 i¢in 1360 iiniversite Ogrencisinden veri toplanmistir.
Dogrulayict ve agimlayici faktor analiziyle gelistirilen 6lgegin 5 faktorlii bir yapidan olustugu
ve toplam varyans degerinin %353,85’ini agikladigi sonucuna ulasilmustir. Olgekte olusan
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsay1 degeri 0,94 ¢ikmis ve Barlett testine gore anlamlilik degeri
0,000 olarak bulunmustur. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi olgekte 0,93 c¢ikmustir.
Gelistirilen dlgegin giivenirligini belirlemek i¢in kararlilik 6zelligine bakilmig test-tekrar-test
teknigi uygulanmugstir. Olgekteki kararliligi gdsteren iki uygulamanin korelasyonu 0,90
cikmistir. Bu deger agimlayici ve dogrulayici faktor analiziyle ortaya ¢ikan sonuglarin giivenilir

oldugunu gostermistir.

Ozmutlu, Giirler, Kaymak ve Demir (2014), “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Okuma
Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli makalede, ortaokul diizeyinde

o0grenim goren Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini incelemeyi amaglamiglardir. Amaca
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ulasabilmek igin iligskisel tarama modeli kullanilmistir ve arastirmadaki evreni Kars ilindeki
merkez ortaokullarda bulunan Ogrenciler olusturmustur. 2012-2013 egitim doneminde
gerceklesen c¢alismanin Ornekleminde ise bu okullardan segilen 434 G6grenci yer almstir.
Ogrenciler segilirken tesadiifi yontem kullanilmistir. Veriler toplanirken Unal tarafindan
olusturulan “Elestirel Okuma Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir (Unal, 2006).
Elestirel okuma 6l¢eginin giivenirlik analizi yapilirken Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinda
oran ,81 olarak bulunmustur. Calisma sonucundaki veriler kitap okuma sayisi, anne egitim
diizeyi ve cinsiyet degiskeninin 6grencilerin elestirel okuma becerisine anlamli oranda bir
iligkisinin oldugunu fakat babanin egitim diizeyi ile sinif degiskeninin elestirel okumaya anlaml

oranda bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Tosun (2014), “Ortaokullarda Elestirel Okuma Egitiminin Tiirkge Ogretmenlerinin
Goriislerine Gore Incelenmesi” adli arastirmasinda ortaokullarda yer alan elestirel okuma
Ogretimi amaciyla Tirk¢ce Ogretmenlerinin fikirlerine ulasmak istemistir. Calisma nitel bir
caligmadir ve bu calismada veriler yar1 yapilandirilmis ve 11 sorudan meydana gelen bir
gorliisme formundan elde edilmistir. 2013-2014 egitim O6gretim doneminde Manisa’ya bagh
Demirci ilgesinde c¢alisan ve 12 kisiden olusan Tiirkge Ogretmenleri calisma grubunu
olusturmaktadir. Calisma sonucunda Tirk¢e 6gretmenlerinin elestirel okuma konusundan
haberdar oldugu fakat bu konuyu tam anlamiyla bilmedigi, Tiirk¢e kilavuz, ders ve calisma
kaynaklarmin elestirel okuma diizeyinde eksik oldugu, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
elestirel okuma bakimindan istenilen seviyede olmadigi, Tiirk¢e dgretmenlerinin 6grencilere
elestirel okuma becerisini kazandirirken baz1 problemlerle karsilastigi ve elestirel okuma
becerisini dgrencilere aktarma konusunda 6gretmenin kilit noktalardan biri oldugu sonucuna
vartlmistir. Derslerde kullanilan kaynaklarin elestirel okumaya yonelik olmasi, Tiirkge
ogretmenlerinin elestirel okuma boyutunda kendilerini gelistirmelerine firsat saglayacak
egitimlerin olusturulmasi, bir ders olarak elestirel okumaya zaman ayrilmasi, ailelerin elestirel
okuma konusunda farkindaliklarmin artirilmasi ve zengin igerikli kitaplarla 6grencilerin

karsilastirilmasi gibi onerilerde bulunulmustur.

Emiroglu (2014), “Elestirel Okuma Ogretiminin Elestirel Okuma Becerisine Etkisi” adl1
aragtirmasinda Tiirk Edebiyati Dersinde 9. sinif 6grencilerinin aldig elestirel okuma egitiminin,
elestirel okuma diizeyine olan etkisini ortaya ¢ikarmay1 ve bu iligskinin cinsiyet faktoriine gore

farklilasip farklilagsmadigina ortaya koymay1 amaglamistir. Yar1 deneysel modelin kullanildigi
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calismada kontrol gruplu 6n test-son test uygulanmigtir. 2012-2013 6gretim yilinda Diizce’de
yer alan Farabi Anadolu Lisesi 0grencilerinden 9. smifta okuyan 6grenciler arastirmadaki
calisma grubunu olusturmustur. On test-son test kullanilarak elde edilen verilere Elestirel
Okuma Testi ile ulasilmistir. Deney grubunda yer alan &grencilere “Ogretici Metinler ve Olay
Cevresinde Gelisen Metinler” elestirel okuma yontemine gore derste iglenmis, Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirladig1 program da kontrol grubundaki dgrencilerce derste islenmistir. Elde
edilen veriler ¢dziimlenirken “Cinsiyete Gore Iki Yonli Kovaryans Analizi ve Tekrarl
Olgiimler i¢in Iki Faktorlii Varyans Analizi’’ tercih edilmistir. Bulgulara bakildiginda elestirel
okuma Ogretiminin oldugu yerde elestirel okuma diizeyinin de arttig1 ortaya ¢ikmistir. Bu
dogrultuda da deney grubundaki Ogrencilerin elestirel okuma verileri kontrol grubundaki
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek c¢ikmistir. Elestirel okuma ve cinsiyet degiskeni

arasindaki iliski anlamli bir boyut tasimamaktadir sonucuna ulagilmastir.

Karabay, Kayiran ve Isik (2015), “Ogretmen Adaylarnin Elestirel Okuma Oz
Yeterliklerine Iliskin Algilarinin Incelenmesi” adli arastirmalarinda 6gretmenlerin elestirel
okuma konusunda kendilerini nasil algiladiklarini ortaya g¢ikarmayi hedeflemislerdir. 594
kisiden olusan 6gretmen aday1 grubu calismaya dahil olmus, ¢alisma tarama modeline gore
diizenlenmistir. 2012-2013 6gretim doneminde gergeklestirilen arastirmanin nicel sonuglarinda
t-testi ve ANOVA kullanilmistir. Arastirma sonuglari 6gretmenlerin orta diizeyde bir 6z-yeterlik
seviyesine ulastigini gostermektedir. Elestirel okuma becerisi bakimindan 6gretmen adaylarinin
0z-yeterlik seviyeleri boliimlere ve cinsiyete gore degisiklik ifade ederken 6gretmen adaylarinin

akademik boyuttaki basarisina gore bir farklilik ifade etmemistir.

Altunsdz (2016), “Tiirkge Dersi 4. Simif Ogretim Programinin Ogrencilerin Elestirel
Okuma Becerilerini Gelistirme Agisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda 4. siif Tiirkge dersi
Ogretim programinin elestirel okuma diizeylerinde dgrencileri gelistirme boyutunu incelemistir.
Caligmanin evrenini Bartin merkez okullarindaki 4. simif Ogretmenleri ve 0Ogrencileri
olusturmustur. 2015-2016 egitim 6gretim doneminde gerceklestirilen calismada aragtirmanin
orneklemini Bartin merkez okullarindan Ahmetler ilkokulundaki 70 4. smf 6grencisi
olustururken 11 6gretmenin de fikirleri alinmistir. Calismada verilere ulagsmak i¢in 6grencilerin
elestirel okuma ile ilgili kazanimlara gore goriislerini belirleme anketi yapilmistir. Bunun
disinda 4. smif 6grencilerine elestirel okuma niteliklerini gelistirme 6l¢egi uygulanmistir. 4.

sinif dersine giren 11 6gretmene arastirmacinin hazirladigi elestirel okuma kazanimlarini 6lgen
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ve degerlendiren bir anket yapilmistir. Veriler 2005 Tiirkge Ogretim programina gére hazirlanan
Tiirkge galisma kitaplarinin ve ders kitaplarinin elestirel okuma becerilerini kazandirmada eksik
oldugunu gostermistir. Kitaplarda yer alan etkinlikler elestirel okumanin gelistirilmesi igin
yeterli oranda degildir. Yapilan 6l¢ek ve anketlere gore ogrenciler elestirel okuma becerileri
boyutunda kendilerini yeterli gormektedirler. Elestirel okuma kazanimlarma ulasmada
ogretmenler de Ogrencilerini yeterli gormektedirler. Fakat 6l¢eklerden ¢ikan sonuglara gore
Ogrenciler elestirel okuma ile ilgili programda yer alan kazamimlara tam olarak
ulagamamiglardir. Sonuglara baktigimizda Tiirk¢e calisma ve ders kitaplarinda elestirel okuma
ile ilgili yeterince etkinlik yoktur ve derslerde elestirel okuma ile ilgili ¢alismalara ¢ok yer

verilmemektedir.

Akar, Basaran ve Kara (2016), “Ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin Elestirel Okuma
Becerilerinin  Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi’” adli calismalarinda cesitli
degiskenlere bagli olarak ilkokul 4. smifta okuyan 6grencilerin elestirel okuma becerisini
incelemeyi hedeflemislerdir. Calisma 2015-2016 egitim donemini kapsayan siiregte
Diyarbakir’in Silvan ilgesine bagli koy okullarinda gerceklesmistir. Bu kdy okullarindan 46 kiz
ve 54 erkek Ogrenci c¢alismaya katilmistir. Calisma iliskisel tarama yontemiyle
gerceklestirilmistir. Veri toplarken Acat (2006) tarafindan ortaya konan Elestirel Okuma Olgegi
kullanilmistir. Kisisel bilgi formu ile de veriler elde edilmistir. Veriler 1s18inda 6grencilerin
elestirel okuma diizeyleri orta diizeyde ¢ikmistir. Ogrencinin okudugu kitap sayis1 ve ders
basarist elestirel okuma derecesini arttirirken, TV izleme oran1 bu degeri azaltmaktadir.
Ogrencilerin ailesindeki gelir durumu ile elestirel okuma derecesi arasinda anlaml diizeyde bir
sonuca ulagilamamistir. Calismanin hiyerarsik regresyon analizi yapilirken etkililigine bakilan
degiskenlerin varyansin %46’sim1 belirttigi  goriilmiistiir. Arastirmada analiz sonuglarina
bakildiginda TV izleme saati, cinsiyet, ders notlar1 ve 6grencilerin okudugu kitap sayisinin
elestirel okuma diizeyindeki varyansin belirlenmesinde farkli oranlarda anlamli katk:
sagladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Elestirel okuma diizeyi ile ailenin gelir durumu arasinda bir
iliski ortaya ¢ikmamustir. Caligmanin regresyon katsayr anlamliligi i¢in yapilan t-testinin
sonunda o6grencilerin Tiirkge ders basarilar1 ve giinlik TV izleme saatinin elestirel okuma
diizeyine anlamli olarak bir etkisinin oldugu yargisina varilmistir. Bu degiskenler arasinda
ogrencilerin Tiirkce ders basarist varyansin ¢oziimlenmesine en ¢ok katki saglayan degisken

olmustur.
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Aydin (2017), “Elestirel Okuma ve Tartisarak Okuma Yontemlerinin 6. Siif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi (Mus Ili Ornegi)” isimli arastirmasinda
ortaokul 6. smifta bulunan 6grencilerin tartisarak okuma ve elestirel okuma ydntemlerinin
ogrencilerdeki okudugunu anlama seviyesine etkisini incelemeyi hedeflemistir. Yontem olarak
calismada kontrol gruplu 6n test-son test tercih edilmis deneysel desen uygulanmistir. Mus iline
bagl Merkez Ilcesindeki ortaokul dgrencileri arastirmanin evrenini olustururken basit segkisiz
sekilde secilen Merkez ilgede bulunan devlet okulundaki 6. sinifta okuyan 6grencilerde
calismanin drnekleminde yer almistir. Oncelikle kontrol ve deney gruplarina 6n test sorularinin
bulundugu “Okudugunu Anlama Testi” yapilmistir. Sekiz hafta siiren ¢calisma boyunca kontrol
grubunda dersler normal sekilde islenmis; deney grubunda ise her zamanki siirece ek olarak
tartisarak ve elestirel okuma tekniklerinin kullanildigi okuma c¢aligmalar1 uygulanmistir. Sekiz
hafta sonunda her iki gruba son test sorularmin bulundugu “Okudugunu Anlama Testi”
verilmistir. “Iliskisiz Gruplar I¢in t-Testi”, “Iliskili Orneklemler I¢in t- Testi” ile “Karisik
Olgiimler I¢in iki Faktorli ANOVA” ile elde edilen veriler analiz edilmistir. Calisma
sonuclarina bakildiginda kontrol ve deney gruplarinda okudugunu anlama becerisi acgisindan
deneysel ¢alisma Oncesi ortaya ¢ikan farkin anlamli olmadigy; tartisarak ve elestirel okuma
calismalarinin yapildigi deneysel uygulamalar sonrasinda gruplar arasinda anlamli fark,
okudugunu anlama becerisi bakimindan deney grubunda daha yiiksek ¢ikmistir. Sonug olarak
tartisarak ve elestirel okuma g¢alismalarinin 6. sinifta 6grenim goren 6grencilerin okudugunu

anlama boyutuna yliksek ve anlamli katki sagladigi gortilmiistiir.

Demir ve Kan (2017), “7. Siuf Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri” isimli
makalede 7. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini ortaya koymayi
hedeflemislerdir. Model olarak betimsel tarama modeli secilmis ve arastirmanin ¢alisma grubu
Hatay ilinin Antakya ilgesi i¢inde bulunan Hayrettin Ozkan Ortaokulu, Ayse Fitnat Ortaokulu
ve Ataker Ortaokulunda bulunan 300 6grenciden meydana gelmistir. Veriler i¢in gerekli olan
Olcme araclarini arastirmaci gelistirmis olup bunlar Kisisel Bilgi Formu ve Elestirel Okuma
Becerisi Olgme aracidir. Calismada ulasilan veriler ANOVA ve bagimsiz drneklem t testi ile
yorumlanmugtir. Bu veriler 1s18inda 7. smifta 6grenim goren Sgrencilerin elestirel okuma
diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Erkek ve kiz Ogrenciler
karsilastirildiginda anlamli farklilik kiz 6grenciler lehine ¢ikmistir. Bir yilda daha fazla kitap

okuyan ve haftalik kitap okumaya daha fazla zaman ayiran 6grenciler 6lgme aracindan diger
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Ogrencilere gore daha yiiksek puan almislardir. Televizyon, tablet ve bilgisayar karsisinda
gecirilen vakit ile elestirel okuma arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunmamistir. Bu
sonuglara ek olarak birinci donem Tiirk¢e ders notlar1 yiiksek olan Ogrenciler ile smifta

kendilerini basarili olarak niteleyen 6grencilerin 6lgme sonuglar yiiksek diizeydedir.

Ozdemir (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Okuma Ozyeterlikleri” isimli
calismasinda ortaokul O6grencilerinin sahip oldugu elestirel okuma ozyeterliliklerini ortaya
koymak istemistir. Caligmasinda yontem olarak tarama yontemini kullanmis ve caligmaya
Bartin ilinden 3 ortaokulda okuyan 5, 6, 7 ve 8. simif diizeyindeki 378 6grenci dahil edilmistir.
Veriler Elestirel Okuma Olgegi ile toplanmustir. Calisma sonucunda arastirmaya katilan
ogrencilerin elestirel okuma Ozyeterlilik dereceleri orta diizeyde ¢ikmistir. Cinsiyet
degiskeninde anlamli bir fark olugsmamaistir. Elestirel okuma 6zyeterlilik diizeyi anne baba
egitim diizeyi yliksek olanlarda yiiksek ¢cikmistir. Calismada sinif diizeyine gore ise 5. sinif
diizeyinde olumlu anlamda anlamli fark olugsmustur. Bunlarin disinda yillik kitap okuma sayist,
Tiirkce dersinde alinan basarili notlarinin ve aylik gelir diizeyinin elestirel okuma 6z yeterliligini
artirdig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Calismada tizerinde durulmasi gereken bir diger konu 5. sinif
ogrencilerinin diger siniflara gore elestirel okuma 6zyeterliligi diizeyinin yiiksek olmasidir.

Karadedeli (2018), “Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Okuma ve Problem Cozme
Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi: Usak Ili Ornegi” isimli ¢alismasinda Usak
ilindeki 4. sinifa giden 6grencilerin elestirel okuma diizeylerini cinsiyet, yas, ailenin egitim
diizeyi, problem ¢6zme durumlari, ailenin gelir durumu, 6grencilerin bilgisayar kullanimi gibi
degiskenlere gore incelemeyi hedeflemistir. Buradaki asil amag¢ problem ¢ozme diizeyleri ve
elestirel okuma diizeyleri arasindaki bagi ortaya koymaktir. Veriler toplanirken 12 okuldan 466
Ogrenci caligmaya katilmistir. Calismanin verilerine ulagmak icin Kisisel Bilgi Formu, Problem
Cozme Envanteri ve Elestirel Okuma Beceri Olgegi kullanilmistir. Analiz i¢in standart sapma,
Anova Testi, aritmetik ortalama, Tukey Testi, regresyon ve korelasyon teknikleri devreye
girmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda 4. smifta okuyan Ogrencilerde problem ¢6zme
becerisi ve elestirel okuma diizeyi arasindaki iliski orta diizeyli anlamli bir iligki olarak ifade

edilmistir.

Boran (2019), “Fen Ogretiminde Elestirel Okuma Uygulamalarmin Ogrenme Uriinlerine

Etkisi” adli arastirmasinda Fen Bilimleri dersindeki elestirel okuma becerisi ile derse karsi
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tutum, yaraticilik, basari, fen dersindeki performans diizeyi gibi degiskenler arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Calisma 2017-2018 6gretim yilinda Zonguldak iline bagli Eregli
ilgesinde yer alan bir ortaokulda 5. sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. 34 6grenciden olusan
grubun 17°si deney grubunda 17’si kontrol grubunda yer almistir. Yar1 deneysel calisma
yonteminin kullanildigi ¢alismada deney grubuna elestirel okuma boyutlarina uygun ders
programi verilirken kontrol grubu miifredata uygun fen bilimleri dersini islemistir. Gruplara
“Torrance Yaratici Diisiinme Testi”, “Coktan Se¢meli Akademik Basar1 Testi”, “Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegi”, “Fen Performans Diizeyi Testi” uygulanmistir. Analiz igin SPSS
programina bagimli t-testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu
arasinda yaratici diisiinme becerileri ve fen performans diizeyi arasinda deney grubunun lehine
anlamli farklilik ortaya ¢ikarken fen dersine yonelik tutum ile akademik basar1 arasindaki fark

anlamli olmamustir.

Okur (2019), “Okuma Cemberlerinin ilkokul Ogrencilerinin Elestirel Okuma
Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasinda 4. sinif 6grencilerinin okuma ¢emberi yontemi ile elestirel
okuma diizeyleri arasindaki bagi ortaya koymay1 hedeflemistir. Calisma yar1 deneysel yontemin
kullanildig1 nicel bir ¢alismadir. Calismada kontrol grubunun yer aldigi 6n test-son test
uygulanmigtir. Calisma 2017-2018 egitim doneminde Denizli iline bagli Pamukkale il¢esindeki
bir okulda gergeklestirilmistir. Okulda yer alan dordiincti sinif 6grencileri eslestirme seklinde
secilip kontrol ve deney grubu olusturulmus kontrol grubu 33, deney grubu 30 Ogrenciyle
calismaya katilmistir. Sekiz hafta siiren calismalar sonunda kontrol grubuna kitaplar,
programdaki etkinliklerle okunmus; deney grubuna ise kitaplar okuma ¢emberinde yer alan
etkinliklerle okunmustur. Verilere ulasmak i¢in caligmada “Elestirel Okuma Degerlendirme
Paketi” olusturulmustur. Bu paketin icerisinde elestirel okuma becerisini 6lgmeye yonelik
sorular bulunmaktadir ve bu sorularin giivenirlik ve gecerlilik orania da bakilmistir. Sonuca
gelindiginde analiz sonuglar1 okuma ¢emberi yontemi ve elestirel okuma boyutu arasinda iligki
oldugu goriilmiistiir. Son test-6n test sonuclarina bakildiginda kontrol grubuna gore deney
grubundaki 6grencilerde aragtirma i¢ine alinan boyutlarda anlamli bir degisikligin oldugu ortaya

¢ikmustir.

Gl (2019), “Elestirel Okuma Tasviri Bibliyografyas1” isimli ¢alismasinda 1989-2017
seneleri arasinda Tiirkiye’de yapilan elestirel okumaya dayali kitap ¢alismalarini, tezleri ve

makaleleri incelemistir. Yapilan bu ¢alisma ile elestirel okuma alaninda yapilacak ¢aligsmalara
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veriler saglama hedeflenmistir. Betimsel tarama modelinin kullanildig1 aragtirmada 5 kitap, 24
tez ve 30 makale ¢alismaya dahil edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda iilkemizde yeterince

bu alana ait ¢alismanin olmadig1 goriilmiistiir.

Demir (2019), “Okuma Cemberi Yonteminin Ogrencilerin Okuma Tutumlarina ve
Elestirel Okuma Becerilerine Etkisi’” adl1 calismada yedinci sinifa giden ortaokul 6grencilerinin
okuma ¢emberi tekniginin elestirel okuma diizeyleri ve okuma tutumlariyla iligkisini ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Nicel verilerin kullanildig1 arastirmada kontrol grubunun bulundugu
yar1 deneysel yontem ile On test-son test uygulanmistir. Caligma 2018-2019 6gretim doneminde
Kirikkale ilinde yer alan Yahsihan ilgesindeki bir devlet okulundaki yedinci sinifta okuyan
Ogrencilere uygulanmistir. 17 deney ve 17 kontrol grubunda olmak tizere bulunan 34 6grenci
calismaya katilmigtir. Deney grubuna 12 hafta okuma ¢emberi teknigi uygulanirken diger gruba
uygulanmamustir. Verilerin ortaya ¢ikarilmasinda Unal’m (2006) giivenirlik ve gegerliligini
sinamis oldugu “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ve “Elestirel Okuma Olgegi” arastirmada
ve okuma tutumlarina kiiclik de olsa bir katki saglamistir fakat bu katki anlamli bir farklilik

olusturmamustir.

Colak, Anasiz ve Yorulmaz (2019), “Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme
Egilimlerine Cinsiyet, Sinif Diizeyi, Anne ve Baba Egitim Durumu Degiskenlerinin Etkisinin
Incelenmesi: Bir Meta-Analiz Caligmas1” isimli arastirmada 6gretmen adaylarmin elestirel
diistinme becerilerine smif diizeyi, cinsiyet ve anne-baba egitim durumunun etkisini
incelemislerdir. Calismada kullanilan yontem meta-analizidir. Bu incelemeyi yapmak i¢in bu
konuyla ilgili Tiirkiye’deki calismalar meta-analize dahil edilmistir. Meta-analize babanin
egitim durumunu gosteren degisken icin 15, annenin egitim durum degiskeni i¢in 13, siniflarin
diizeni degiskeni i¢in 28 ve cinsiyet degiskeni i¢in 53 arastirma incelenmistir. Meta-analize
alinan ¢aligmalardaki toplam 6rneklem biiytikliigii cinsiyet degiskeninde 20682, babanin egitim
durumunda 7418, smif diizeyinde 12002 ve anne egitim durumunda 7087 olarak ¢ikmistir.
Incelenen calismalarin yapisit heterojendir. Kullanilan model rastgele etkiler modelidir. Meta-
analiz yonteminin kullanildigi bu caligmada etki degerleri Cohen’e ait d katsayisi ile
belirlenmigtir. Bu ¢aligma sonucunda ismi gecen degiskenlerin elestirel diistinme boyutunda
o0gretmen adaylarii ¢ok diisiik diizeyde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Anne-baba egitim durumu,

sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin elestirel diisiinmeye etkisi yayin tiiriine gore
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degismemekte, arasgtirmanin sonuclandigi bolge ise sadece cinsiyet degiskenine gore

farklilagmaktadir.

Hatun ve Kurtlu (2019), “Okuma Cemberi Yonteminin Ogrencilerin Elestirel Okuma
Becerilerine Etkisi” adli arastirmada elestirel okuma becerisine okuma ¢emberi yonteminin
etkisinin incelenmesi hedeflenmistir. Calismada kontrol gruplu 6n-test son-test tam deneysel
desen tercih edilmistir. Arastirmanin Orneklemini Erzurum’un Aziziye ilgesinde yer alan
Ziibeyde Hanim Ortaokulu 6grencileri olusturmustur. 8. siif Ogrencilerinin dahil oldugu
arastirmaya 20 kontrol ve 21 deney grubunda olan 41 O6grenci katilmistir. Calismada
kullanilacak romani bulmak i¢in bes Tiirkge dgretmeninden goriis alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda on roman se¢ilmis ve kitap listesi hazirlanmistir. Listelenen romanlar ile ilgili
kontrol ve deney gruplarina bilgi verilmistir. Gruplarin istegi dogrultusunda g¢aligmaya
“Osmancik” romani ile devam edilmesine karar verilmistir. Aragtirma 8 hafta boyunca devam
etmis kontrol ve deney gruplarinda 1 ders saati seklinde 8 hafta uygulanmistir. Verileri toplamak
icin Soylemez (2015) tarafindan hazirlanan Elestirel Okuma Olgegi kullanilmistir. Kullanilan
Olcegin Alpha glivenirlik katsayisi bu arastirmada 0,89 c¢ikmistir. Elde edilen verilerin
dagilimimin normal olup olmadigina bakmak i¢in histogram grafikleri, Kurtosis degerleri,
Skewness degerleri ve Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi incelenmistir. Verilerin normal
dagildig1 ortaya ¢ikmis olup iligkisiz iki 6rneklemin ortalama puanlarinin degerlendirilmesi
amactyla bagimsiz olan &rneklemlere t-testi uygulanmusti. incelenen veriler dogrultusunda
ogrencilerdeki elestirel okuma becerisine okuma ¢emberi yonteminin olumlu katkilar sagladig:
sonucuna varilmistir. Okuma ¢emberi yontemi sagladigi katkilardan dolay: Tiirkce derslerinde

siklikla kullanilabilir sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Kocak (2020), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Yazma Aliskanliklar1 ile Elestirel
Okuma Ozyeterlilik Algilar1 Arasindaki Iliski” adli ¢aligmasinda egitim fakiiltesinde okuyan
ogrencilerin yazma aligkanliklari ve elestirel okuma 6zyeterlilik diizeylerindeki iliskiyi ortaya
cikarmay1 hedeflemis, bunun i¢in de nicel verilerin kullanildig: iliskisel tarama modelini
calismasinda kullanmistir. Calismanin kuramsal modeli etrafinda bir ana hipotez ve ona baglh
alt1 hipotez ortaya konmustur. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler, Fen
Bilgisi, Tiirk¢e ve Siif Ogretmenligi iigiincii sinif dgrencilerinden olusan 269 kisi calismanin
orneklemini meydana getirmistir. Ogrenciler segilirken basit tesadiifi 6rnekleme ve tabakali

ornekleme yontemine gore se¢ilmistir. “Yazma Aligkanligi Yontemi” ve “Elestirel Okuma
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Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” ¢alismada veri toplama araci gorevini iistlenmistir. Giivenirlik
analizi ve faktdr analizi bittikten sonra ¢aligmanin uygulama basamagma gegilmistir.
Uygulamalarda normallik testleri yapildiktan sonra ¢alismada normal dagilim gosteren islemler
yapilmistir. Hipotezlere yanit bulabilmek i¢in ¢ikarimsal ve betimsel istatistikler sonucunda
yazma aliskanligi ile elestirel okuma arasinda istatistiksel olarak anlamli ve diizeyi yiiksek bir
iligki saptanmistir. Yazma aligkanliginin elestirel okuma iizerinde elestirel okumanin da yazma

tizerinde fark edilir derecede anlamli bir etkisinin oldugu goriilmiistir.

Kilavuz (2020), “Tiirkge Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylariin Elestirel Okuma
Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda Tiirkce
Ogretmen adaylarinin ve 0gretmenlerinin elestirel okuma becerilerini 6z yeterlilik boyutunda
nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmak ve bu sonuca ulasirken farkli degiskenlerinin etkisini ortaya
koyarak elestirel okuma becerileri i¢in ¢6ziim odakli éneriler sunmay1 amaglamistir. Amaca
yonelik ¢esitli sorular sorularak elestirel okuma becerilerine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri
ortaya ¢ikarilmistir. Tarama modelinin uygulandig1 calismada Mersin Universitesi birinci ve
dordiincii simifta okuyan Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi béliimiinde okuyan 6gretmen
adaylar1 ve Mersin iline bagli Toroslar ilgesinde 6gretmenlik yapan Tiirkce Ogretmenleri
arastirmanin evrenini olusturmustur. 100 Tiirk¢e 6gretmeni ve 171 Tiirkge 6gretmeni aday1
calismanin 6rneklemini olustururken veriler de Kiigiikoglu’nun (2008) gelistirdigi “Elestirel
Okuma Becerisine iliskin Oz Yeterlik Algist Olgegi” dogrultusunda elde edilmistir. Eldeki
verilere bakildiginda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ekonomik durum, yas, siireli yayin takibi ve
siif diizeyi ile elestirel okuma 6zyeterlik diizeylerinde anlamli bir degiskenlik s6z konusu iken
aylik kitap okuma ve cinsiyet faktorleri arasinda gozle goriiliir derecede bir farklilik ortaya
cikmamistir. Tiirkge 6gretmenlerinin sonuglarina bakildiginda elestirel okuma becerileri ile yas,
cinsiyet, medeni durum, mesleki kidem, aylik okunan kitap ve ¢ocuk sayisi oranlarina
bakildiginda anlamli sayilabilecek bir degisiklik meydana gelmemistir. Tiirkge
O0gretmenlerinden siireli yayinlari takip edenlerin etmeyenlere gore elestirel okuma 6zyeterlilik

diizeylerinde anlaml1 degisiklikler ortaya ¢ikmustir.

Kilig (2020), “Ozgiin igerikli Etkinliklerin Ustiin Yetenekli ve Zeki Ogrencilerin
Elestirel Okuma Becerisine Etkisi” adli ¢alismasinda “Wisc-R, Stanford-Binet” testleriyle zeka
ve Ustlin yetenekleri kanitlanmis yedinci sinifa devam eden Ogrencilerin elestirel okuma

diizeylerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan yaratici etkinliklerin, 68rencilerdeki elestirel okuma
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boyutu iizerindeki diizeyini ortaya g¢ikarmayir amaglamistir. Kontrol grubunun bulundugu
calismada deneysel desene basvurulmus ve On-testin uygulanmasindan alt1 hafta sonra son-test
yapilmustir. Veriler SPSS programinda ¢oziimlenmis ve yaratict etkinliklerin iistiin yetenekli
ogrencilerdeki elestirel okuma diizeylerinde ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerde olumlu

farkliliklara yol actigina dair bulgulara varilmistir.
2.9.2. Meta-Analiz ile lgili Calismalar:

Kaya (2021), “Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarin1 Etkileyen Faktorler Uzerine Bir
Meta-Analiz Calismas1” isimli aragtirmasinda okuma becerisi lizerinde etkili olan degiskenleri
ortaya koymak i¢in meta-analiz yontemini se¢mistir. Caligmaya dahil edilecek arastirma
bulgular1 2005-2021 yillar1 arasindaki tez ve makaleler incelenerek bulunmustur. Bu bulgulara
Google Akademik, TUBITAK ULAKBIM, Ulusal Tez Merkezi gibi arama verilerinden
ulagilmistir. Calismalar sonucunda 13 yiiksek lisans tezi ve 31 makale arastirmaya dahil
edilmistir. Okuma aligkanliginin 6grencide nelere bagli oldugunu somutlastirmak i¢in anne-
babanin egitim durumu, cinsiyet, icinde bulunulan ekonomik durum ve sinif diizeyi gibi
faktorler incelenmistir. Calismada 6rneklem sayisina, p ve t sayisina ve standart sapmaya
basvurulmustur. Aragtirmada heterojenlik 6n planda oldugu icin rastgele etkiler modeli tercih
edilmistir ve aragtirmanin anlamlilik seviyesi p=0,05 olarak elde edilmistir. Sonug olarak gelir
durumu yiiksek 6grencilerin, kiz 6grencilerin, babasi lise mezunu olanlarin ve kitapligi bulunan

ogrencilerin okuma seviyesinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sezer (2021), “Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Becerisi Uzerine Bir Meta-
Analiz Calismas1” adli ¢alismasinda 6grencilerin ortaokulda sahip olduklar: elestirel diisiinme
seviyesine ulasmay1 hedeflemistir. Bu amaca ulagsmak icin okul tiirii, anne-baba egitim boyutu,
cinsiyet, sinif diizeyi gibi etkenlerin etki biiyiikliigline bakmistir. Yontem olarak secilen meta-
analiz yontemiyle 2010-2019 doneminde yapilan ulusal ¢aligmalar incelenmistir. Arastirmalar
sonucunda 38 calisma bu aragtirmaya katilmistir ve incelenmistir. Betimsel istatistikler, huni
grafigi, orman grafigi gibi yontemler ise kosulduktan sonra arastirmada yaym yanlili§inin
olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmalar iginde heterojenlik gozlemlendiginden rastgele-etkiler
modeli ise kosulmustur. Genel etki biiyilikliigline bakildiginda degisik yaklagim ve modellerle

islenen elestirel diistinme Ogretiminin pozitif ve kuvvetli sekilde (Hedges’ g=1.044) oldugu
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gozlemlenmistir. Cinsiyet ve elestirel disiinme ile ilgili etki biyiikliigii pozitif fakat zayif

(Hedges’ g=0186) ¢cikmustir.

Bahadirhan (2019), “Ortaokul ve Liselerde Drama Yontemi ile Yapilan Calismalarin
Etkililiginin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” isimli tezinde drama teknigiyle liseler ve
ortaokullarda uygulanmig arastirmalarin etki biiyiikliigii sonuglarinin tutum ve akademik basar1
faktorlerini meta-analiz yontemiyle irdelemeyi hedeflemistir. Calismada 1997-2019 yillarinda
yapilan drama ile ilgili ¢alismalar 6rneklemi olusturmustur. Arastirmacinin gelistirdigi kodlama
formu ile segilen 49 yiiksek lisans tezi ve 6 doktora tezi arastirmaya dahil edilmistir. Tutum ve
akademik bagari ile ilgili bir yanlilik arastirmada goriilmemistir. 51 aragtirmanin akademik
basarist incelendiginde genel etki biiyiikligli arastirmada d=1,19 ¢ikmistir. 30 ¢alismada ise
tutuma bakilmistir ve genel etki biiyiikligi degeri d=0,61 ¢ikmistir. Yani akademik basari

yiiksek ¢ikarken tutum orta seviyede kalmistir.

Dogan (2017), “Okudugunu Anlamay1 Gelistirmede Kullanilan Stratejilerin Etkililigi”
adli calismasinda 6grencilerin okurken anlamay kolaylastiracak teknik, strateji ve yontemlerin
anlama becerisine ne derece etki ettigini ortaya ¢ikarmayr amacglamistir. 2000-2016 yillart
arasinda bu alanla ilgili yapilmis deneysel ¢alismalar meta-analiz yonteminin i¢ine alinmistir.
Yayin yanhiliginin olmadigi 19 arastirma bu ¢aligmaya dahil edilmistir. Bulgulara bakildiginda
farkli teknik, strateji ve yontemlerin okudugunu anlama becerisine katkisinin genis bir etki

biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir (0,896).
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BOLUM 111
3. YONTEM
3.1. ARASTIRMANIN DESENi

Yapilan bu arastirmada Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini etkileyen faktorleri
ortaya koymak i¢in meta-analiz yontemi kullanilmistir. Analiz kisminda ¢alismanin meta-analiz
kullanilirken verilere ulagmak i¢in bu arastirmada dokiiman incelemesi yontemi ise

kosulmustur.

Meta-analiz yonteminin saglikli olarak ilerleyebilmesi i¢in elde bulunan probleme dair
bilimsel siireclerin raporlastirilma kriterlerine uymasi ¢ok onemlidir. Bunun i¢in dncelikle
probleme uygun arastirma sonuglarinin birlestirilerek meta-analize uygun hale gelmesi gerekir

(Bliytikoztiirk vd. 2012).

Meta-analiz yonteminin secilme sebepleri arasinda yapilan calismalara kanit sagliyor
olmasi ve farkli yorumlara agiklik getirmesi sayilmaktadir. Son zamanlarda ¢ok fazla tercih
ediliyor olmasina ragmen Tiirkiye’de bu yontemle yapilan calismalarin ¢ok yeterli oldugunu
sOylemek miimkiin degildir. Meta-analiz yontemi bir¢cok arastirmayi birlestiren ve biiyiik

cergeveyi ortaya koyan nicel bir yontemdir.
3.1.1. Meta-Analiz Nedir?

Aragtirmalarin arastirmasi olarak kabul edilen meta-analiz yontemiyle ilgili alanyazinda
pek ¢ok tanim yer almaktadir. Meta-analiz yontemi problem durumuyla ilgili yapilmis

calismalardan sonra ortaya ¢ikan nicel verileri birlikte degerlendirerek bir sonuca ulasir.

Teknolojik gelismelerin hizla yayildigi giiniimiizde herhangi bir bilim dali ile ilgili ¢ok
sayida bireysel ¢alismaya rastlanmaktadir (Saglam ve Yiiksel, 2007). Bilimdeki gelismeler
yiizyillardir sadece bir ¢aligmanin kapasitesinin biiyiik bir problemi ¢ézemeyecegini, daha
dogrusu orneklemi kiiciik bir ¢aligmanin kendisiyle es deger bir sorunu bile ¢ozemeyecegini
ortaya koymaktadir (Hunter ve Schmidt, 2004). Kiiciik aragtirmalardan genellemelere ulasmak
ise alaninda uzman arastirmacinin yetersizligi, zaman ve maddi durumlarin yeterli olmay1s1 gibi

sebeplerden zorlagsmaktadir (Cogaltay ve Karadag, 2015).

Her zaman 0Olgegi bliylik calismalar yapilamadigi i¢in birgok kiigiik olcekli galisma

birlestirilmekte ve bu ¢alismalarin sonuglarindan istendik bilgiler ortaya ¢ikmaktadir (Ellis,
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2010). Alanla ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglarinin bazi durumlarda yetersiz kalmasi, bilimsel
bilgilerin sentezlenme konusunda eksik kalmasi farkli ¢aligmalarin toplu olarak ele alinmasini
gerektiren yeni yontemlerin dogmasina yol agmistir (Cogaltay ve Karadag, 2017). Bunlarin
sonucunda meta-analiz, literatiir taramasi, sistematik inceleme, arastirma incelemesi adi altinda

birgok yontem ortaya ¢ikmistir (Cooper, 2017).

Herhangi bir konuyla ilgili arastirma yapilan konu hakkinda bu alanda yapilan
calismalarin sentezine literatiir taramasi denir (Card, 2012), aym arastirma konusuyla ilgili
sonuglarin genellenmesi i¢in daha 6nce bu konuyla ilgili yapilan c¢aligmalarin sonuglarini

sistematik sekilde degerlendiren nicel yonteme ise meta-analiz yontemi denir (Petitti, 2000).

Meta-analiz yontemini genellemelere ulagan diger yontemlerden ayiran farklari odak ve
sentez durumlaridir (Card, 2012). Meta-analiz yonteminde onemli olan, yontem sonucunda
ortaya ¢ikan verilerdir. Meta-analiz yontemi ulastigi bulgular1 ortaya koyarken etki

biiyiikliiklerini kullanir (Card, 2012).

Meta-analiz, daha Onceden uygulanmig bagimsiz c¢aligmalarin istatistiksel olarak
sonuclarinin biitlinlestirilmesi i¢in yapilan istatistiksel yontemlerden bir tanesidir. Cok farkl
say1da ¢aligmanin sonuglarini sentezlemede kullanilan analitik bir yontem olarak goriilse de bazi
kisiler tarafindan tek basina bir yontem olarak da ifade edilmektedir (Bakioglu ve Ozcan, 2016).
Meta-analiz yonteminde bir¢cok ¢alismanin nicel verisi incelenerek ¢alismalardaki genel etki

biiytikliigiiniin ortaya ¢ikarilmasi asil hedeftir (Akg6z vd. 2004).

Meta-analiz yontemi uygulanirken diger yontemlerde de oldugu gibi bazi problemler
ortaya ¢ikmaktadir. Birden ¢ok calisma sonucu bir araya getirildigi i¢in potansiyel hata ve
yanlilik meydana gelmektedir. Bu problemlerin olusmasinin sebebi de farkli calisma

sonuglarinin bir biitiin olarak ele alinmasindan kaynaklanmaktadir (Carkungéz ve Biilent,

2009).

Cesitli istatistiksel unsurlarin birlestirildigi meta-analiz yontemi degisik parametrelere
ulagmay1 da kolaylastirmaktadir. Bir calismada arastirmaci Relative Risk, odd ratio ve capraz
tablo verilerine ulasirken bir digerinde standart sapma ve ortalama sonuglarini bir araya
getirebilir. Hangi yontem olursa olsun c¢alisma varsayimlar iizerinden ileriye gidecektir ve

sonuca ulasacaktir. Diger yontemlerde oldugu gibi meta-analiz yonteminde de varsayimlar
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onemlidir ve ¢calismanin gilivenirlik ve seyri agisindan varsayimlar goz 6niinde bulundurularak

arastirma devam etmelidir (Gokbudak, 2018).

Meta-analiz yonteminin dogru sekilde islemesi ve giivenilir sonuglara ulagsmasi i¢in

asagida verilen basamaklara dikkat edilmesi gerekmektedir (Caba, 2014):

e lyi bir derleme yapilarak meta-analize baslanmali,

e I¢inde bir¢ok veriyi barindiran ¢alismalar meta-analiz i¢inde yer almal,

e Meta-analize alinacak sonuglarin heterojenligi gormezden gelinmemeli,

e Meta-analize dahil edilecek ¢alismalar secilirken tarafsiz olunmali,

e Sistematik olarak derlenen ¢alismalarin zaman araliklari ¢ok fazla olmamali,

e Meta-analize dahil edilen ¢aligmalarda yayin diline dikkat edilmeli,

e  (Celiskili ifadeler igeren ya da sonuglari belirsiz olan ¢alismalar meta-analize dahil

edilmemelidir.
3.1.2. Meta Analizin Tarihcesi

1930’1u yillarda yapilan meta-analiz yonteminin ilk 6rnekleri bireysel ¢alismalardan
elde edilen p degerlerini veya korelasyon degerlerini birlestirmek i¢in yapiliyordu (Whitehead,
2002). Meta-analiz yontemiyle ilgili kitaplarin yazimina ise 1980°1li yillarda gegildi. Glass,
McGaw ve Smith (1981), meta-analiz yonteminde yer alan etki biiyiikliigii degerlerini bagimli
degisken baslig1 altinda ¢oklu regresyon ve varyans analizi basamaklarinin farkli bir uygulamasi
seklinde sundular. Hunter, Schmidt ve Jackson (1982), ortaya ¢ikmasi beklenen ve goriilen
varyanslar1 kiyaslayan ve varyanslarin diizelmesini saglayan meta analitik diizenlemeleri

sundular.

Rosenthal (1984) ise meta-analiz yonteminde yer alan anlamlilik seviyesini, etki
biiytlikliigiindeki varyans analizini ve olusabilecek etki biiyiikliigli tahminini igeren bir 6zet
ortaya koydu (Cooper, 2017). Meta-analiz yonteminde parametrik olmayan sonuglarla ilgili
bilgileri ise Hedges ve Olkin (1984), ortaya koydu (Hanji, 2017).

Son zamanlarda siklikla {izerinde durulan bir yontem haline gelen meta-analiz yontemi
ekonomi, egitim, psikoloji, tip gibi bircok alanda genel sonuglara ulasilmak icin birlesen
bulgulardan yola c¢ikarak etki biiytikliiklerini toplu olarak sunmak i¢in kullanilmaktadir

(Cheung, 2015; Jak, 2015).
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3.1.3. Meta-Analizin Tiirleri

Meta-analiz yontemi bir¢cok bileseni bir araya getirip inceledigi i¢in iist diizey bir yapiya
sahiptir. Aragtirmalarda sik¢a kullanilan meta-analiz yontemi kendi i¢inde de cesitli tiirlere
ayrilmistir. Bu tiirler ¢caligmanin problemine uygun olarak secildigi i¢in hedefe ulasmay1 da
kolaylastirmaktadir. Meta-analize yon veren kavramlarin basinda da etki biiyiikligi
gelmektedir. Durlak (1995), meta-analiz calismalarin1 soruna odakli islevlerindeki etki
buyiikligi istatistiklerine uygun olarak korelasyonel iliski ve grup karsilastirma olarak iki

baslikta toplamis ve bunlar1 da alt kategorilere ayirmistir.
3.1.3.1. Grup Karsilastirma Meta-Analizi

Meta-analizin kullanildig1 calismalarda, calismanin uygulandigi gruplar arasinda farkl
ortalamalar meydana gelebilmektedir. Grup karsilastirma meta-analizi buradaki farklarin
karsilastirilmasina imkan saglar. Bu calismalarda standartlastirilmis etki biiytikliigii kavrami
aradaki farki ifade etmektedir. Meta-analiz yonteminde yer alan gruplarda olusan ortalama fark1
bulmak i¢in standartlagtirilmis meta-analizin olmazsa olmazi olan etki biiyikliigli ortaya
konmaktadir. Calismaya dahil edilen gruplardaki farki “g” veya “d” simgesi ile ifade edilen
standartlastirilmis etki biliytlikliigii hesaplamaktadir. Hesaplanan deger, gruplarin ortalamalarinin
farkinin, meta-analiz yonteminde yer alan biitiin standart sapmaya bdliinerek bulunur.
Calismaya dahil edilen bu gruplar kontrol ve deney grubu olarak secilmisse arastirmaci
tarafindan iglem etkisi meta-analizi olarak isimlendirilirken kendiliginden olusan erkek-kiz gibi

bir grup olusturulmus ise grup farkliligi meta-analizi ismi verilir (Durlak, 1995).

Bireysel olarak elde edilen ¢alismalardan elde edilen verilerin etki biiyiikliikleri, meta-
analiz sayesinde bir degerde toplanarak kiyaslanabilir. Etki biiyiikliiklerinin degerlendirilmesi
ve yorumlanmasi yapilirken genelde Cohen’in (1988) yorumlama sekli esas alinmaktadir. Bu

etki biiytikliigii degerlerinin yorumlanis seklini su sekilde siralayabiliriz:

e Meta analiz yonteminde ortaya ¢ikan etki biiyiikliigii 0,20 degerinde ya da daha da
altindaysa diistik etkidir.

e Deger aralig1 0,20-0,80 arasinda bir degerse iliski orta diizeyde bir etkidir.

e Elde edilen degerler 0,80 degerinde ya da daha biiyiikse etki biiyiikligi diizeyi
yiiksek sekildedir (Cohen, 1988).
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a) Islem Etkililigi Meta-Analizi

Islem etkililigi, kontrol ve deney gruplarinin ortalama farklar1 ile bu gruplarin ortaya
cikan ortalama farklarinin elde edilen standart sapmaya boliinmesi ile ortaya ¢ikar (Topan,
2013). Kullanilmasindaki genel amag¢ bircok c¢alismaya dahil edilen bagimsiz degisken
istatistiklerinin ortak olarak bir 6l¢ii verisine ¢evrilmesi ve bu degiskenlerin etki biiyiikliiklerinin

kiyaslanmasidir (Demiray, 2013).
b) Grup Farkliligi Meta-Analizi

Grup farklilig1 ile meta-analiz ¢alismalarinda yer alan gruplarin ortalamalarinin farkin
ortaya c¢ikarmak igin gerekli standartlastirilmis etki buytikligi verileri i¢in kullanilir.

Bahsedilen gruplar kiz-erkek gibi dogal gruplardir (Demir, 2013).
3.1.3.2. Korelasyonel Iliski Meta-Analizi

Arastirmalarda farkli degiskenler arasindaki iliskiler son derece 6nemlidir. Korelasyonel

iligki meta-analizi bu degiskenlerin birbiriyle iliski boyutuna odaklanmaktadir.
a) Test Gegerliligi Meta-Analizi

Meta-analiz ¢alismalarinda test gecerliligi analizlerinde 6l¢ii ve Ol¢iit degiskeninin
korelasyon degerleriyle ugrasir (Camnalbur, 2008). Test gecerliligi ele alinan c¢alismalardaki
psikometrik gecerliligi ortaya g¢ikarmak i¢in kullanilsa da test gecerliligine oOrgiitsel ve

endiistriyel psikolojide sik sik bagvurulmaktadir (Demir, 2013).
b) Degisken Kovaryans Meta-Analizi

Farkli sayidaki degiskenlerin kovaryansi i¢in test gecerliligi onemlidir (Camnalbur,
2008; Topan, 2013). Bu meta-analiz tiiriinde amag, arastirma kapsamina alinan ¢aligmalardaki
degisken veriler arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Meta-analiz yonteminde karsilastirilabilir
sonuglara ulasmak i¢in, meta-analiz ¢alismasinda yer alan iki degiskendeki korelasyon
inceleniyorsa bu tiir, korelasyonel iligski meta-analizi olarak adlandirilmaktadir. Calismaya dahil
edilen bireysel calismalarin test gecerliligi incelenirken degiskenlerin kovaryansi 6n plana

cikiyorsa degisken kovaryans meta-analizi olarak adlandirilmaktadir (Durlak, 1995).

67



3.1.4. Meta-Analizin Amaclar

Arastirmalarda yontem secilirken asil amag, probleme uygun olup olmadigidir. Yontem

olarak meta-analizin asil ulasmak istedigi ise ¢alismanin etrafinda sekillendigi sorun ile ilgili

calismadan Once yapilan arastirmalarin etki blyiikligl istatistigine ulagsmak ve bu

calismalardaki ayri ayr1 olan sonuglarin bir biitiin olarak goriinmesini saglamaktir. Farkli

arastirmacilar meta-analizin hedefleri konusunda degisik fikirler sunmuslardir. Bir biitiin olarak

bu amaglar soyle siralanabilir (Egger vd. 1997, Normand 1999, Blettner vd. 1999, Carkungéz
ve Ediz 2009):

amaglarin

Kabul gormiis yayimlarda ve bilimsel literatiirde meydana gelen yanlisliklari,
eksiklikleri ve ¢eliskili ifadeleri goriinlir duruma getirmek ve bunlarin sebeplerini
ayrintili olarak incelemek,

Belirli bir hedefi olmayan arastirmalar1 da her yoniiyle incelemek ve iizerinde
durulan ¢alismanin i¢ine dahil etmek,

Bireysel olarak yapilmis ve 6rneklem olarak daha kiiciik farkli aragtirma sonuglarini
bir araya getirip 6rneklemini genisletmek ve elde edilecek istatistiksel sonuglarin
gecerliligini ve kestirim derecesini yiikseltmek,

Arastirma yapilirken iizerinde durulmayan fakat arastirma sonuglarina etki ettigi
diisiiniilen degiskenlerin arastirmaya etkisini incelemek,

Yapilan aragtirmalarda meydana gelen heterojenligin  hangi  sebepten
kaynaklandigini ve bu sebebin ana nedenini ortaya ¢ikarmak,

Calismalarda meydana gelecek sonuglari, ¢alismanin fayda ve maliyet terazisini
bozmadan tahmin etmeye caligsmak,

Ulasilan bulgulardan yola ¢ikarak ileride arastirma yapacak arastirmacilara farkli
konular sunmak ve bu konularin ayrintili incelenmesine olanak saglamak,
Meta-analiz yontemiyle problemle ilgili daha sonra olusturulacak arastirmalara

kaynak saglamak ve yol gdstermektir.

Son yillarda meta-analiz yonteminin sik¢ca kullanilma sebepleri arasinda bu

goz ardi edilemeyecek bir etkisi vardir. Caligmalar yoluyla bu amaclara

ulasilabilmektedir.
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3.1.5. Meta-Analizin Basamaklar

Meta-analizin basamaklar1 ya da uygulama asamalariyla ilgili bir¢ok arastirmaci takip
edilecek adimlar listelemistir. Calismanin daha verimli sonuglara ulagabilmesi i¢in problemin
tam anlamiyla agiklanabilmesi i¢in ve verilerin saglikli bir sekilde analizi i¢in bu basamaklar
arastirmacilara hem rehber olacak hem de islerini kolaylastiracaktir. Arastirmacilarin bu

basamaklarla ilgili genel ¢ercevesi sdyle siralanabilir:

Arastarma Arastrmaya Literatir tarama Cahsmalanmm

haklkinda dair literatir sonuclarimn birlestirilmesi
soerunun taramasi degerlendirilmesi
olusturulmasy
Analiz Arastrmaya Yaym Etki
uygunlugunun uygun modelin tarafhibhgimin biiyiikligiinin
kontrol belirlenmesi tespiti hesaplanmasi
edilmesi

Elde edilen
sonuclarim
rapor edilmesi

Meta analiz yonteminin basamaklar1 su sekilde de ifade edilebilir (Elwood 2003,
Carkung6z ve Ediz 2009, Dinger 2014):

1. Aragtirmaci calismaya baslamadan Once neyi arastiracagini tam olarak ortaya
koymali yani esas problem durumunu somut bir sekilde ifade etmeli,

2. Kosullar1 saglayan ve literatiir taramasina uygun olan problem durumunu agiga
cikaracak ¢ok sayida ¢alisma bir araya getirilmeli,

3. Kriterlerin belirlenmesi meta-analiz yonteminde olduk¢a Onemlidir. Calismaya
dahil edilecek arastirma sonuglari i¢in Ol¢iitler belirlenmeli ve agik bir sekilde siralanmal,

4. Arastirmada bulunacak ve arastirilacak degiskenler belirlenmeli,

5. Calismaya hem yon verecek hem de yol gosterecek hipotezler olusturulmal,

6. Arastirmaci tarafindan hipotezden sonra calismaya dahil olan her bir arastirma

anlasilir sekilde kodlanmali,
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7. Calismada kodlamas1 yapilan arastirma verileri en ince ayrintisina kadar analiz
edilmeli,

8. Arastirma igindeki bireysel calismalarin etki katsayisinin istatistiksel bilytikligi
meta-analiz yonteminin 6ziinii olusturmaktadir. Bu nedenle etki katsayilar1 6zenli ve diizenli
olarak hesaplanmali,

9. Arastirmaci ¢alismanin sonunda ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda genel etkiyi
olusturmall,

10. Meta-analizi olusturan her bir ¢alismanin teknigi, verileri ve sonuglar1 en ince
yapisina kadar incelenmeli,

11. Arastirma sonuglandiginda ortaya konan veriler birden ¢ok kontrol edilmeli ve
raporlastirilmadan 6nce hata orani en aza diistiriilmelidir.

Plansiz ve aceleyle belirlenen arastirma problemleri ile ilgili yapilan bir meta-analiz
calismasi aragtirmacinin hata yapmasina ve saglikli sonuglara ulasamamasina neden olacaktir.
Hemen bulunan bir problem climlesi ve incelenmeden yapilan bir analiz aragtirmacilarin siklikla
karsilasacaklart hatalardir. Aragtirmaci analize gegmeden 6nce problem {izerinde yogunlasmali,
Olciitler dogrultusunda kodlama yapmali ve verilere ulagsmalidir. Bu sekilde daha yararli ve

giivenli yorumlamalar ortaya ¢ikacaktir (Dinger, 2014: 11).

Meta-analiz konusunda c¢alisma yapan Hunter ve Schmidt (1990), meta-analizin

asamalarini yedi baglikta toplamistir:

Calismanin amaglar1 ortaya konmali,

Alanla ilgili arastirmalar yapilmali,

Istatistik veriler olusturulmal,

Veriler analiz edilerek sayisal sonuglar ortaya konmali,
Caligmaya yon veren degiskenler belirlenmeli,

Giivenirlik analizi yapilmali,

N o gk~ w D RF

Sonuglar yaziya dokiilmeli yani raporlastiriimalidir.
Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak i¢in bu konu
ile ilgili daha 6nce yapilan calismalarin bir araya getirilerek incelenmesi amaglandigindan meta-

analiz yontemi ¢aligmada kullanilmistir.
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3.1.6. Meta-Analiz Yonteminde Kullamlan istatistiksel Modeller

Arastirmalarda meta-analiz yontemde kullanilan sayisal veriler i¢in iki farkli model yer
almaktadir. Kullanilan modeller “Rastgele Etkiler Modeli” ve “Sabit Etkiler Modeli” olarak
adlandirilmaktadir. Arastirma igerisindeki oOgelerin homojen ve heterojen olmasi bu

modellerden hangisinin tercih edilecegini belirlemektedir ( Dinger, 2014).

Arastirmaci meta-analiz yontemiyle ylriitiilen ¢aligmada bazi istatistiksel sonuglara
ulagmaktadir. Bu sonuglar bir araya getirilirken probleme uygun farkli modeller ¢aligmada
kullanilmaktadir. Calisma sonucu ortaya ¢ikan veriler modellerdeki yontemler sayesinde analiz
edilebilmektedir. Modelin 6zelligine uygun olarak arastirma sonucundaki yorumlar ve ayrintilar
degisebilmektedir. Meta-analiz yontemini igeren ¢aligmalarda istenilen genel sonuglara ulagmak
icin birbirinden bagimsiz arastirma sonuglarinin etki biiyiikliiklerini bir araya getirerek genel
etki bliytikliigiinii ortaya ¢ikarmaktir. Calisma sonucunda hesaplanmasi diisiiniilen genel etkiye

ulagmak i¢in rastgele ya da sabit etkiler modellerinden biri se¢ilmektedir.
3.1.6.1. Sabit Etkiler Modeli

Meta-analiz ¢alismalarinda ulasilan etkiler homojen bir evrenden geliyorsa sabit etkiler
modeli kullanilmaktadir. Standart etki modeli ¢alismalardaki evrenin standart sapmalarin1 sifir
olarak belirtmekte ve bu evrenlerin biyiikliklerinin aynm1 oldugunu benimsemektedir

(Schwarzer, Carpenter ve Riicker, 2015; Dinger, 2014).

Meta-analiz ¢alismalarinda evren tam olarak ele alintyorsa sonuca etkisi olan maddelerin
sinir1 belli ve kontrol altindaysa elde edilen etki biiyiikligii de homojense bu ¢alismada standart
etki modelinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Basol vd. 2016). Kisaca standart etki
modelinde amag bireysel calismalarda ulasilan etki biliytikliigii ile evrenden elde edilen ortalama
etki biytikliigliniin varyansinin olasi sonuglarinin belirlenmesidir (Cheung, 2015; Hunter ve
Schmidt, 2004; Goldstein ve Guerra, 2010). Sabit etkiler modelinde 6rneklemine gore
agirliklandirma  yapilmaktadir. Orneklemi biiyiikk olan ¢alismalar oran olarak fazla

agirliklandirilirken 6rneklemi kiigiik olan ¢aligmalar az oranda agirliklandirilmaktadir.
3.1.6.2. Rastgele Etkiler Modeli
Rastgele etkiler modelinde sabit etkiler modelinin tam tersi sekilde kiigiik 6rneklemli

sonuglara daha fazla, 6rneklemi biiyiik ¢aligmalara daha az agirliklandirma yapilmaktadir
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(Khan, Kunz, Kleijnen ve Antes, 2011; Thomas ve Harden 2008). Hangi modelin sec¢ilecegini
arastirmacinin hangi sonuca ulasmak istedigi ve bu sonuc¢lardan hangi ¢ikarimlari ¢ikarmak

istedigi belirleyecektir (Hedges ve Vevea, 1998; Hedges, Gurevitch ve Curtis, 1999).

Calisilmak istenen konu ile ilgili arastirmaci, modeli segerken aragtirmanin kapsamini,
yapmay1 diislindiigii analizleri, degiskenlerin niteligini ve hangi deseni kullanacagini iyi hesap

etmelidir (Basol, 2016).
3.1.7. Meta-Analizinin Kuvvetli ve Zayif Yonleri

Meta-analiz yontem olarak bir¢ok avantaj saglamaktadir. Meta-analizin sahip oldugu

giiclii yonleri soyle siralayabiliriz:

e Yapilan ¢calismalardan yola ¢ikarak ortak bir sonuca ulasilabilmesi,
e Farkli aragtirma desenlerinin meta-analiz ¢aligmalari sonucunda ortaya ¢ikabilmesi,
e Meta-analiz yontemi sayesinde ulasilan sonuglarin giinliik hayata uygulanabilmesinin
kolaylasmasi,
e (Cergeve bakimindan biitlinsel ve kapsamli olmasi bir¢ok yorumcunun ortak bir goriiste
uzlagmasini saglamasi,
e Meta-analiz ¢calismalarinin nesnel yorumlamaya imkan saglayabilmesi,
e Meta-analiz sonuglarinin ¢esitli istatistik hesaplamalar ile alana katki saglamas1 (Aksoy
Kiirti, 2021).
Abramson (1994), calismalar1 sonucunda bir problem durumu ile ilgili yapilmis, bireysel
olarak ayr1 bir¢ok arastirmanin verilerinin bir potada birlestirilmesinin faydalarin1 soyle

siralamaktadir:

e Farkli ¢aligmalardan birbirine yakin sonuglar ortaya cikiyorsa verilerin gegerlilik
seviyesi gii¢lii hale gelecektir.

e Aragtirmacilarin kendi ¢aligmalarinda yakaladig: istatistiksel anlamlilik diizeyi
yiiksek sonuglar kiiciik drneklemden elde edilmis olabilir, bunun gibi birden ¢ok arastirma
verileri bir araya getirilerek anlamlilik diizeyi daha net sekilde gosterilebilir.

e Ayni problem durumuyla ilgili farkli calismalarda farkli sonuglar c¢ikmasi bu
bulgularin sebeplerine ulasilmasini saglayarak yeni konulara ve yeni hipotezlere ortam

hazirlayacaktir.
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e Yapilan arastirmalar birbirine yakin verilere ulagiyorsa bu ¢aligmalari birlestirmek dis
faktorlerin daha goriiniir duruma gelmesine ve aradaki bagin kuvvetinin daha c¢ok
belirginlesmesine yol agacaktir.

e Meta-analiz yoluyla birlestirilen caligsmalar sayesinde ¢alismaya etki eden farkl
etkileri kiyaslamak da miimkiin olacaktir.

Meta-analiz yonteminin sagladigi faydalar dogrultusunda benzer ¢alismalardan birbirine
yakin sonuclar ¢ikmigsa meta-analiz sonucu ortaya c¢ikan nicel verilerin gegerlilik derecesi
artacaktir. Kiigiik 6rneklem dogrultusunda yapilan ¢aligmalar meta-analiz yontemi sayesinde

genisleyecektir.
Mata analiz yonteminin dezavantajlari ise;

e Meta-analiz yontemiyle yapilan calismalarda kullanilacak olan yayimlanmis ve
yayilanmamis bireysel ¢calismalar karsilastirildiginda etki biiyiikliigiliniin ortaya ¢ikacak desen
farkliligin1 saptayamamasi,

e Hakem degerlendirmesinin olmadig verilere gore ¢ok yiiksek kategoride olmayan
dergilerde yayimlanan genellikle tarafli olma olasilig1 yiiksek calismalarin meta-analiz i¢in
kullanilmasi,

e Meta-analiz yontemini kullanan arastirmacilarin calisma sonunda sadece pozitif
sonuglarin lizerinde durmasi ve negatif yonlii ¢alismalar1 géz ardi etmesi,

e Uluslararas: kabul géren indekslerdeki dergilerde genel olarak Ingilizcenin hakim
olmasindan dolay1 diger dillerde yazilmis olan ¢alismalarin tam olarak anlasilamamasi,

e Meta-analiz yonteminde kullanilacak istatistiki uygulamalar ¢ok kiigiik 6rneklemli ya
da cok biiyiik 6rneklemli ¢aligmalarda 6rneklemin boyutuna gore oranlama ve agirliklandirma
yapacagindan hatali sonuglar ortaya ¢ikabilmesi,

¢ Daha 6nce yapilan ¢aligmalarda meydana gelen kii¢iik ya da fark edilmeyen hatalarin

meta-analiz ¢alismasi sonuglarina da yansiyabilmesidir (Aksoy Kiirii, 2021).

73



3.1.8. Meta-analiz Yonteminde Yer Alan Onemli Kavramlar
3.1.8.1. Etki Biiyiikliigii

Meta-analiz yontemi igerisinde bagimli degisken olarak ifade edilen kavram etki
buyiikligidiir. Calisma sonucunda arastirmaya dahil edilen caligmalardaki genel etkiye ve etki
uygunluguna ulasilirken etki biyiikliigiinden yararlanilir (Lipsey ve Wilson 2001; Borenstein
vd. 2013). Calisma sonucunda etki biyiikliigi ile ilgili istatistikler 6rneklemden kaynaklanan

bliytiikliikten farkli olarak aradaki bagin gii¢liiliik durumunu 6l¢mektedir (DeCoster, 2005).

Ele alinan deneydeki etkiyi 6l¢gmek veya bu deneyle ilgili sonuglar ¢ikarmay1 amaclayan
arastirmalarda etki biiytikliiklerini ortaya ¢ikarmak icin ortalamalar ve oranlar ise kosulurken
farkli degiskenlerin birbiriyle iliskisini 6l¢mek ic¢in korelasyon katsayilari ile olgiimler

yapilmaktadir (Littell vd. 2008).

Ortalamalar karsilastirilirken stirekli iki degiskenin ortalamalar1 arasindaki fark, bu
stirekli degiskenlerin kendi aralarindaki iligki belirlenirken de korelasyon katsayis1 kullanilir.
Meta-analiz ¢alismalarinda iki 6rneklemin rastlanti orani karsilastirilirken etki biiyiikliikleri

olasilik orani kullanilir (Pigott, 2012).

Meta-analiz yonteminin sonu¢lanmasi i¢in bazi verilere ihtiya¢ vardir. Bu verilerden en
Onemlisi ve meta-analiz yonteminin amacina ulagmasini saglayan deger etki biytikliigiidiir. Etki
blyiikliigi kavrami, ¢alisma sonuglariin biitiin degisken ve dl¢iimlerini i¢ine alan, istatistiksel
durumdaki sayisal verilerin uyumlu ve degerlendirilebilir standartlarindan olusur (Bakioglu ve

Ozcan, 2016).

Meta-analiz yontemi problem durumu hakkinda yapilan daha oOnceki bireysel
calismalardan yola ¢ikarak genel etki biliyiikliigline ulasmay1 amaclamaktadir. Etki biiytikligi

kavram1 meta-analiz yonteminin en énemli kavramidir ya da unsurudur.

Meta-analiz yonteminin kullanildigr calismalarda degiskenler arasindaki iliski
belirlenirken istatistiksel veriler kullanilmaktadir. Meta-analiz ¢alismalarinda r, d, z gibi harfler
etki biiyiikliigiinii karsilayan terimlerdir. Bu terimler etki biiyiikliigiinii ifade ederken r verisinin
ifade ettigi korelasyon katsayisina da doniisebilmektedir. Korelasyon katsayisi olan r verisi -1
ve +1 degerleri arasinda farkli degerler almaktadir. -1 ve +1 degerleri ise aradaki iligskinin

miitkemmelligini temsil etmektedir (Rosenthal, 1991).
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3.1.8.2. Yayin Yanhhg

Yayimlanmis literatiirde bulunan arastirmalarin, tamamlanmis toplam arastirmalarin
hepsini sistematik olarak ifade etmemesi durumunda yayin yanliligi terimi ortaya ¢ikmistir
(Rothstein, Sutton ve Borenstein, 2005). Baz1 ¢alisma sonuglar1 anlamli istatistiksel veriler
ortaya ¢ikarmamaktadir. Arastirmacilar da boyle ¢alismalari ¢ok tercih etmemektedir (Becker,
2005). Yaymmlamay: diisiinen bazi arastirmacilar ise yayin evlerinin ya da dergilerin bu
caligmalarin yayimlanmasina dair negatif goriisleriyle karsi karsiya kalabiliyorlar (Bronson ve
Davis, 2011). Bazen de yaygin olan diisiincelerden farkli bir diisiinceyi savunan caligsmalar
benimsenmemekte ve yayimlanmamaktadir (Khan vd. 2011). Elde edilen verilerin olumlu ve
anlamli oldugu calismalar diger ¢alismalara gore dergiler tarafindan daha g¢abuk kabul
edilmektedir (Kitchenham vd. 2016). Yayimlanmig ¢alismalar ayni alanda yapilan toplam
caligmalarin evrenini tam olarak kapsamayacagi i¢in dogru sonuclar veremeyecektir (Clarke,
2007). Yapilan calismalar da yayimn yanliligini beraberinde getirecek pozitif sonuglarin hakim

oldugu bir sonug ortaya ¢ikacaktir (Torgerson, 2003).

Meta-analiz calismalarinin i¢inde birden c¢ok bireysel ¢alisma oldugu i¢in bu bazi
problemlere yol agmaktadir. Bu problemlerden bir tanesi de yanlilik durumudur. Calismaya
dahil edilen ya da edilmeyen bireysel ¢caligmalar beraberinde yanlilik durumunu getirmektedir.
Meta-analiz ¢alismasina dahil edilen her aragtirma sonucunun kalitesi de birbiriyle ayn1 degildir.

Diisiik kaliteli ¢aligmalarin arastirma kapsamina alinmasi yanliliga yol agmaktadir.

Yayimlanan c¢alismalarin yanliliginin 6nemi iizerinde duran arastirmacilarin igerisinde
Rosenthal basi1 ¢cekmektedir. Rosenthal meta-analiz yontemini kullanan ¢alismacilarin, anlamli
olan istatistik degerlere sahip aragtirma sonuglarini ¢alismaya dahil ettiklerini sdylemistir.
Anlamli sonuglara ulasmayan bireysel calismalar yontemin ig¢inde yer almadigi icin bu
calismalarin ¢cekmecede kalacagini dile getirmistir. Cekmecede kalan bireysel ¢alismalar da
dosya c¢ekmecesi (file drawer) olarak isimlendirilmistir. Konuyla ilgili bazi arastirma
sonuglarinin da meta-analiz yontemine dahil edilmediginde incelenen sonuglar bu alanda

yapilan toplam ¢alismay1 niteleyememektedir.

Alanda yapilan ¢aligmalarin temsil seviyesi yetersiz oldugunda Rosenthal g¢alisma
sonuglarini sifirlayacak N sayisinin hesaplanmasini teklif etmistir. N sayis1 ne kadar biiyiik

cikarsa meta-analiz ¢alismasi sonunda ortaya ¢ikan istatistiksel ifadelerin gecerliligi de o oranda
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artacaktir. Calismaya sonradan dahil olan arastirma sonuglarinin etki biiytikliigii ortalamasi sifir

olarak hesaplanmalidir (Borenstein vd. 2013).
3.1.8.3. Meta-Analizde Homojenlik ve Heterojenlik

Meta-analiz yonteminde kullanilan homojenlik testi, farkli ¢alismalarda etki
biiyiikliigiiniin nasil farkli sonuglar ¢ikardigini gosteren bir olgiittiir. Bu testin yapilma amaci
orneklemin ve etki biytikliiglindeki varyansin tahmin edilen hatasinin ne derece degisip
degismedigini gérmektir. Bir ¢calismanin heterojen mi homojen mi oldugunu belirlemek i¢in
Cochran (1954) bir test gelistirmistir. Gelistirilen bu test meta-analiz yontemlerinde oldukga
fazla sekilde kullanilmaktadir. Bu test (k-1) islemsel boyutta kolay bir formiile sahiptir ve
serbestlik dereceli kay (x”) “Q” olarak adlandirilmaktadir (Selli ve Dogan, 2011). Homojenlik
testinde Q testi ve serbestlik derecesinin karsilastirmasi yapilarak Q testinin kiiglik ¢iktigi

sonuglar homojen olarak nitelendirilir (Petitti, 2001).

Genel etkinin hesaplanmasini saglayan modele karar verilirken heterojenlik testinden
¢ikan sonuclar kullanilacagindan heterojenlik testi calisma igin ¢ok Onemlidir. Calisma
sonucunda elde edilen veriler programlara islendiginde heterojenlik testi yapilmaktadir. Bu test
sonucunda p ve Q degerleri ortaya ¢ikacaktir. Heterojenlik testinde X tablosunda Q degeri df
degerinden biliyiik cikarsa ya da p’nin ifade ettigi deger 0.05 degerinden kiiciik cikarsa
calismanin heterojen oldugu ortaya ¢ikar ve yapilacak analizlerde Rastgele Etkiler Modeli
kullanilir. Calismada X’ tablosunda yer alan df degeri Q degerinden biiyiik ¢ikarsa meta-analizin
yapisinin homojen oldugu ortaya ¢ikar bunun sonucunda da Sabit Etkiler Modeli kullanilir

(Dinger, 2014).
3.1.8.4. Meta-Analizde Gegerlik ve Giivenirlik

Meta-analiz calismalar1 sonucunda ulagilan verilerin ya da ¢ikarimlarin giivenilir olmasi
icin birden ¢ok uzmanin gézetiminden ge¢mesi yerinde bir davranis olacaktir (Demiray, 2013).
Meta-analiz ¢alismalarina alinacak arastirmalar belirli kriterlere gore se¢ilmeli ve siire¢ i¢inde
biitlin islemler dikkatli ve 6zenli yapilmalidir. Bu sayede calisma sonucunda ¢ikan bulgular
giivenilir ve gecerli olacaktir. Meta-analiz bireysel olarak farkli farkli ¢alismalarin birlesimi
oldugu i¢in her bir aragtirmanin gegerlik derecesi yiiksek oldugunda sonucun gegerlik derecesi
de kendiliginden yliksek c¢ikacaktir (Wolf 1986; Carkung6z, 2009; Sarier, 2016, Ozsoy ve
Ozsoy, 2013).
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3.2. ARASTIRMA EVREN VE ORNEKLEMIi

Bu ¢aligmanin 6rneklemini Tiirkiye’de gerceklesmis ve aragtirmanin 6zelliklerine
uygun 13 vyiiksek lisans tezi ve hakemli dergilerde yayimlanan 31 bilimsel makale
olusturmaktadir. Calismada kullanilacak toplam 44 arastirma sonucu bu ¢aligsma i¢in se¢ilirken
anahtar kelime, dahil edilme olgiitleri, elestirel okumay1 etkileyen faktorler, ¢calismanin iginde
bulundurdugu veriler, 2006-2021 yillar1 arasinda olmasi ve dilinin Tiirk¢e olmasi dikkate

alinmustir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen dzellikleri ortaya ¢ikarmak amaciyla,
2006-2021 yillar1 kapsaminda Tiirkiye’de elestirel okuma becerisi ile ilgili arastirilan doktora
ve yiiksek lisans tezleri ile bilimsel makaleler ¢alisma i¢cinde degerlendirilecektir. Caligmanin
tarama siirecinde “elestirel, elestirel okuma, elestirel okuma becerisi” gibi ifadeler anahtar

kelimeleri olusturmustur.

e Arastirmanin problem durumunu yansitan ve Tirkce yazilan yayimlanmamis ve
yaymmlanmis tezler Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nden (YOK-TEZ) incelenip
taranmistir.

e Farkli yerlerden problem durumuna yonelik incelenen galismalarin kaynakg¢alarindan
farkli aragtirma sonuglarina da ulasilmistir.

e (alismada kullanilacak bilimsel makalelere ulasmak icin Google Akademik arama
motoru, TUBITAK ULAKBIM, EBSCO ve Dergipark veri tabanlar1 incelenmistir.

Calismada yararlanilacak arastirmalara ulasilirken “elestirel, elestirel okuma, beceri,
elestirel okuma becerisi” gibi anahtar kelimelerden faydalanilmistir. Ulusal Tez Merkezi’ne
baktigimiz zaman 2006 ve 2021 yillar1 arasinda elestirel kavramu ile ilgili 1.409, elestirel okuma
kavramu ile ilgili 51 ¢aligma sonucu karsimiza ¢ikmaktadir. Elestirel sozcligli Dergipark veri
tabaninda tarandiginda 4.952, elestirel okuma kavrami tarandiginda 8.400 ve elestirel okumay1
becerisi tarandiginda 5.493 arastirmanin oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalar arasindan meta-

analiz yonteminin istatistik verilerini barindirmayan ¢aligsmalar arastirmaya alinmamaistir.
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3.4. DAHIL EDILME KRIiTERLERI

Meta-analiz yonteminde problemle ilgili ¢ok sayida arastirma sonucuna ulasmak ve
bunlar iizerinden degisik veriler elde etmek onemlidir. Fakat arastirma problemi etrafinda
caligma siirdiiriilecedi i¢in ¢alisma igine alinacak arastirma sonuglarinda bazi 6zelliklerin
bulunmasi gerekir. Bunun i¢in meta-analiz yontemi uygulanirken farkli aragtirmacilar farkl
dahil edilme kriterleri kullanmaktadir. Bu ¢alismanin iginde yer alacak arastirmalar segilirken

su kriterler lizerinden degerlendirme yapilmistir:

e Arastirmalarin Tiirkce olarak yazilmis olmasi,

Ulusal diizeyde kabul gormiis tez ve makalelerden olusmasi,

Calismalarin 2006-2021 yillar arasinda yapilmast,
e Arastirmacinin arastirmayi1 Tiirkiye’de yapmis olmasi,
e Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen faktorler ile ilgili ¢alismalarin
olmasi,
e Aragtirmalarin lisans, ortadgretim ve ilkdgretim gibi bir 6gretim kademesinde
uygulanmis olmast,
e Meta-analiz yontemine uygulanabilecek istatistiklere sahip olmasi,
e Aragtirmanin anahtar kelimelerini i¢inde barindiran ¢aligmalar olmasidir.
Calismalarda anahtar kelime tarandiktan sonra ¢ikan biitiin aragtirmalarin ¢alismaya
dahil edilmesi ¢ok dogru bir davranis degildir. Clinkii bir¢ok arastirmaya ulagsmak miimkiindiir
fakat bunlar kriterleri saglamayabilir. Ozelliklere uygun segilen arastirmalarin dahil edilmesi

gecerli ve giivenilir sonuglar doguracaktir (Kablan, Topan ve Erkan, 2013).

Meta-analiz yontemi ile yapilan caligmaya hangi arastirmalarin aliip alinamayacagi
belirlenirken etki biiyiikliigliniin hesaplanmasi gerekir. Etki biiyiikliigliniin hesaplanabilmesi de
calisma i¢indeki arastirmalarin bazi 6zelliklere gore se¢ilmis olmasini gerekli kilar. Arastirmact
problem dogrultusunda dncelikle kriterlerini belirlemeli ve buna gore 6rneklem olusturmalidir.
Bu belirlenen 6zellikler hem farkli arastirmalar arasindaki degisiklikleri en aza indirir hem de
elde edilecek veri sonuglarinin bir araya getirilmesinde isleri kolaylastirir (Akgoz vd. 2004;
Whitehead, 2002).
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3.5. HARIC TUTULMA KRITERLERI

Meta-analiz caligmasina baglarken problem ile ilgili ulasilan g¢alismalarin hepsini
calisma i¢ine almak kolay degildir ve bunun i¢in dahil edilme Olgiitleri arastirmaci tarafindan
belirlenir. Nasil, hangi arastirmalarin dahil edilecegini bazi 6zellikler belirliyor ise hangi

calismalarin alinamayacagina da hari¢ tutulma kriterleri yardimci olmaktadir (Whitehead,
2002).

Meta-analiz arastirmalarinda ulasilan c¢alismalar arastirma amacina yonelik kriterleri
tasimiyor ise ya da meta-analiz yontemine uygun istatistiklere sahip degil ise ¢alisma igine
alinmasi saglikli sonuglara yol agmayacaktir (Dinger, 2014). Kisaca ihtiyaca cevap vermeyen
ve sayisal verilerden yoksun ¢aligsmalarin arastirmaya dahil edilmemesi daha uygundur (Card,
2012; Petitti, 2000). Bu verilerden yola ¢ikarak bu c¢alismaya dahil olmayacak arastirma

verilerinin ortaya ¢ikarilmasina dair hari¢ tutulma kriterleri asagidaki gibidir:

e Dahil edilme kriterlerine yil, anahtar kelime, probleme uygunluk, meta-analiz
yonteminin uygulanmayacagi, oérnekleminin sinif diizeyi agikc¢a belirtilmeyen ve elestirel
okuma becerisini etkileyen faktorlerin belirlenemedigi ¢alismalar bu arastirmadan harig
tutulmustur.

e Yazar tarafindan erisimi engellenmis ve higbir iletisim yoluyla ulagilamayan
arastirmacilarin arastirma sonuglar1 calismaya alinamamaistir.

e Orneklemi dgrencilerden olusmayan tez ve makale verileri, ¢alismaya eksik veri
saglayacagi diistiniilerek ¢alismadan hari¢ tutulmustur.

e Meta-analiz yontemini kullanabilmek i¢in 6rneklem icinde yer alacak calismalarin
bazi istatistiksel bulgular1 tasimasi gerekmektedir. Bu verilerin olmadig1 ya da yetersiz

oldugu arastirma bulgular1 ¢calismaya alinmamastir.

3.6. VERILERIN ANALIiZI

Bir problem durumu ile ilgili birbirinden habersiz ¢aligilan arastirma verilerini bir araya
getiren, bu ¢alismalarin ulastig1 sayisal bulgularin analizini yapan, bunlarin etki biiyiikliiklerini
nicel olarak ifade eden yontemlerin basinda meta-analiz gelmektedir (Hartung, Knapp ve Sinha,
2008). Arastirmacilar meta-analiz yontemini kullanirken bulgular dogrultusunda saglikli bir

kodlama yaptiktan sonra analiz asamasina ge¢mektedir. Analiz siirecinde arastirmaya dahil
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edilen ¢aligmalar1 bir araya getirmek i¢in farkli tekniklerden yararlanilmaktadir. Bu teknikler
bazen yazilimlar sayesinde bazen de formiiller ile gergeklestirilmektedir (Dinger, 2014). Daha
onceki yillarda yapilan ¢alismalarda sayisal verilerin 6n planda oldugu tekniklerde 6nemli olan
caligmalar arasindaki giiclii ve anlamli degisiklikler iken meta-analizde bu degisikligin yonii ve

etki biiyiikliigii 6nemlidir (Cumming, 2012; Ellis, 2012).

Meta-analiz yontemi, grup karsilastirma ve korelasyonel iliski olmak iizere gruplarda
yer alan farkliliklara gore iki baglik altinda toplanmaktadir. Bunlardan grup karsilastirma meta-
analizi tlirlinde 6nemli olan ve incelenen gruplarda olusan farkliliklar iken korelasyonel iliski
meta-analizinde iizerinde durulan iki grupta meydana gelen korelasyonlardir. Meta-analizde
onemli bir diger kavram ortalama etki biiyiikliigii, meta-analizde yer alan gruplarin olusturdugu
bagin kuvvetini ve yoniinii belirlemektir (Borenstein vd., 2013; Card, 2012). Bu ¢calisgmada grup
karsilastirma meta-analizi tlirlinden yararlanilirken arastirma sonuglarinin istatistiksel verilerini

analiz edebilmek i¢cin Comprehensive Meta-Analysis (CMA) yazilimindan faydalanilmistir.

Meta-analizde esas olan ve ¢alismaya dahil edilen arastirmalardan yola ¢ikarak ulasilan
en Oonemli kavram etki bliylikliigiidiir. Meta-analizin uygulandig1 arastirmalarda dahil edilen
calismalarin etki biiylikliigii her biri i¢in ayr1 ayr dl¢lilmektedir. Bagimli degisken olarak da
ifade edilen etki biiytikliigii yapilan ¢alismanin ilerlemesini ve bir sonuca ulagilmasini saglar.
Calismadaki gruplar arasindaki bagi inceleyen ve bu bagin kuvvetini belirleyen gercek sayisal
ifade ortalama etki biiyiikligidir (Chambers, 2004; Ellis, 2012). Ger¢ek anlamda etki
biiyiikliigii terimi arastirmalarda ortaya ¢ikan ve goriinen iliskinin adidir (Lipsey ve Wilson,
2001). Arastirmada alternatif hipotez ve yokluk hipotezinin olusturdugu iliskinin boyutu ve
giicii etki biiyiikliigii olarak nitelendirilebilir. Kisaca ¢alisma sonucunda ulasilan ve bir deger
ifade eden anlamli yapilardir. Etki biiylikligli kavrami gruplar arasindaki bagin ifadesi ya da

ortalamalardan dogan degisikliklerin standart hale getirilmesidir ( Ozsoy ve Ozsoy, 2013).

Meta-analiz yonteminde ulasilan etki biiylikligiiniin istatistik ifadelere doniistiiriilmesi
gerekmektedir. Bu ¢alismada elde edilen oOlgiiler “Cohen d” verisine doniistiirtilerek istatistikler
somut hale getirilmistir. Buradaki “Cohen d” ifadesi arastirmadaki gruplarda olusan farklari
ortaya cikararak ortalama etki biiylikliigline ulasmay1 ve bunlarin birbirinden standart sapma
degeri olarak ne kadar uzaga gittigini dlger (Borenstein vd. 2013). Ulasilan etki biiytikligi

degerinin ifade edilmesi ve yorumlanmasi gerekir. Yapilan bu arastirmadaki ifade edilis ve
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yorumlamalarda Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) yorumlama seklinden yararlanilmistir.

Bu yorumlama sekli soyledir:

e Ulasilan etki biiytikliigii 6l¢iimii 0,20 ya da daha kii¢iik ise etki diisiik,
e Cikan etki biiytikligii sayist 0,20 ile 0,80 degeri arasinda ise etki orta,
o Etki blyiikligii 0,80 ya da daha biiyiik bir ifade ise etki yiiksek diizeydedir.
Arastirmaci  veriler sonucunda ortak bir etki biiylkligii tahmini yapmalidir.
Arastirmanin bu stirecinde sabit etkiler modeli kullanilmigtir. Bu modeller segilirken gruplarin

homojenlik ve heterojenlik yapisi lizerinden hareket edilir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini etkileyen faktorlerin
ortaya ¢ikarilmasina yonelik 6nceki analiz sonucglarina yer verilmistir. Burada oncelikle meta-
analize konu olan arastirmalara ait betimleyici istatistiksel veriler bulunmaktadir. Bu verilerin
beraberinde ulasilan etki biiyiikliigli sayilar1 ve alt boyutlardaki gruplar i¢in ortaya ¢ikan etki
blyiikliigli verilerinin anlamlilik diizeyi sonuglar1 incelenmistir. Bulgular bolimii ii¢ temel

basliktan ve bu bagliklara bagli alt bagliklardan meydana gelmistir.
4.1. Calismaya Ait Betimleyici Istatistik Bulgular

Bulgularin bu kisminda ¢alismada yer alan betimleyici istatistik veriler ve bu verilere ait
kategorik degiskenler icin yiizde ve frekans degerleri tablo haline getirilerek sunulmustur.
Calismada yer alan arastirma verilerinin yayin tiirtine, 6rneklem boyutuna, yilina ve 6grenim

diizeyine bagli meydana gelen yiizde ve frekans deger tablolar1 bu kismi olugturmustur.

Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak icin meta-
analize dahil edilen 44 ¢alismadan veri elde edilmistir. Arastirmada yer alan galismalarin yayin
yillar1 esas alinarak olusturulan her bir gruba ait yiizde ve frekans sonuglar1 Tablo 4.1°de

bulunmaktadir.

Tablo 4.1. Incelenen Calismalarin Yayin Yillarina Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Yil Frekans Yiizde
2006 2 45
2008 1 2,2
2010 1 2,2
2011 1 2,2
2012 3 6,8
2013 2 45
2014 2 45
2015 5 11,3
2016 5 11,3
2017 7 15,9
2018 3 6,8
2019 6 13,6
202 4 9,1
2021 2 45
Toplam 44 100
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Tablo 4.1°de analize dahil edilen arastirmalarin yillara gére dagilimina bakildiginda 7
caligmayla en ¢ok 2017 yilinda arastirma yapildigt, bunu 6 arastirmayla 2019 yilinin takip ettigi
tablolarda goriinmektedir. 2008, 2010 ve 2011 yillarinda birer ¢alismanin yapildigi1 da tablolarda

yer almaktadir.

Calismay1 olusturan aragtirmalarin yapildigi bolgeye dair yiizde ve frekans verileri Tablo

4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Incelenen Calismalarin Gegeklestirildikleri Bolgeye Iliskin Frekans ve Yiizde Tablosu

Bolge Frekans Yiizde
i(; Anadolu 13 29,5
Marmara 7 15,9
Ege 6 13,6
Karadeniz 3 6,8
Dogu Anadolu 4 9,09
Giliney Dogu Anadolu 5 11,3
Akdeniz 6 13,6
Toplam 44 100

Tablo 4.2 incelendiginde sayisal veri bazinda en fazla arastirmanin i¢ Anadolu (%26,32)
bolgesinde uygulandigi goriilmektedir. Marmara, Ege ve Akdeniz bdlgeleri I¢ Anadolu
bolgesini takip etmektedir.

Arastirmaya dahil edilen calismalarin tiirlerine gore frekans ve yiizde degerleri Tablo

4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Calismalarin Tiirlerine Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Tiir Frekans Yiizde
Yiiksek Lisans Tezi 13 29,5
Doktora Tezi - 0
Makale 31 70,5
Toplam 44 100

Tablo 4.3’e bakildiginda ¢alisma iginde yer alan toplam 44 arastirmanin %29,5’inin
yuksek lisans tezi, %70,5’inin makale oldugu goriilmektedir. Calismada doktora tezine ait
veriye ulagilamamistir. Calismaya dahil edilen arastirmalarda 6rneklemi olusturan 6grencilerin

bulundugu 6grenim seviyelerinin ylizde ve frekans degerleri Tablo 4.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.4. Katihmcilarin Ogrenim Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Diizey Frekans Yiizde
Tlkokul 4 9,09
Ortaokul 12 27,27
Lise 2 4,54
Lisans 26 59,09
Toplam 44 100

goriilmektedir.

Tablo 4.4’te bulunan verilere gore arastirmaya katilan c¢alismalarda bulunan
katilimcilarin 6grenim seviyelerine dair yiizde ve frekans verileri incelendiginde 26 calisma

sonucu ile en fazla lisans 6grencilerinin (%59,09) arastirmalarda 6rneklem olarak yer aldigi

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarda yer alan katilimcilarin sinif seviyelerine gore

frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4. 5. Katilimcilarin Sunif Seviyelerine Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Simif Frekans Yiizde
2 -
3 -
4 566 1,56
5 3.269 9,01
6 453 1,25
7 1.014 2,79
8 369 1,01
9 52 0,14
10 56 0,15
11 39 0,11
12 79 0,22
Universite 1 1698 4,68
Universite 2 696 1,92
Universite 3 1305 3,60
Universite 4 1750 4,82
Belirtilmemis 25.181 69,37
Toplam 36.301 100

Tablo 4.5’te bulunan verilere bakildiginda aragtirmalarin 13 farkli smif diizeyinde
yapildig1, bazi arastirmalarda ise sinif seviyesinin belirtilmedigi goriilmektedir. Tablo 4.5

incelendiginde en ¢ok arastirmanin yapildig: sinif diizeyi 5. sinif (%9,01) olmustur.

Calismaya katilan arastirmalarda 6lgme araci olarak kullanilan araglarin gelistirilme

sekillerine gore ylizde ve frekans sayilar1 Tablo 4.6’da yer almaktadir.
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Tablo 4.6. Calismalarda Kullanilan Ol¢me Araclarimin Gelistivilme Bicimlerine Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Olcme Araci Frekans Yiizde
Arastirmaci 5 11,36
Diger arastirmacilar 38 86,36
Belirtilmemis 1 2,27
Toplam 44 100

Tablo 4.6’da bulunan verilere bakildiginda aragtirmaya katilan calismalarin 5’inde
(%11,36) arastirmaci Olgme araglarint kendi gelistirirken, 38’inde (%86,36) baska
arastirmacilarin gelistirdigi 6lgme araglari kullanilmistir. 1 arastirmada ise (%2,27) 6lgme

aracint Kimin gelistirdiginden bahsedilmemistir.

Calismaya katilan aragtirmalarin 6rneklem biiytikliiklerinin yiizde ve frekans sonuglari

Tablo 4.7’de bulunmaktadir.

Tablo 4.7. Calismalarin Orneklem Biiyiikliiklerine Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Orneklem Biiyiikliigii Frekans Yiizde
n<100 3 6,81
100<n<200 11 25
200<n 30 68,18
Toplam 44 100

Tablo 4.7’ye bakildiginda ¢alismaya katilan arastirmalarin ¢ogunlukla 200’den ¢ok
katilimcinin (%68,18) bulundugu biiytikliikte 6rneklemler icinde yer aldig1 goriilmektedir.

4.2. Ogrencilerin Okuma Aliskanhklarina iliskin Genel Etki Biiyiikliigii Bulgular

Arastirmada meta-analiz igindeki etki analizi verilerinin hesaplanmasi igin analize dahil
edilen galigmalarin aritmetik ortalamalari, 6rneklem sayilari, p ve t degerleri ve standart
sapmalar1 kullanilmistir. Meta-analizdeki sayisal anlamlilik diizeyi bu calisma i¢in p=0,05

seklinde kabul edilmistir.

Calismaya dahil edilen farkli aragtirmalarin etki biiyiikliikleri de birbirinden farklidir.
Bu ¢alismalardaki etki biiyiikliiklerinin nasil dagildigin1 gérmek i¢in heterojenlik testi devreye
girer. Bu arastirmada etki buytkligi degerlerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in grafikler ve
heterojenlik testinden yararlanilmistir. Uygulanan sabit etkiler modeline gore elestirel okuma

becerisi degiskenine gore etki biiylikliigii degerlerine ait bulgular Tablo 4.8’de yer almaktadir.
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Tablo 4.8. Sabit Etkiler Modeline Gore Elestirel Okgma Becerisi Degiskenine Iliskin Calismalarin Etki
Biiyiikliiklerine Iliskin Bulgular

Ortalama  Etki biiyiikliigii

Model n sd _Etki i¢in giiven Heterojenlik Testi
Bityiikliigii arahgi
Sa?v,'toitell(i"er 44 43 0,476 0532 0632 558391 90,676 0,00

Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini ortaya koyan calismalardaki homojenlik
verileri sabit etkiler modeli uygulamalar1 sonucunda Qp sayisal degerinin (558,391), %95
oranindaki anlamlilik seviyesinde 43 serbestlik sayis1 ile ki-kare dagiliminin kritik degerini
(df=43 i¢in 2 (0,95) = 90,676) astig1 ortaya ¢cikmaktadir. Cikan veriler bu calismadaki etki
biiytikliikleri verilerinin heterojen bir yapiya sahip oldugunu somut hale getirmistir. Sabit etkiler
modeline gore heterojen ¢ikan sonuglardan yola cikildiginda rastgele etkiler modelinin

uygulanmas1 dogacak hatalar1 ortadan kaldirabilir.

Rastgele etkiler modeline gore elestirel okuma becerisine ait degiskenlerle yapilan

arastirmalarin genel etki biiyiikliglinli gosteren bulgular Tablo 4.9°da yer almaktadir.

Tablo 4.9. Rastgele Etkiler Modeline Gore Okuma Aliskanligi Degiskenine Hiskin Calismalarin Etki
Biiyiikliiklerine Iliskin Bulgular

Ortalama  Etki biiyiikliigii

Model n sd ) E"tki"w icin giiyen Heterojenlik Testi
Biiyiikliigii arahig:
(ES) Alt Ust Qb X2 p
Rastgele
Etkiler 44 43 0,421 0,398 0,702 679,316 91,472 0,04
Modeli

Tablo 4.9 incelendiginde ¢aligmalarin rastgele etkiler modeline gore; giiven araliginin
alt sinir1 0,398 ve st sinir1 0,702 ve ortalama etki biiyiikliigiiniin ise 0,421 seklinde ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Meta-analizde hesaplanan Q verisi 43 serbestlik derecesi ig¢in 679,316 ve
p<0,04’tiir. Ulagilan Q testi anlamli (p<0,05) sonuglandigi i¢in analiz bulgularinin
yorumlanmasinda rastgele etkiler modelinin bu ¢alismada kullanilmasi uygun hale gelmektedir.
Q degerinin anlamli bir yapida olmasi sebebiyle veri setinin yapisinin heterojen oldugu
goriilmektedir.

Elestirel okuma becerisi degiskenine ait ¢alismalar incelendiginde bu ¢alismalara ait etki

biiytlikliigii degerleri ve agirliklart asagidaki sekilde sunulmustur:
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Btudy name Hatiction for saoh chudy S4cd i In meanc and BE% C1

4 At andard Lowsr  Uppsr

1N SN #rror Varlanos el Bt ZValue  pVal

KARADENYZ 2015 £0,187 o.oTe 0008 £33 003 239 0016
DEMYE., KAN, 2018 DEST o119 0014 0890 0423 £515 0000
EPCACAN. 2012 0582 0073 0005 0438 0725 7528 0000
KAY A 021 0,320 0014 0000 0347 0293 23168 0000
MALTEPE 2016 0217 0158 0025 L0593 0528 1372 0170
KARADEDELY, 2018 0,128 0083 0009 L0308 0056 1358 0174
KOSEM 2019 0334 o107 0011 0543 0435 313 0002
KARASAALOELL, BULUT, 2012 0.095 o252 0084 L0400 0589 0375 o708
ADMUTLLY, GURLER, MAYMAK DEMYR.Z014 0325 ooeT 0009 £0515 0134 331 00
ABLNIELL. YAMAMN. 2017 02792 o118 0014 L0523 L0081 2476 0013
CIDEMYR. 20T 0,163 0.103 0011 0385 0039 1580 0114
MIURATHAN, YETVE/UBURLL, MURATHAN, 2017 1.554 017 0029 1258 1529 9314 0000
KILAVUZ 2000 D23 0154 0024 L0540 0082 155 0120
CAMZDT 10,839 1314 1728 8263 13415 £247 Q00D
QBMUTLL 2019 0,301 o101 0010 L0499 0104 2595 0003
GUVEMN, AKTAE 2011 0220 0.0E0 0008 L0377 L0063 2742 0008
SEVER 2013 0.037 0178 0032 L0311 0385 0209 O8N
CYFICY 2019 o021 0200 0040 L0413 0371 L02  0917
BAHYN.Z019 0018 0.140 0020 £2% 0292 0128 0856
BADCILZ01S 0.039 o17T 0031 £309 038 07 0828
AKDAMN 2016 40368 o1 0025 LETE L0057 2318 0020
AKTAE GUVEM 2013 o217 QR0 0006 L0374 L0080 2706 0007
DEMYR.IONT 0657 o118 0014 L0890 0423 £515 0000
OIMUTLU. 2019 0,304 o101 0010 L0501 0107 2019 0003
KOCAK 2020 0662 0.150 0022 £96 0389 <4431 0000
SADYOELL, BYLGYN, 2008 0299 0150 0022 L0552 L0005 154 006
oD 2017 L0186 0135 0018 L0281 0249 L1120 0905
DEL Y CAN GOMKILE 2016 0,438 0154 0024 L0740 0135 283 0005
ERTEM. 021 0050 0240 0058 0381 0581 0374 0705
0265 0012 0000 0292 0246 22895 0000
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Sekil 4.1. Calismalara Ait Etki Biiyiikliigii Degerleri ve Agirliklar

Sekil 4.1°de bulunan istatistiksel verilere bakildiginda en kiiciik etki biyikligi
verisinin -0,662 oldugu; calisma igine alinan 44 aragtirmanin etki biyiikligii degerinin

21’inin negatif, 23’iiniin ise pozitif bir yapiya sahip oldugu gozlenmektedir.
4.2.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ogrencilerin elestirel okuma becerileri cinsiyet faktorii bakimindan farklilik
gostermekte midir, sorunun cevaplanmasi i¢in Tablo 4.10°da &grencilerin cinsiyet

degiskenine degerler sunulmustur:

Tablo 4.10. Arastirmaya Katilanlarmn Cinsiyetlerine Gore Etki Biiyiikliikleri

Ortalama Etlfi.biiyjikliigii o _
o Etki i¢in giiven Heterojenlik Testi
Cinsiyet n SS Biiyiikliigii arahig

(ES) Alt Ust Qb X2 p
Kiz 17.934 ,062 0,521 0,478 0,762

5,643 4853 0,038

Erkek 13.454 076 0,276 0,320 0,680 ’
Toplam 31,388 0,69 0,398 0,399 0,721

Tablo 4.10 incelendiginde, &grencilerin elestirel okuma becerisinde cinsiyet
degiskeninin etki biiyiikligiindeki ortalama degeri 0,398 (giliven aralig1 iist sinir: 0,762; alt
siir: 0,320) seklinde ortaya ¢ikmistir. Tabloda elestirel okuma becerisinde cinsiyet faktorii
bakimindan kiz 6grencilerin ortalama etki biyiikliigiiniin 0,521; erkek 6grencilerin ortalama
etki bliytikliigiiniin 0,276 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmada rastgele etkiler modelinin
ortaya koydugu gruplarin arasinda olusan heterojenlik oraninin, kaykare tablo verisinden
(4.853) daha yukarda olmasi cinsiyet faktoriine gore yapilmis gruplar arasinda olusan farkin
sayisal olarak anlamli bir deger oldugunu ve olusan bu degerin kiz 6grencilerin lehine bir

istatistiksel sonug oldugunu gostermektedir (p=0,038).
4.2.2 Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin bir kitapliga sahip olma
durumuna gore degisip degismedigi sorusunun cevaplanmasi i¢in Tablo 4.11°de 6grencilerin

kitapliga sahip olma durumlarina iliskin gegeklestirilen meta-analiz verileri yer almaktadir:
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Tablo 4.11. Arastrmaya Katilanlarin Kitapliga Sahip Olma Durumuna Gére Etki Biiyiikliikleri

Ortalama ki bilyiikliigi . .
Kitaphga i - Etki icin gluyen Heterojenlik Testi
Sahip Olma Biiyiikliigii arahgt
(ES) Alt Ust Qb X2 p
Evet 2.293 1,087 1,311 0,690 1,130
12531 2,964 0,000
Hayir 3.189 ,068 0,590 0,544 0,790
Toplam 5492 0,74 0,843 0,629 0,996

Tablo 4.11’¢ bakildiginda, ogrencilerin elestirel okuma becerisinde Kkitapligi
bulunma faktoriiniin etki biytikliigii ortalama diizeyi 0.843 (giiven aralig: st sinir: 0,996;
alt sinir: 0,629) olarak bulunmustur. Caligmadaki 6grencilerin elestirel okuma becerisinde
kitapligi bulunan ogrencilerin etki biyilikligii degerinin 1,311; kitapligi bulunmayan
ogrencilerin etki biyiikliigli degerinin 0,590 oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada rastgele
etkiler modeli verileri sonucunda 12,531 olarak bulunan gruplarin heterojenlik sonucu,
kaykare tablo verisinden (2,964) yukarida oldugu i¢in kitapligin var olmasina iliskin
olusturulmus gruplar igindeki farkin sayisal olarak anlamli bir veri oldugu ve olusan farkin

kitaplig1 bulunan &grencilerin lehine bir sonug ortaya koydugu gériilmektedir (p=,000).

4.2.3.Uciincii Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Ogrencilerin elestirel okuma becerileri annenin egitim diizeyine gore farklilik
gostermekte midir, sorusunun cevaplanmasina iligkin Tablo 4.12°de arastirmaya katilan
ogrencilerin annenin egitim diizeyinin, 6grencilerin elestirel okuma becerisini hangi boyutta

etkiledigine dair arastirma verileri bulunmaktadir:

Tablo 4.12. Arastirmaya Katilanlarin Anne Egitim Durumuna Gére Etki Biiyiikliikleri

Etki biiyiikliigii
Annenin OrtEatIIfima icin giiven Heterojenlik Testi
Egitim n P arahd df
Durumu Biiyiklugi ..
(ES) Alt Ust Qb X? p
Okuryazar
degil 365 0,694 0,476 1,384 5 32,2166 11,465 0,000
flkokul 731 1,231 0,634 1,438
Ortaokul 537 1,904 1,341 2,223
Lise 338 1,211 0,589 1,732
Lisans 244 2,854 1,980 3,467
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Lisansiistii 23 1,246 0,295 2,443

Tablo 4.12’ye bakildiginda, 6grencilerin elestirel okuma becerisinde annenin egitim
diizeyi degiskeninin etki biiyiikliigii ortalama degeri 1.523 (giiven aralig1 {ist sinir: 2,1145;
alt sinir: 0,885) seklinde hesaplanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda 6grencilerin
anne egitim diizeyi lisans durumunda olan &grencilerin ortalama etki biiyiikligii oraninin en
¢ok oldugu 2,854; annesi okuma yazma bilmeyen o6grencilerin ortalama etki biiytkligi
degerinin 0,694 oldugu goriilmektedir. Meta-analizde rastgele etkiler modeli verilerine gore
32,2166 olarak bulunan gruplarin heterojenlik verileri, kaykarenin tablodaki degerinden
(11,465) biiyiik oldugu i¢in annenin egitim diizeyine baglh olarak gruplar arasinda olugan
farkin sayisal olarak anlamli boyutta oldugu ve bu farkin da lisans mezunu annelerden

kaynaklandigi ortaya ¢ikmaktadir (p=,000).
4.2.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin babanin egitim diizeyi degiskeni gdre
farklilik gostermekte midir, sorusunun cevaplanmasi i¢in Tablo 12’de bulunan 6grencilerin
baba egitim diizeyinin, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini hangi boyutta etkiledigine

dair arastirma sonuglarina yer verilmektedir:

Tablo 4.13. Arastirmaya Katilanlarin Baba Egitim Durumuna Gore Etki Biiyiikliikieri

Etki bityikligii
Babanin OrtEillfima icin giiven Heterojenlik Testi
Egitim n et s arahg df
DUrUMU Biiyiikliigii
(ES) Alt Ust Qb X2 p
Okuryazar
degil 30 0,561 0,239 0,762 5 32,225 11,622 0,000

[lkokul 505 0,997 0,641 1,439

Ortaokul 404 1,358 1,482 2,440

Lise 394 1,472 0,689 1,588

Lisans 430 0,983 2,284 3,412

Lisansusti 57 0,723 0,283 2,583

Tablo 4.13’e bakildiginda, dgrencilerin elestirel okuma becerilerinde babanin sahip
oldugu egitim durumu diizeyinin etki biiyiikliigii ortalama degeri 1,0156 (giiven aralig iist
sinir: 2,0373; alt sinir: 0,9363) olarak ifade edilmistir. Ogrencilere bakildiginda baba egitim
diizeyi lise olanlarin etki biiyiikliigii ortalama istatistiksel sonucunun en ¢ok oldugu 1,472;

babasi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin etki biiytikliigii ortalama degerinin 0,561 oldugu
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tabloda yer almaktadir. Meta-analizde rastgele etkiler modelinin verilerine gore 32,225
bi¢ciminde hesaplanan gruplarin heterojenlik orani, tablodaki kaykare degerinden (11,622)
fazla oldugu i¢in babanin egitim diizeyine bagli gruplar arasindaki istatistiksel fark
anlamlidir ve bu anlamli farkin babanin lise mezunu olmasindan dolay:1 ortaya ¢iktigi

goriilmektedir (p=,000).
4.2.5. Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Ogrencilerin elestirel okuma becerileri ailenin gelir durumuna gore farklilik
gostermekte midir, sorusunun cevaplanmasi i¢in Tablo 4.14’te ¢alismadaki 6grencilere ait
ailelerin gelir diizeylerinin, Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini hangi sekilde

etkiledigine dair istatistiksel bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4.14. Arastirmaya Katilanlarin Ailenin Gelir Durumuna Gore Etki Biiytikliikleri

Etki biiyiikliigii
Ailenin OrtEatIlfima icin giiven Heterojenlik Testi
Gelir n . e ol arahig df
Durumu Biiyiikliigii
(ES) Alt Ust Qb X2 p
Diisiik 151 0.842 0.349 1.2216 2 10,361 4284 0,005
Orta 430 1.168 1.390 1.452
Iyi 647 1.245 0.501 1.493
Yiiksek 54 1.312 0.923 2.069
Cok Yiiksek 78 0.744 0,790 1,004

Tablo 4.14’¢ bakildiginda, ailenin gelir diizeyi degiskeninin etki biiyiikligii ortalama
degeri 1.102 (giliven aralig1 iist sir: 1,44792; alt sinir: 0,7906) seklinde hesaplanmustir.
Tabloda gelir diizeyi yiliksek olan 6grencilerin etki biiyiikliigli ortalama degerinin en ¢ok
oldugu (1,312), gelir diizeyi ¢ok yiiksek durumda olan 6grencilerin ise en diisiik oldugu
(0,744) goriilmektedir. Meta-analizde rastgele etkiler modeli verilerine gore 10,361 seklinde
hesaplanan gruplarin heterojenlik degeri, tablodaki kaykare degerinden (4,284) fazla oldugu
icin ailenin gelir diizeyine iliskin olusan gruplar arasindaki farkin istatistiksel sekilde anlamli

diizeyde oldugu goriilmektedir (p=0,005).
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada 6grencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen degiskenler meta-
analiz yontemiyle arastirilmistir. Ogrencilerin elestirel okuma becerisine kitapliga sahip
olma, cinsiyet, babanin egitim durumu, annenin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi
degiskenlerinin etkisi ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir. Bu amaca ulasmak i¢in Tiirkiye’deki
farkli okul kademelerinde okumakta olan 6grencilerin elestirel okuma becerisi tizerinde
duran arastirma sonuglarinin meta-analizi yapilmistir. Bu calismaya, cinsiyet degiskeni
acisindan 30, kitapligin bulunmast yoniinden 3, annenin egitim diizeyi degiskeni i¢in 6,
babanin egitim diizeyi yoniinden 6 ve dgrencilerin ailelerinin gelir durumu degiskeni igin 7
caligma katilmistir. Meta-analizde 31 makale ve 13 yiiksek lisans tezi olmak tizere 44
arastirma sonucu analiz i¢ine alinmistir. Meta-analiz sonuglari incelendiginde 44 ¢aligmanin
icinde yer alan toplam orneklem istatistikleri cinsiyet degiskeni igin 31.388, Kitapligi
bulunanlar i¢in 5.492, 6grencilerin annelerinin egitim diizeyi degiskenine gore 2.238,
babanin bulundugu egitim diizeyi i¢in 1.820 ve ailenin gelir durumuna bagli bulundugu
diizey icin 1.312 seklinde hesaplanmistir. Bu ¢alismada yontem olarak kullanilan Meta-
analiz yontemi ile kiiciik boyutlu 6rneklemler ile ulagilan bulgular bir araya getirilerek biiyiik
orneklemli verilerin analizi yapilmistir. Calismaya Tiirkiye nin biitiin cografi bolgelerinde
yapilmis incelemelerin dahil edilmesi ve meta-analiz i¢ine alinan kirk dort arastirmanin
2006-2021 yapilan arastirmalara ait olmasi sonuglarin genellenebilirligine olumlu katki

saglamaktadir.

Calismaya katilan aragtirma sonuglarinin yayim yillarinin bulundugu frekans tablosu
g6z Oniine alindiginda en ¢ok ¢alisma 2017 yilinda yiiriitiilmistiir. 2008, 2010 ve 2011
yillarinda konu ile ilgili bir ¢alisma yapilmistir. Caligmadaki tablolar incelendiginde gittikce
elestirel okumanin 6neminin artmasinin beraberinde bu alanda yapilan arastirmalar1 da

artirdig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Orneklemlerin hangi bolgelerden alindigina bakildiginda I¢ Anadolu bolgesinde
yapilan calismalarin en ¢ok paya sahip oldugu goriilmektedir. ¢ Anadolu bolgesi ilk sirada
yer alirken Marmara, Ege ve Akdeniz sirayla onu takip etmektedir. Meta-analizde iilkede
yer alan biitiin cografi bolgelere ait galisma sonuglarinin yer almasi 6rneklemin evreni yeterli

derecede yansittig1 seklinde yorumlanabilir.
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Meta-analize dahil edilen arastirma verilerinin dgretim derecelerine gore dagilimi
g0z Oniine alindiginda en fazla lisans kademesine ait sonuglarin bulundugu goriillmektedir.
Lisans diizeyindeki veriler incelendiginde ortaokul kademesi, onu da ilkokul kademesi
izlemektedir. Tablodaki istatistiksel sonuglar en az arastirmanin lise diizeyinde

gerceklestirildigini gostermektedir.

Calismada ornekleme uygulanan o6lgegin biiyilkk oranda diger arastirmalarda
kullanilan 6l¢eklerden se¢ildigi gézlenmistir. Ayni sekilde ulasilan bulgulara bakildiginda
arastirmalardaki 6rneklem biiyiikliiklerinin ¢ogunlukla 200’den biiyiik katilimcidan
olustugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Orneklem sayismin yiiksek olmasi sonuglarmn

genellenebilirligi acisindan da ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Meta-analizin bu bdlimiinde, g¢alismanin bulgularina ait veriler Ozetlenerek
verilmis ve bu verilerden yola ¢ikarak elestirel okuma becerisini etkileyen faktorler hakkinda
Oneriler sunulmustur. Meta-analiz calismasinda elestirel okuma becerisini etkileyen
faktorler ile ilgili yapilan bireysel calismalardan Ornekler verilmis ve bu g¢aligmalarin

sonuclarindan yararlanilmistir.
5.1. SONUCLAR

5.1.1. Ogrencilerin Elestirel Okuma Becerisini Etkileyen Faktorlerin Etki
Biiyiikliigiine fliskin Sonuclar

Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen degiskenlerin etki biiyiikliigiinii
hesaplamak i¢in meta-analiz kriterlerine uyan 44 arastirmaya ulasilmistir. Calismada meta-
analiz modelinin etki analizi sonuglarinin hesaplanmasi amaciyla aragtirmalarin aritmetik
ortalamalari, 6rneklem sayilari, p ve t degerleri ve standart sapmalar1 kullanilmistir. Elestirel
okuma ile ilgili aragtirmalarin istatistiksel olarak anlamlilik derecesi p=0,05 seklinde kabul
edilmistir. Meta-analiz yontemi uygulanirken ¢aligmaya dahil edilen arastirmalar farkl etki
derecesine sahiptir. Sahip olunan etki diizeylerinin normal dagilima uyup uymadigini ortaya
cikarabilmek icin heterojenlik testleri kullanilmistir. Meta-analizin heterojenligi icin
uygulanan etki biiyiikliigii oranlar1 ve Q istatistiksel verileri caligmalarin heterojen bir yapiya
sahip oldugunu da gostermektedir. Bu nedenle rastgele etkiler modelinin bu ¢aligmada
kullanilmas1 fayda saglayacaktir. Bu arastirmanin istatistiksel verileri incelendiginde en
kiiciik etki biiyiikligii degerinin -0,662 oldugu; meta-analiz i¢inde bulunan 44 arastirma
sonucunun etki biiylkligii verisinin 21’inin negatif, 23’{iniin pozitif degerde oldugu

goriilmektedir.
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5.1.2. Birinci Arastirma Sorusuna liskin Sonuclar

Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen faktorler igin cinsiyet degiskeninin
etki biiyiikliigii ortalama degeri 0.398 (giiven aralig: {ist sinir: 0,762 320; alt sinir: 0,320)
olarak bulunmustur. Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen 6zellikler bakimindan
cinsiyet faktoriine bakildiginda kiz 6grencilerdeki etki biyiikliigii degeri 0,521; erkek

ogrencilerdeki ortalama etki biiytikligii 0,276 olarak hesaplanmaktadir.

Calismada rastgele etkiler yontemine gore heterojenlik orani hesaplanmistir.
Tabloda yer alan kaykare degeri 5,643 olarak bulunmus ve cinsiyet faktoriiniin elestirel
okuma becerisini etkileyen faktorler bakimindan anlamli bir yapiya sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir (p=0,038). Buradaki anlamlilik diizeyinin kiz Ogrencilerin lehine oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bu sonu¢ yapilmis farkli ¢alismalarin verileriyle benzerlik
gostermektedir. Aslantiirk vd.nin (2010) yaptiklar1 aragtirmada siif Ogretmenliginde
okuyan kiz 6grencilerin okumaya karsi ilgi ve alakalarmin erkeklerin okuma ilgi ve
alakalarindan yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Demir ve Kan’in (2018) 7. smif
Ogrencilerini icine alan arastirmasinda kiz 6grencilerin elestirel okumaya dair diizeylerinin
erkek 6grencilerin diizeylerinden daha yiiksek bir noktada oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin
bulgulariyla ayn1 sonuca sahip olan bazi ¢aligmalar sunlardir: Kaya, 2021; Karadedeli, 2018;
Kosem, 2019; Kilavuz, 2020.

5.1.3. ikinci Arastirma Sorusuna fliskin Sonuclar

Calisma icine alinan 44 arastirmanin 3’ilinde kitapliga sahip olma durumuna iliskin
sonuglara yer verilmistir. U¢ calisma incelendiginde hesaplanan toplam &rneklem sayisi
5.492 ogrencidir. Bu c¢aligmadaki Ornekleme bakildiginda %41,75’inin  kitapliginin

bulundugu bulgusuna ulasilmaktadir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen faktorlerde Kitapliga sahip olma
durumunun etki biiyiikliigii ortalama degeri 0,843 (giiven araligi {ist sinir: 0,996; alt sinir:
0,629) olarak bulunmustur. Ogrencilerin elestire] okuma becerisini etkileyen faktdrler
kitapligin bulunmasi degiskeni yoniinden incelendiginde kitapligi bulunan 6grencilerin etki
biiyiikliigii degerinin 1,311; kitaplig1 bulunmayan 6grencilerin etki biiyiikliigii degerinin
0,590 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Arastirmada rastgele etkiler modeli verilerine gore
gruplar arasi olusan heterojenlik diizeyi 12,531 olarak bulunmustur. Buradaki heterojenlik
degerinin, tabloda yer alan kaykare degerini ifade eden 2,964’ten daha yiiksek olmasi

kitapliga sahip olma degiskenine gore kurulmus gruplar arasindaki istatistiksel farki anlamli

94



diizeye getirmektedir (p=,000). Ogrencilerin elestirel okuma becerisine, Kitapliga sahip olma
durumunun, kendine ait bir Kitapligi olmama durumuna kiyasla daha ¢ok katki sagladigi

sonucuna ulasilmistir.

Daha Once yapilan bireysel calismalara bakildiginda Kaya’nin (2021) yiriittiigi
arastirmada kitapliga sahip olma degiskeni {lizerinde durulmustur. Calisma toplam 4.743
orneklemle gerceklestirilmis ve bu Orneklemlerin %38,83’{iniin kendilerinin olan bir
kiitiiphanesinin bulundugu belirlenmistir. Kitapligi bulunan 6grencilerin elestirel okuma
becerisi diizeyleri bulunmayan 6grencilerden daha yiiksektedir. Aybek ve Aslan’in (2015)
633 6gretmen adayiyla yiiriittiigii ¢alismada 6gretmen adaylarinin elestirel okuma becerisine
yonelik duygu ve diisiincelerinin kitapliga sahip olma durumuna bagli anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikardigi sonucuna ulasilmistir. Bir kitapliga sahip 6gretmen adaylarinin elestirel
okumaya kars1 becerilerinin Kitapliga sahip olmayan 6gretmen adaylarina gére anlamli
olacak seviyede bir fark ortaya koydugu gorilmistiir. Kitapliga sahip olmanin
ogrencilerdeki elestirel okuma becerisine olumlu etki ettigini ifade eden bir baska arastirma

da Sahin’e (2019) aittir.
5.1.4. Ugiincii Arastirma Sorusuna iliskin Sonuclar

Meta-analize dahil edilen 44 ¢alismanin 7’sinde annenin egitim durumu degiskeniyle
ilgili verilere yer verilmistir. Yedi arastirmadan yola ¢ikildiginda toplam orneklem sayisi
2238 ogrencidir. Tablo incelendiginde 6grencilerin annelerinin ¢ogunlugunun ilkokul
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Lisansiistii mezunu diizeyinde olan anne sayisinin diger

diizeylerden az oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerisini etkileyen degiskenlere bakildiginda annenin
egitim diizeyi etkeninin etki biiyikliigii ortalama degeri 1,523 olarak bulunmustur.
Arastirma i¢inde yer alan 6grencilerin annenin sahip oldugu egitim diizeyi lisans seviyesinde
olanlarmin etki biiytikligii sonucunun (2,854) diger seviyelerden fazla oldugu; annesi
okuryazar durumda olmayan 6grencilerin ortalama etki biiytikliigii degerinin digerlerinden
az (0,694) oldugu ortaya ¢ikmistir. Meta-analizde rastgele etkiler modeli verilerine gore
gruplarda olusan heterojenlik diizeyi 32,2166 ¢ikmistir. Bulunan bu degerin tabloda yer alan
kaykare degerinden (11,465) daha fazla olmasindan kaynakli annenin egitim diizeyine gore
gruplarda olusan istatistiksel fark sayisal olarak anlamlidir. Annenin lisans diizeyinde egitim

almis olmasi ortaya ¢ikan farkin sebebi olarak gériilmektedir (p=,000).
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Konuyla ilgili daha 6nceki arastirma sonuglarindan Can, Karadeniz ve Tirkyillmaz’in
(2010) yiiriittiikkleri ¢alismada annenin egitim-O6gretim seviyesinin artmasinin 6grencilerin
okuma ve dolayisiyla da elestirel okuma durumlarina olumlu katki sagladigi verisine
ulasilmistir. Ozdemir’in (2017) calisma sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin elestirel
okuma becerisi kazanmasinda annenin egitim diizeyinin ¢ok dnemli oldugu vurgulanmustir.
Demir (2019) calismasinda 6gretmen adaylarinin okumanin gerekliligi boyutunda annenin
egitim dilizeyine iliskin tiniversiteden mezun olanlarin lehine farklilastigi goriisiine

ulagmustir.
5.1.5. Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Sonuglar

Meta-analize dahil edilen 44 ¢alismanin 6’sinda babanin egitim seviyesi degiskeniyle
ilgili sonuglara yer verilmistir. Alt1 arastirmadan yola ¢ikildiginda toplam 6rneklem sayisi
1820 6grenciden olusmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin babalariin yiiksek diizeyde
ilkokul mezunu oldugu goriilmiistiir. Bu siralamay1 az bir farkla lisans mezunu olanlar takip
etmektedir. Sahip olunan en az &grenim diizeyini ise okuryazar olmayan grup

olusturmaktadir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerisinde babanin egitim seviyesi degiskeninin etki
biiyiikligii degeri 1,0156 ¢ikmustir. Ogrencilere bakildiginda baba egitim seviyesi lise
olanlarin etki biiyiikliigii ortalamasinin 1,472 ile en yiiksek oldugu; baba egitim durumu
okuryazar olmayanlarin etki biyikligi degeri 0,561 ile en az oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Meta-analizde rastgele etkiler modeli verilerine goére gruplarin arasinda
olusan heterojenlik degeri 32,225 olarak goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu degerin, tabloda
yer alan kaykare degerinden (11,622) daha yiiksek seviyede olmasindan kaynakli babanin
egitim diizeyine bagh gruplarda olusan farkin sayisal olarak anlamli bir yapiya sahip oldugu

ulasilan bulgular arasindadir (p=,000).
5.1.6. Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonuclar

Ailenin gelir diizeyi degiskeninin etki biiylikligi ortalama degeri 1,102 olarak
bulunmustur. Gelir durumu orta seviyede olan 6grencilerin etki biiyiikliigii sayisal degerinin
en fazla paya sahip oldugu (1,368), gelir durumu ¢ok yiiksek olan Ggrencilerin etki
biiyiikliigii degerinin ise en az paya sahip oldugu (0,744) goriilmektedir. Rastgele etkiler
modeline gore meta-analiz yontemi iginde gruplarin arasinda ortaya ¢ikan heterojenlik
degeri 10,361 olarak hesaplanmistir. Ulasilan bu degerin tablodaki kaykare degerinden

(4,284) yiiksek seviyede olmasi nedeniyle ailenin gelir diizeyine gore meydana gelen gruplar
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arasindaki fark, veriler dogrultusunda degerlendirildiginde anlamli hale gelmektedir
(p=0,005).

Onceki bireysel calismalardan Karadedeli (2018), c¢alismasinda Ogrencilerin
istatistiksel sonuglarindan yola ¢ikarak orneklemde yer alan 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleriyle elestirel okuma beceri seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig:
sonucuna ulagmstir. Arict (2005) ve Topgu (2007), 6grencilerdeki yas seviyesi diistiigiinde
algilanan ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin elestirel okuma becerisi iizerinde kayda deger
bir etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Yaptiklar1 aragtirma sonuglarinda 6gretmen
adaylarinin okuma dolayisiyla da elestirel okuma becerileri iizerinde ailenin iginde
bulundugu gelir durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmadigini
savunan arastirmacilar1 su sekilde siralayabiliriz: Gonen, Oncii ve Isitan (2005); Can,
Karadeniz, Tiirky1lmaz (2010); Odabas vd. (2008); Ungdren ve Dogan (2010) ; Saracaloglu
vd. (2009). Ote yandan Kilavuz (2020), tarama modelinde 171 Tiirkge 6gretmen aday1 ve
100 Tiirk¢e Ogretmeni ile yiiriittiigli ¢calismasinda 6grencilere uygulanan elestirel okuma
Olcegi verileri ile ailenin ekonomik durumu arasinda manidar bir anlamh farklilik oldugu

sonucuna ulagmistir.
5.2. ONERILER

e Kitapliga sahip olma degiskeninin sonuglarindan hareketle 6grencilerin her
zaman elestirel bir okuma ile i¢ i¢e olabilmesi i¢in siif i¢erisinde ulasilabilecek
kolaylikta bir kitapliklart olmalidir. Kitapliktaki kitaplarin 6grencilerde merak
uyandiracak kaliteli kitaplar olmas1 ve sorgulamaya cevap verecek nitelikte
olmas1 dgrencilerdeki elestirel okuma becerisini iist diizeye ¢ikaracaktir.

e Meta-analiz i¢ine alinan arastirmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak dgrencilerin
elestirel okuma becerilerinin istenilen seviyeye ulagmadigi goriildiiglinde,
oncelikle Tiirkge dersi ile ilgili farkl kategoriler basta olmak sartiyla diger
dersler i¢inde de elestirme, kitap okuma, yorumlama, soru sorma, inceleme ve
irdelemeye doniik projeler ve ddevler verilmelidir.

e Alan yazindaki elestirel okumayla ilgili arastirmalar irdelendiginde dgrencilerin
okulda ya da okul disinda elestirel okuma yapabilmesi icin ulagacaklar1 yazili
materyallere kiitiiphaneden, smif kitapligindan, Ogretmenlerinden ya da
arkadaslarindan ulastiklar1 goriilmektedir. Giin gegtikce kitaplarin fiyatlarinin
artmasi ve her kitaba ulasmanin miimkiin olmadig diisiiniildiigiinde 6gretmenin

giincel kitaplar ile ilgili demokratik bir sinif ortaminda elestirel okuma becerisini
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gelistirecek etkinlikler diizenlemesi elestirel okuma becerisine olumlu katki
yapacaktir. Hangi siif diizeyinde olursa olsun dgrenci ya da 6gretmen aday1
kiitiiphaneye ulasabilmeli bir engelle karsilasmamalidir, 6grencilerin ders giris
ve cikiglar1 da goéz Oniinde bulundurularak kiitiiphanelerin agilis kapanis
saatlerine dikkat edilmelidir

Sinif ortamu, kiitiiphaneler, sinif kitapliklar1 ve rol model olan 6gretmenler
ogrencilerdeki elestirel okuma becerisini ortaya ¢ikarabilecek seviyede ve
durumda olmalidir.

Ogrenciler ve aileler sorgulama, merak, diisiinme, okuma gibi kavramlar
konusunda bilgilendirilmelidir. Ogrencilere kiitiiphaneye iiye olma aligkanlig
kazandirilmalidir.

Elestirel okuma konusunda konferanslar, edebiyat giinleri, kitap tanitim giinleri,
yazar soylesileri gibi Ogrencileri elestirel okumaya tesvik edebilecek ve
cesaretlendirebilecek etkinlikler yararl olacaktir.

Elestirel okuma becerisinin saglikli ve dogru yapilabilmesi icin okuma
eyleminin gerceklestirilmesi gerekir bunun i¢in kitaplar 6grencileri kendisine
cekecek seviyede tasarlanmali ve her 6grenciye ayni kitabin hitap etmeyecegi
bilinmelidir.

Ogretmenler kendi derslerinde 6grencilerin elestirel okuma istek ve
motivasyonunu artirmak i¢in degisik ve ilgi cekici etkinlikler diizenlemelidir.
Ornek verilecek olursa elestirel okumanm tam olarak yapilabilmesi igin
ogrenciler, kendi sinifindaki arkadaslarinin da okudugu bir kitab1 smifta
tanitabilir, kitaba dair gorlislerini olumlu ya da olumsuz ¢ekinmeden
sOyleyebilir, uzlasilamayan noktalar sinif ortaminda demokratik bir sekilde
tartisabilirler.

Ogretmenler ve aileler elestirel okuma becerisi konusuyla ilgili kuru kuru
nasthatlerde bulunmamali yazili bir materyal nasil elestirel okunur bu konuda
cocuga rol model olmalidir. Model olunmadigir zaman 6grenci ¢evrede, sinifta
ya da ailede gormedigi bir beceriyi hayata gegirirken zorlanacaktir.

Okullarda okuma ve elestirel okumaya dair olusturulan kuliipler farkli
etkinliklerle 6grencilerdeki farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarabilir.

Her 6grencinin farkli oldugu unutulmadan o6grenciler bireysel ozelliklerine

uygun kitaplar1 secebilmeli ve aileler de bu konuda destek olmalidir. Cocugun
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evinde kendine ait kendi zevkine uygun bir kitapliginin olmasi severek
okumasini saglayacak ve okuduklar1 iizerinde kafa yormasina zemin
hazirlayacaktir.

Elestirel okuma becerisinde, merak 0&gesi tlizerinde durulacak Onemli
kavramlardandir. Ogretmen sinifindaki 6grencilerin bireysel 6zelliklerini gdz
oniinde bulundurarak merak 6gesini agiga ¢ikartabilir. Okudugu kitaplardan kisa
kisa dikkat cekici noktalardan bahsedebilir, 6grencilere kitap tavsiyesinde
bulunabilir.

Ogrencinin kiiciik yaslardan itibaren kitaplarla i¢ ige olmasi elestirel okuma
becerisi kazanma konusunda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Aileler ¢ocuklarin
kitapla bulusmasi i¢in okula baslama zamanin1 beklememeli, evde de bu konuda
cocuga gerekli ortam1 saglamalidir. Kiiciik yaglardan itibaren kitaplarin renkli
ve resimli yliziiyle tanisan 6grenciler ileriki yaslarda okuduklarina elestirel bir
g0z ile bakabileceklerdir.

Elestirel okuma becerisinin bir aligkanlik haline gelebilmesi amaciyla 6grenciler
okuma eyleminin siirekli ve diizenli yapilabilmesi i¢in dergi, gazete vb gibi

stireli/stliresiz yayinlar1 diizenli olarak takip etmeleri tesvik edilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Meta-analiz kapsaminda 2006-2021 arasinda elestirel okuma becerisini
etkileyen kitapliga sahip olma, cinsiyet, aile geliri, anne-babanin egitim durumu
vb. gibi etkenler iizerinde yogunlasilmistir. Bu konuda arastirma yapacak
aragtirmacilar elestirel okuma becerisini etkileyen farkli degiskenleri de
arastirma kapsamina dahil edebilirler.

Yapilan bu c¢alismada meta-analiz i¢ine alinan arastirma sonuglarindan
yayimlanmis olanlarina TUBITAK ULAKBIM, Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal
Tez Merkezi’nden (YOK-TEZ), Dergipark ve EBSCO veri tabanlar1 ve Google
Akademik arama motorundan ulagilmistir. Konuyla ilgili baska c¢aligmalarda
bulunmaktadir fakat bunlara erismek miimkiin olmadig1 i¢in erisim noktalari
kapali olduklar1 i¢in bunlardan yararlanilamamistir.  Arastirmacilar

arastirmalarini aktif durumda kullanarak ve kendilerine ait iletisim baglantilarini
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paylasarak  meta-analiz  yontemini uygulayacak arastirmacilara yol
gosterebilirler ve daha fazla faydali bilginin olusmasina katki saglayabilirler.
Bu meta-analiz arastirmasinda Tiirkiye’de yiiriitiilmiis ¢alismalar arastirmaya
dahil edilmis ve bu verilerden ulasilan bulgularla degerlendirme yapilmistir.
Elestirel okuma becerisi ile ilgili daha sonraki yillarda arastirma yapacak olan
arastirmacilar bu verilerle yurt disinda bu konu ile ilgili yapilan ¢aligmalari
karsilastirarak daha genellenebilir sonuglar elde edebilirler.

Meta-analiz ig¢inde incelenecek arastirma sonuglarinin belirlenme kisminda bazi
calismalarin bulgular boliimiindeki verilerin anlagilir bir bigcimde olmamast (p
ve t degerleri, ortalama, standart sapma gibi) nedeniyle meta-analizin kodlama
yerinde farkli zorluklar meydana gelmistir ve bu arastirma icine alinabilecek
birgok sonu¢ bu nedenden dolayi elenmistir. Calismasini tamamlayan
aragtirmacilar ulastiklar1 verileri herkesin anlayabilecegi diizeyde agik olarak
verirse konu ile ilgili ¢alismaya baslayacak olan aragtirmacilara dogru bilgiler

sunulabilecektir.
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