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Bu arastirma, Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaciyla yapilmstir.

Arastirma; Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Egitimi, Matematik Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, Sif Egitimi,
Okul Oncesi Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Egitimi Anabilim dallarinda
O0grenim goren toplam 855 Ogretmen adayi ile yiirttiilmiistiir. Arastirmadaki veriler,
Afacan ve Demirci Giiler tarafindan gelistirilen, 44 madde ve 6 faktorden olusan
“Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Tutum Olgegi” ile toplanmugtir.
Arastirmacilarin  yaptigr giivenirlik analizi sonucunda gilivenirlik katsayis1 0.905
bulunmustur. Toplanan nicel veriler SPSS istatistik paket programi kullanilarak analiz
edilmistir.

As a result of the research, it was determined that the pre-service teachers'
Attitudes towards Sustainable Environmental Education were generally at the level of "I
agree".

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilir gevre egitimi, Tutum &lgegi, Ogretmen adaylart
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ABSTRACT

MSc THESIS

DETERMINATION OF TEACHER CANDIDATES' ATTITUDES TOWARDS
SUSTAINABLE ENVIRONMENTAL EDUCATION
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This research was conducted to determine the attitudes of teacher candidates
studying at Kirgehir Ahi Evran University Education Faculty towards sustainable
environmental education.

Research; The study was conducted with a total of 855 teacher candidates
studying at Kirsehir Ahi Evran University, Faculty of Education, Science Education,
Mathematics Education, Social Studies Education, Turkish Education, ClaSroom
Education, Preschool Education, Guidance and Psychological Counseling Education.
The data in the study were collected with the "Attitude Scale towards Sustainable
Environmental Education” developed by Afacan and Demirci Giiler and consisting of
44 items and 6 factors. As a result of the reliability analysis conducted by the
researchers, the reliability coefficient was found to be 0.905. The collected quantitative
data were analyzed using the SPSS statistical package program.

As a result of the research, it was determined that teacher candidates' attitudes

towards sustainable environmental education were positive.

Key Words: Sustainable environmental education, Attitude scale, Teacher candidate
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1. GIRIS

Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi, insanlarin ¢evre bilinci gelistirerek dogal kaynaklari
koruma ve siirdiriilebilir bir yasam tarzi benimsemelerini saglayan bir egitim
programidir. Bu egitim, ¢evre sorunlarinin farkindaligini artirir, dogal kaynaklarin etkin
kullanim1 ve atiklarin azaltilmasi konularinda bilgi ve beceriler saglar. Sirdiiriilebilir
cevre egitimi genellikle okullarda, iiniversitelerde, toplum merkezlerinde veya c¢evre
orgiitleri tarafindan diizenlenen caligtaylar, seminerler, egitim programlari ve etkinlikler
aracihigryla gerceklestirilir. Insanlar ve doga arasindaki barisi, Diinya’daki farkli
bolgeler, kiiltlirler, uluslar ve nesiller arasindaki adaleti ifade eder ve gelecege
yoneliktir. Siirdiriilebilir kalkinma; sosyal, gevresel ve ekonomik konulara ek olarak,
kiiresel sorumluluk ve siyasi katilim konularina da uzanmaktadir (Alkis, 2007).

Cevre egitimi farkli iki bilim dali olan egitim bilimleri ile ¢evre biliminin ortaya
cikardig1 ve biyoloji, cografya, ekoloji, iktisat, felsefe, sosyoloji, psikoloji gibi bilim
dallariyla bir¢ok bilgi alisverisinde bulunan bir alandir (Atasoy, 2005).

Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi, fen bilgisi derslerinde 6grencilere ¢evre bilincini
kazandirmay1 ve siirdiiriilebilirlik konularinda bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler
yetistirmeyi amaclayan dnemli bir 6gretim yaklagimidir. Bu yaklagim, 6grencilere dogal
kaynaklarin korunmasi, ¢evre kirliligi, enerji verimliligi, geri doniislim, iklim degisikligi
ve biyolojik cesitlilik gibi temel g¢evre sorunlarimi anlama ve ¢dzme becerilerini
kazandirmay1 hedeflemektedir.

Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi, 6grencilerin c¢evreye duyarlilik ve sorumluluk
gelistirmelerine yardimci olurken, fen bilgisi derslerinin igerigini zenginlestirir ve
giincel ¢evre sorunlarma odaklanir. Bu sayede dgrenciler, bilimsel diislince becerilerini
kullanarak ¢evre sorunlarin1 anlama, ¢cozme ve gelecek nesiller i¢in siirdiiriilebilir bir
cevre yaratma konusunda aktif rol oynama yeteneklerini gelistirirler.

Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi ayn1 zamanda Ogrencilere ¢evresel adalet, kaynak
paylasimi ve stirdiiriilebilir kalkinma gibi 6nemli kavramlar1 da 6gretir. Bu sayede
ogrenciler, toplumsal ve kiiltiirel boyutlariyla ¢evre sorunlarini anlamaya baslar ve
¢evre politikalarinin ve toplumun g¢evresel siirdiiriilebilirlik igin atacagi adimlarda aktif
bir rol oynayabilirler. Fen bilgisi dersleri, bilimsel yontemleri kullanarak g¢evre
sorunlarini arastirma, veri analizi yapma, deneyler yapma ve sonuglari degerlendirme
gibi becerilerin kazanilmasina olanak saglar. Bu da 6grencilerin ¢evre sorunlarini daha

derinlemesine anlamalarini ve ¢6ziim odakli diisiinmelerini saglar.



Sonug olarak, fen bilgisi derslerinde siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, dgrencilerin
cevre konularinda bilingli, duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerine
katk1 saglar. Bu sayede gelecegimizi sekillendirecek olan gengler, siirdiiriilebilir bir

cevre ve yasanabilir bir diinya i¢in gerekli adimlar1 atmaya hazir hale gelirler.

1.1. Cevre

Ekborg’a (2005) gore ¢evre, diinyanin meydana geldigi giinden bugiine, gerek
canli gerekse cansiz bilesenleriyle siirekli bir degisim igindedir. iklimlerin degismesi
gibi ¢esitli ¢evre olaylariyla canli organizmalarin bazi tiirlerinin yok olmasi, azalmasi
veya degisim gegirmesi olasidir.

Cevre egitimi, insanlar1 ¢evre konularinda bilinglendirmeyi, ¢evreye duyarlilik
gelistirmeyi ve slirdiiriilebilirlik ilkesini benimsemeyi amaclayan bir egitim alanidir.
Cevre egitimi, bireylerin dogal kaynaklar1 koruma, ¢evresel sorunlara ¢oziim tiretme ve
strdiiriilebilir yasam tarzlarim1 benimseme konularinda yetkinlik kazanmalarini
hedefler. Bilinglendirme: Cevre egitimi, bireylerin ¢evre sorunlari hakkinda bilgi sahibi
olmalarin1 ve bu sorunlarla ilgili farkindalik kazanmalarimi saglar. iklim degisikligi,
dogal kaynak tiilkenmesi, habitat kaybi gibi konular hakkinda bilgilendirme yaparak
insanlarin ¢evresel sorunlarla ilgili gercekleri anlamalarina yardime1 olur.

Insanlarin tiiketim aliskanliklarinin ve yasam tarzlarmin gevre iizerindeki
olumsuz etkileri sonucunda yasanilan ¢evre, milyonlarca yil siirebilecek degisimler
yerine ¢ok kisa siire igerisinde farklilasmaya baslamistir. Bu degisimler sadece canli ve
cansiz ¢evreyi olumsuz etkilemekle kalmayip insanlarin yasam kalitesini diisiirmektedir
(Benzer, 2010).

Cevre egitimi, insanlarin dogayr yok etmeden yasamini siirdiirebilmesi icin
zorunlu hale gelen biligsel, duyussal ve davranigsal doniisiim ve siiregtir. Cevre
egitiminin biligsel boyutu doganin yapis1 ve isleyisini, insan doga iliskisini ve doga
tizerindeki insan etkilerinin gelecekteki sonuglarini bilme, tanima ve Ongdrme Vb.

seklindeki yeterliklere karsilik gelmektedir (Ozdemir, 2022).

1.2. Cevre Sorunlari
Insanoglu var oldugu giinden bu yana hem gevresinden etkilenmekte hem de
cesitli faaliyetleriyle cevresini etkilemektedir. Son 200 yilda endiistri, tarim ve tip

alanlarindaki gelismeler insanin dogadaki roliinii 6n plana g¢ikartmakta, beraberinde



biliylik niifus artist ve buna paralel olarak cesitli ¢evre problemlerini giindeme
getirmektedir (Erten, 2003).

Cevresel sorunlar her ne kadar insanlar tarafindan olussa da sorunlarin
giderilmesinde de aktif rol oynamaktadirlar. Cevrenin korunmasinda dikkat edilecek
husus kirletmeden 6nce temiz tutmayi basarabilmektir. Bu yiizden oncelikle insanlari
cevre konusunda egitmek ve onlara duyarlilik kazandirmak gerekir (Dastan, 2007).

Stirdiiriilebilirlik kavrami ilk kez 1713 yilinda Hans Carl von Carlowitz
tarafindan “yasl agaclarin kesilmesi ile orman dengesini korumak adina bunlarin yerine
gececek yeterli sayida geng agac bulundurulmasi arasinda bir biitiinliikk kurmay1 ima
etmek” anlaminda kullanilmistir (Pisani, 2006). Siirdiiriilebilirlik kelimesi kokeni
oldukega eski tarihlere dayanmakla birlikte, yirminci yiizyilin son ¢eyreginden itibaren
sikca kullanilmaya baglanan bir kavramdir. Yukarida ifadelerden hareketle, cok boyutlu
bir kavram olan siirdiiriilebilirligin en ¢ok dnem tasiyan yoniiniin ¢evre ile ilgili oldugu
sOylenebilir. Cilinkii dogal gevre iizerindeki yaratilan herhangi bir olumsuzluk bir daha
geri donililemez sekilde tim canlilarin yasamini tehdit etmektedir. Bu dogal cevreyi
paylasan bireyler daha yesil ve daha temiz alanlarin varligin1 koruyarak

stirdiiriilebilirligi saglayabilirler.

1.3. Klasik Cevre Sorunlari

Cevre kirliliginin temel sebebi; tabiatin insan etkileriyle ortaya ¢ikan atiklar
kendiliginden yok etme yetenegini kaybetmesi, buna baglh olarak bozulmasidir
(Kislalioglu ve Berkes, 1985). Ekolojik denge birka¢ yonden bozuldugu i¢in birbirine
baglantili bir bigimde sistemin tiim Ogelerine yansimakta ve yasamin her alaninda
tehlike bas gostermeye baslamaktadir. Baglantili krizlerden bazilarin1  belirtmek
gerekirse insanlik ve gezegenimiz i¢in birbirine baglantili dort temel etmen ve tehlike
oldugu sdylenebilir. Bunlar kitle imhasina sebep olacak diinya savaslari, artan asirt
niifus, kirlenme ve dogal kaynaklarin tiikenmesidir. Bunlar baglantili olup, ¢oziimleri de
oldukc¢a zordur (Gormez, 1991).

Stirdiirtilebilir ¢cevre egitimi, insanlarin gevreyle ilgili sorunlar1 anlamalarina ve
coziimler iiretmelerine yardimci olan bir egitim alanidir. Bu egitimde genellikle klasik
cevre sorunlar1 olarak adlandirilan bazi temel konular vurgulanir. Iste siirdiiriilebilir
cevre egitiminde sikca ele alinan klasik ¢evre sorunlarindan bazilar1 sunlardir.

Iklim Degisikligi; fosil yakitlarin kullanimi, ormansizlasma, endiistriyel

faaliyetler ve sera gazi emisyonlar1 gibi nedenlerle iklim degisikligi giderek artan bir
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sorun haline gelmistir. Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, iklim degisikliginin etkilerini
anlamayi, sera gazi emisyonlarini azaltmayr ve iklim degisikligiyle miicadele icin
yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelmeyi vurgular.

Su Kirliligi; endiistriyel atiklar, tarim ilaglari, evsel atiklar ve diger insan
etkinlikleri su kaynaklarmin kirlenmesine neden olmaktadir. Siirdiiriilebilir cevre
egitimi, su kirliliginin nedenlerini ve etkilerini dgretirken, su kaynaklarmin korunmasi
ve temiz suya erisimin 6nemini vurgular.

Hava Kirliligi; sanayi tesisleri, tasitlar, enerji iiretimi ve yanma siiregleri gibi
kaynaklar hava kirliligine katkida bulunmaktadir. Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi, hava
kirliliginin insan sagligina etkilerini, hava kalitesi yonetimini ve ¢evreyi korumak icin
temiz enerji kaynaklarinin kullanimini ele alir.

Atik Yonetimi; artan niifus ve tiikketim aligkanliklariyla birlikte atik miktar1 da
artmaktadir. Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, atik olusumunun azaltilmasi, geri doniisiimiin
tesvik edilmesi ve atiklarin dogru bir sekilde yonetilmesi gerekliligini vurgular.

Biyolojik Cesitlilik Kaybi; habitat tahribati, ormansizlagma, Kirlilik ve iklim
degisikligi gibi faktorler biyolojik gesitlilik kaybina neden olmaktadir. Siirdiiriilebilir
¢evre egitimi, biyolojik ¢esitlilik kaybinin nedenlerini, ekosistemlerin 6nemini ve dogal
yasam alanlarinin korunmasinin gerekliligini vurgular.

Kimyasal Kirlilik; sanayi atiklari, tarim ilaglari, evsel temizlik iriinleri ve diger
kimyasal maddeler ¢evrede kimyasal kirlilige neden olabilir. Sirdiiriilebilir cevre
egitimi, kimyasal kirliligin ekosistemlere ve insan sagligina etkilerini anlatirken, ¢evre
dostu tirtinlerin kullanimini tesvik eder.

Asirt Tiiketim; sinirli kaynaklarimizi asiri tiiketmek, cevresel sorunlara katkida
bulunur. Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir bir sekilde
kullanilmasinin 6nemini vurgular, yenilenebilir kaynaklara yonelimi tesvik eder ve atik
azaltma prensiplerini 6gretir.

Niikleer Tehlike niikleer santrallerin isletimi, niikleer atiklarin depolanmasi ve
niikleer kazalar gibi faktorler ¢evre ve insan sagligi i¢in ciddi riskler olusturabilir.
Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi, niikleer enerjinin kullaniminin getirdigi riskleri ve
alternatif temiz enerji kaynaklarini ele alir.

Istilac1 Tiirler; yabanci tiirlerin dogal ekosistemlere yerlesmesi, yerli tiirlerin
yasamini tehdit edebilir ve biyolojik cesitlilik kaybina neden olabilir. Siirdiiriilebilir

cevre egitimi, istilaci tiirlerin etkilerini ve bu tiirlerle miicadele yontemlerini 6gretir.



Bu klasik ¢evre sorunlari, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kapsaminda genellikle
Ogretilen ve iizerinde durulan 6nemli konular arasindadir. Ancak ¢evre sorunlari siirekli
olarak degisebilir ve yeni sorunlar ortaya ¢ikabilir, bu nedenle ¢evre egitimi siirekli

olarak giincellenmelidir.

1.4. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Orgiin egitim basamaklarinda verilen gevre egitiminin birbirini tamamlayan ve
stirekli gelisim gostererek devam eden bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir. Bununla
birlikte, gelecek nesillerin yetistirilmesinde onemli goérevler tistlendigi kabul edilen
egitimcilerin yetistirilmesi de bir o kadar onemlidir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003;
Yilmaz ve ark., 2002). Giiven ve ark. (2013), Ogretmenlerin ¢evreye karsi gelistirdigi
tutum, sahip oldugu biling, gosterdigi duyarlilik ve sorumluluk o6grencilere model
olmakta ve bireylerin ¢evrelerinde meydana gelen sorunlarla miicadele etmesinde ve
bireylerde g¢evre bilincinin olusturulmasinda 6gretmenlere biiylik gorev diismektedir.
Dolayisiyla, 6gretmenlerin c¢evre ile ilgili konularda bilgi, beceri ve deger boyutunda
niteliklerinin artirilmasi; hem ogretmenler hem de gelecekte yetistirecekleri bireyler
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Cevre egitimi, insanlarin c¢evre konulariyla ilgili bilgi, farkindalik ve
anlayiglarin1 artirmayir amaglayan bir egitim alanidir. Bu egitimin tarihsel gelisimi,
cevre sorunlarinin giderek artmasi ve insanlarin g¢evre konularma olan ilgisinin
artmastyla birlikte onem kazanmigtir. Cevre egitimi kavrami, 1960'larin sonlarinda ve
1970'lerin baglarinda g¢evre sorunlarinin ortaya cikmasiyla birlikte ortaya cikti. Bu
donemde, insan faaliyetlerinin ¢evre tizerindeki olumsuz etkileri konusunda artan bir
farkindalik vardi. Cevre egitimi genellikle dogal kaynaklarin korunmasi, kirliligin
onlenmesi ve dogal c¢evrenin korunmasiyla ilgili bilgi ve farkindalik saglamay:
hedefliyordu. 1980'ler-1990'lar bu dénemde cevre egitimi, uluslararas: diizeyde daha
fazla taninmaya basladi. Birlesmis Milletler ¢evre konularina odaklanan cesitli
toplantilar diizenledi ve ¢evre egitimiyle ilgili stratejiler gelistirdi. Ayrica ¢evre egitimi,
okul miifredatlarina dahil edilmeye basland1 ve ¢evreyle ilgili konulara daha fazla vurgu
yapildi. 2000'ler bu donemde ¢evre egitimi, siirdiiriilebilir kalkinma kavramiyla daha da
giiclendi. Cevre egitimi, sadece ¢evre sorunlarina odaklanmak yerine, insanlarin sosyal,

ekonomik ve cevresel boyutlariyla siirdiiriilebilir bir gelecek icin bilgi ve becerilerini



gelistirmeyi amagladi. Bu donemde g¢evre egitimi, kiiresel diizeyde daha fazla énem
kazand1 ve bircok iilke cevre egitimi politikalarini ve programlarini gelistirdi.

Fen bilgisi ¢evre egitimi, fen bilimleri disiplinlerinin ¢evre sorunlar1 ve
stirdiiriilebilirlikle iliskilendirilmesi amaciyla yapilan egitim faaliyetlerini kapsar. Fen
bilgisi c¢evre egitimi, 1970'lerde cevre hareketinin yiikselisiyle birlikte gelismeye
baslamistir. Bu donemde, ¢evre sorunlarina bilimsel agidan yaklasma ve bu sorunlari
anlama ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Fen bilimleri egitimi, 6grencilerin ¢evre sorunlarini
anlamalarin1 ve ¢0ziim Onerileri sunmalarini saglamak ic¢in ¢evre odakli igeriklerle
zenginlestirilmeye baslanmistir.

1980'lerde fen bilgisi ¢evre egitimi, ekosistem yaklagiminin 6nem kazandigi bir
déneme girmistir. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir yonetimi, ekosistemlerin isleyisini
anlama ve bu konularda bilingli kararlar alabilme becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmistir. Ogrencilere, fen bilimleri arastirmalar1 ve deneyler yoluyla cevresel
sorunlar1 analiz etme ve ¢6zme yetenekleri kazandirilmastir.

1990larin  basindan itibaren, c¢evre egitimi programlar1 fen bilgisi
miifredatlarinda daha yaygin hale gelmistir. Uluslararast kuruluglar, hiikiimetler ve
egitim kurumlari, ¢evre egitiminin fen bilimleri derslerine entegrasyonunu tesvik etmis
ve bu konuda rehberlik saglamistir. Ogrenciler, fen bilimleri arastirmalari, saha
calismalar1 ve ¢evre projeleri gibi etkinliklerle ¢evre sorunlarini incelemis ve ¢oziim
onerileri sunmuslardir. 2000'lerden itibaren fen bilgisi ¢evre egitimi, siirdiirtilebilirlik ve

iklim degisikligi gibi kiiresel ¢cevresel sorunlara odaklanmistir.

1.5. Cevre Egitiminin Amaglari

Cevre egitiminin amagclari, insanlar1 ¢cevre konularinda bilinglendirmek, ¢evreyle
ilgili sorunlarin farkina varmalarini saglamak ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in eyleme
gecmelerini tesvik etmektir. Cevre sorunlarinin nedenlerini, insanlarin yasam
bigimleri, sahip olduklari deger yargilar1 ve tutumlart olusturmaktadir (Gokge ve ark.,
2007).

Cevre egitimi i¢in oncelikle saglam bir ¢evre bilinci olusturulmahidir. Simdiye
kadar yapilan arastirmalar, 6grencilerin ¢evre hakkindaki bilgilerinin, ¢evreye yonelik
tutum ve davraniglariin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. Arastirmacilar okul
oncesi donemin goz ardi edilmemesi gerektigini, ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve

davraniglarin ilk olarak bu doénemde olugsmaya basladigin1i ve olusturulan ¢evre



bilincinin sonraki yillarda da ¢evreye karsi olumlu tutum ve davranig gelistirmede
oldukga 6nemli bir yeri oldugunu ifade etmektedir.

Ayrica, iilkemizde iiniversiteye devam edebilen birey sayisinin disiik ve
ilk6gretimin zorunlu olmasi dikkate alindiginda, ¢evre egitiminin temel egitim
diizeyinde verilmesinin onemini daha da artirmaktadir. Yapilan bir arastirma
sonucunda, ilkdgretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik, tutumlarinin yiliksek oldugu ve
genel olarak da olumlu oldugu belirlenmistir. Buna karsin {iniversite 6grencilerinin
cevre sorunlarina karsi tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan bir aragtirma sonucunda
ise dgrencilerin genel olarak g¢evre sorunlarina karsi tutumlarinin zayif oldugu tespit

edilmistir.

1.6. Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci

Stirdiiriilebilir ¢evre bilinci, insanlarin gevresel sorunlara karsi1 farkindaliklarini
artirmak ve siirdiiriilebilirlik ilkelerine dayali davranislar1 benimsemek anlamina gelir.
Siirdiiriilebilir ¢evre bilinci, insanlarin dogal kaynaklari etkin bir sekilde kullanmalari,
cevre kirliligini azaltmalari, ekosistemleri korumalar1 ve gelecek nesillere yasanabilir
bir diinya birakma sorumlulugunu tasimalar1 konularinda bir anlayis gelistirmelerini
igerir. Cevre egitiminin benimsenen yaklasima, ilkelere ve
stratejiye uygun sekilde belirli amag ve islevleri yerine getirmesi beklenmektedir.

Bu ¢ergevede, ¢evre egitiminin amaci, “insanlarin, ekolojik ¢evre dizgelerini ve
insanli@in bu dizge icindeki yerini kavramalarina, ayn1 zamanda, bireylerin, insan
toplumlarinin, gezegenle nasil uyum icinde yasayabileceklerine iliskin goris
gelistirmelerine, etkili ve sorumlu bir katilim igin gerekli becerileri kazanmalarina
yardim etmek” seklinde kapsamli ve biitiinciil bir yaklagimla dile getirilmektedir
(Sengiil, 2001). Siirdiirtilebilir ¢evre bilinci, bireylerin dogal ¢evrenin Onemini
kavramalarin1 ve cevreyle uyumlu yasam bicimleri gelistirmelerini tesvik eder. Bu
biling, ¢evresel sorunlarin ¢oziimii i¢in isbirligi ve katilimcili§i 6n plana cikarir.
Bireyler, yerel ve kiiresel diizeyde ¢evresel projelere katilarak, cevre politikalarinin
olusturulmasinda etkin rol oynayarak ve c¢evre konularinda farkindalik yaratarak

stirdiiriilebilir bir gelecek icin ¢ozlimler iiretmeye yonlendirilir.



Stirdiiriilebilir ¢evre bilinci, gelecek nesillerin yasayabilecegi saglikli ve dengeli
bir ¢evrenin korunmasi i¢in de dnemlidir. Dogal kaynaklan siirdiiriilebilir bir sekilde
kullanarak, ekosistemlere zarar vermeden, c¢evre Kkirliligini azaltarak ve iklim
degisikligiyle miicadele ederek, gelecek nesillere daha iyi bir diinya birakma
sorumlulugunu tasiriz. Sonug olarak, siirdiiriilebilir ¢evre bilinci, bireylerin ¢evresel
sorunlara duyarlilik gelistirmesini, sorumluluklarini benimsemesini ve siirdiiriilebilirlik
ilkelerine uygun hareket etmeyi saglar. Bu biling, ¢evresel sorunlara karsi bilingli ve
aktif bir sekilde miicadele etmemizi, dogal kaynaklar1 korumamizi ve gelecek nesillere
stirdiiriilebilir bir diinya birakmamizi saglar. Her birimizin iizerine diisen sorumlulukla,

stirdiiriilebilir ¢cevre bilincini gelistirerek ¢evremizi koruma yolunda adimlar atabiliriz.

1.7. Siirdiiriilebilir Cevre Tutumu

Stirdiiriilebilir ¢evre tutumu, dogal kaynaklari koruma, ¢evre kirliligini azaltma
ve ekosistemleri stirdiiriilebilir bir sekilde kullanma amacini tagiyan bir yaklagimdir. Bu
tutum, insanlarin ¢evre ile etkilesimlerini degerlendirerek, dogal kaynaklar1 dikkatli bir
sekilde kullanma ve gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakma hedefini igerir.
Gezegenimizin dogal kaynaklart giin gectik¢e azaliyor, ekosistemler tahrip oluyor ve
cevre kirliligi tehlikeli boyutlara ulastyor. Biitiin bu olumsuz etkiler, insanligin refahin
ve gelecegini tehdit ediyor. Bu nedenle, siirdiiriilebilir ¢evre tutumu, dogaya ve
gelecegimize olan sorumlulugumuzu kavramamiz ve harekete ge¢gmemiz gereken bir
cagridir. Siirdiiriilebilir ¢cevre tutumunun temelinde, dogal kaynaklarin etkili kullanimi
yatar.

Enerji, su, ormanlar, tarim arazileri ve diger dogal kaynaklarimizin bilingli bir
sekilde kullanilmasi, gelecek kusaklarin da bu kaynaklardan yararlanabilmesini saglar.
Bu, enerji tasarrufu yapmak, su kaynaklarin1 korumak, siirdiiriilebilir tarim yontemleri
kullanmak gibi pratik eylemlerle gerceklestirilebilir.

Ayn1 zamanda, siirdiiriilebilir ¢cevre tutumu c¢evre kirliliginin azaltilmasini da
amaglar. Hava, su ve toprak kirliligi gibi c¢evresel etkilerin kontrol altina alinmasi ve
atiklarin dogru bir sekilde yonetilmesi icin ¢abalama gereklidir. Sirdiiriilebilirlik,
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimin tesvik etmek, atik yonetimini gelistirmek,
geri donlistimii yayginlastirmak gibi ¢evre dostu uygulamalarin benimsenmesini
gerektirir. Hizli ve diizensiz niifus artigi, hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi,
biyolojik ¢esitliligin azalmasi, iklim degisiklikleri, kat1 atik yonetimi, radyoaktif Kirlilik,
ses kirliligi temel ¢evre sorunlar arasinda yer almaktadir.
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Cevre kirliligi canlilar tehdit eden, cansiz varliklarin niteligini degistiren zararl
maddelerin hava, su, toprak ve gidalar gibi biitiin alic1 ortamlara yogun bir bigimde
karismasi olayidir. Bu olay sonucunda alic1 ortamlarin fiziksel, kimyasal ya da biyolojik
ozellikleri degistiginden dogal dengeleri bozulmaktadir (Y1ldiz ve ark., 2008).

Schneider ve Kay’a (1994) gore, insan aktiviteleri, atmosferin kompozisyonunu
kiiresel olgekte degisime ve topraklarin da kitasal diizeyde bozulmasina yol agarken,
diinyanin kapasitesinin c¢oktan asildigina iliskin siipheler de artmis bulunmaktadir
(Marin, 2004).

Cevre sorunlari, giderek daha ¢ok varlik i¢in, Yeryiizii’'nde yasami ve var olmay1
imkansiz kilmaktadir. Bu hizli yok olus siireci, dogadan kopuk bir yasam siirmesi
miimkiin olmayan insan icin karsilasilabilecek en ciddi tehditi icermektedir. insan—-doga
iligkilerinin sonucu ortaya ¢ikan bu tehditlere yonelik farkindaliklarin olugsmasi ¢ok
eskilere dayanmaz. II. Diinya Savasindan itibaren atom bombasi projesinde iiretilen
radyoaktif elementler, 1944’te yaygin olarak kullanilmaya baslanan DDT, deterjanlar,
sentetik plastikler dikkati ilk ¢eken olaylar arasinda yerini almaktadir. Bu iirlinlerin
cevre tizerindeki global kirletici etkisinin fark edilmesi 1950’lerin sonlariyla 1960’larin

baslarina rastlar.

1.8. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi

Bilim ve teknoloji, toplumsal alandaki en Gnemli itici giiclerden ikisidir. Bu
baglamda, siirdiiriilebilir kalkinma sadece 6zel ve ekonomik alanlarda yapilanma olarak
adlandirilmamali akademik olarak egitilmis genclerin profillerinin sekillendirildigi
diinya genelindeki sorunlara karsi olusturulmus etik bir tepki olarak da ifade edilmelidir
(Altner & Michelson, 2005). Birgok farkli tanim1 olan siirdiiriilebilir kalkinma kavrami
giiniimiizde “glinlimiiziin ihtiyaclarini, gelecek neslin ihtiyaglarin1 dikkate alarak
karsilamak” seklinde tanimlanmustir. Bu tanim ilk defa “Ortak Gelecegimiz (Brundtland
Raporu)” isimli raporda tanmimlanmistir (United Nations General ASembly, 1987).
Stirdiiriilebilir kalkinma genel olarak ti¢ farkli alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
ekonomik, c¢evresel ve sosyal boyutlar olmak iizere simiflandirilabilir. Ancak bu
boyutlar tamamen birbirinden farkli degildir. Aksine birbiriyle i¢ ice ge¢mis bir
yapidadirlar (Harris, 2000). Bu baglamda The United Nations Development Group
(UNDG) (2016) siirdiiriilebilir kalkinmanin kiiresel hedeflerini, “yoksullugu ortadan

kaldirmak™, “gezegenimizi korumak” ve “insanlarin huzur ve baris icerisinde
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“esitsizliklerin azaltilmas1™, “siirdiiriilebilir sehir ve yasam alanlar1”, “sorumlu tiiketim
ve tretim”, “iklim eylemi”, “sudaki yasam, ‘“karasal yasam”, “baris, adalet ve giiclii
kurumlar” ve “hedefler i¢in ortakliklar” olmak iizere toplam 17 alt boyuttan olusan
hedefler belirlemislerdir (UNDG, 2016). Bu hedeflere ulasabilmek i¢in tiim iilkeler,
kendi oncelikleri ve diinyanin karsit karsiya oldugu c¢evre sorunlarimi dikkate almak

zorundadir.

1.9. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Siirdiiriilebilir Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Stirdiirtilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, ¢cevre bilincinin artmast,
¢evre sorunlarinin fark edilmesi ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasma
ihtiyactyla birlikte tarihsel bir gelisim siireci yasamistir. Bu siirecte ¢esitli olaylar,
raporlar ve uluslararas1 platformlar siirdiiriilebilir kalkinma ve g¢evre egitimi
konusundaki farkindaligi artirmis ve politika gelisimini desteklemistir. 19601 ve
1970'li yillar, modern ¢evre hareketinin dogusuna tanik oldu. Cevre sorunlari ve
cevresel tehlikelerin artmasi, insanlarin ¢evre konusunda bilinglenmesini sagladi. Ilk
cevre koruma ve bilinglendirme ¢abalar1 bu donemde ortaya ¢ikti.

1987 yilinda Birlesmis Milletler Diinya Komisyonu'nun yaymmladigr "Bizim
Gelecegimiz" raporu, siirdiiriilebilir kalkinma kavramimi diinya giindemine tasidi.
Raporda, ¢evre ve kalkinma arasindaki iliski vurgulandi ve gelecek nesillerin ihtiyaclar
g6z onilinde bulundurularak bir kalkinma modeli 6nerildi.

1992 yilinda Rio de Janeiro'da diizenlenen Diinya Zirvesi (Rio Zirvesi),
stirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre koruma i¢in uluslararas: bir yol haritasi belirledi. Bu
zirve, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi konusunda da 6nemli adimlar atilmasini sagladi. Ayni
yil Rio Zirvesi'nin yan etkinliklerinden biri olan Egitim i¢in Rio konferansi
gerceklestirildi. Bu konferansta, egitimin siirdiiriilebilir kalkinmanin  temelini
olusturdugu vurgulandi ve siirdiiriilebilir cevre egitimi konusunda bir vizyon
olusturulmasi hedeflendi.

1995 yilinda UNESCO'nun yayimladigi Egitim i¢in Belge, egitimi siirdiiriilebilir
kalkinmanin anahtar1 olarak tanimladi. Bu belge, egitimin siirdiiriilebilir kalkinmay1

anlayisli bireyler yetistirmek i¢in bir arag olarak goriilmesini sagladi.
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2002 yilinda Johannesburg'da gergeklestirilen Diinya Zirvesi, siirdiiriilebilir
kalkinma ve ¢evre egitimi alaninda ilerlemelerin degerlendirildigi bir platform oldu.
Zirvede, cevre sorunlarina yonelik bilinglendirme caligmalarinin artirilmast  ve
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasmak i¢in egitimin 6nemi vurgulandi.

UNESCO'nun 2005 yilinda yayimladig “Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim”
adl1 rapor, siirdiiriilebilir kalkinma ve gevre egitimi konusunda politika onerileri sunarak
uluslararas1 diizeyde bir ¢erceve olusturdu. Raporda, egitimin siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine ulagmak i¢in kritik bir rol oynadigi ve siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin
entegre bir sekilde uygulanmasi gerektigi vurgulandi.

2012 yilinda Birlesmis Milletler, "Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Kiiresel Eylem
Plan1" olarak bilinen Rio+20 Bildirgesi'ni yayimladi. Bu bildirge, siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerinin giiclendirilmesi ve ¢evre egitiminin 6neminin vurgulanmasi i¢in
uluslararasi bir ¢erceve sunarak ilerlemeler kaydetmeyi hedefledi.

Son olarak, Birlesmis Milletler'in 2015 yilinda kabul ettigi Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefleri (SKH) oOnemli bir adim oldu. Bu hedefler, c¢evresel
sirdiriilebilirligi ve egitimi kapsayan genis bir kalkinma ajandasini igeriyor.
Siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi, bu hedeflerin basarilmasinda kilit bir rol oynamaktadir.

Tiim bu olaylar ve raporlar, siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir ¢evre
egitimi konusunda uluslararas1 diizeyde farkindalik yaratmis, politika gelisimine katki
saglamis ve ¢evresel siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasma yolunda 6nemli adimlar
atmistir.

Siirdiiriilebilir kalkinmada siirdiiriilmesi gereken tam olarak nedir? Bu soruya en
genis haliyle iki agidan cevap verilebilir. Ik olarak, fayda siirdiiriilmelidir yani, gelecek
nesillerin faydasi azalmamalidir. Gelecek, faydasi ya da mutlulugu agisindan en azindan
simdiki kadar iyi olmaldir. Ikincisi, fiziksel verim siirdiiriilmeli, yani dogal kaynaklarin
akist ve dogal sermaye saglam tutulmalidir. Gelecek, ekosistem tarafindan saglanan
biyofiziksel kaynaklara ve hizmetlere erisimi agisindan en azindan simdiki gibi iyi
olmalidir (Daly, 2006).

1.10. Arastirmanin Amaci

Giliniimiizde ¢evresel sorunlar, insanligin karsi karsiya oldugu en énemli kiiresel
zorluklardan biri haline gelmistir. Iklim degisikligi, biyolojik cesitlilik kayb1, su kitlig,

hava kirliligi ve atik sorunlar1 gibi ¢evresel tehditler, gezegenimizin stirdiiriilebilirligi
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acisindan ciddi bir risk olusturmaktadir. Bu nedenle, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, bu
sorunlarla basa ¢ikmak ve gelecekteki nesillere saglikli bir gezegen birakmak i¢in hayati
bir 6neme sahiptir.

Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi, bireylerin ¢evresel sorunlara karsi bilingli, duyarh
ve sorumluluk sahibi olmalarini hedefler. Bu egitim, insanlarin ¢evreye olan etkilerini
anlamalarini, dogal kaynaklar siirdiiriilebilir bir sekilde kullanmay1 6grenmelerini ve
cevresel problemleri ¢6zmek i¢in harekete gegmelerini saglar. Ayrica, strdiiriilebilir
cevre egitimi, bilgi, beceri ve degerlerin kazanilmasini tesvik ederek, siirdiiriilebilirlik
kavraminin gilinliik yasamin her alanina entegre edilmesini saglar.

Ogretmen adaylarmin cevre egitimine yonelik tutumlari, siirdiiriilebilir bir
gelecegin ingas1 i¢in biiylik bir Ooneme sahiptir. Cilinkii 6gretmenler, 6grencilerin
cevresel bilinglerini ve c¢evreyle ilgili davraniglarimi sekillendiren kilit aktorlerdir.
Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimine yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri,
stirdiiriilebilirlik degerlerini ve c¢evresel sorunlarin farkindaligini gelecek nesillere
aktarmada kritik bir rol oynarlar.

Ogretmen adaylarmin cevre egitimine yonelik tutumlarmin Onemi, cevre
sorunlarinin giderek artmasi ve cevresel siirdiiriilebilirligin kiiresel bir oncelik haline
gelmesiyle daha da artmaktadir. Bu sorunlar, iklim degisikligi, biyolojik cesitlilik kaybu,
dogal kaynak tilkenmesi ve atik yonetimi gibi konular1 kapsamaktadir. Bu baglamda,
Ogretmen adaylariin c¢evre egitimine yonelik tutumlari, bu sorunlarla basa ¢ikma ve
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in ¢oziimler liretme konusunda belirleyici bir faktordiir.

Ogretmen adaylarinin olumlu bir ¢evre egitimi tutumuna sahip olmalari, ¢evre
sorunlarinin ~ Onemini  kavramalarini, ¢evresel  siirdiiriilebilirlik  degerlerini
benimsemelerini ve bu degerleri 6grencilere aktarmalarini saglar. Ayni1 zamanda, ¢evre
egitimine yonelik olumsuz bir tutum, 6grencilerde ¢evresel sorunlara karsi duyarsizlik
veya kayitsizlik yaratabilir. Bu da ¢evre koruma ¢abalarinin zayiflamasina ve
gelecekteki nesillerin ¢evresel sorunlarla miicadelede yetersiz kalmasina neden olabilir.

Ogretmen adaylarinin gevre egitimine yénelik tutumlarini sekillendiren faktorler
arasinda kisisel deneyimler, egitim siireci, degerler ve toplumsal etkilesimler yer
almaktadir. Bu faktorler, cevre egitimiyle ilgili farkindalig1 artirabilir veya azaltabilir.
Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin gelistirilmesi ve
giiclendirilmesi i¢in 6gretmen egitimi programlarinda uygun stratejilerin benimsenmesi

Onemlidir.
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Bu arastirmanin amaci Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarini
tespit etmektir. Ayrica, d6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik
tutumlar1 ile cinsiyet, tiniversitede ¢evre egitimi dersi alma durumu, 6grenim goriilen
anabilim dallari, sinif diizeyi, yasanilan yer, anne egitim durumu, baba egitim durumu

ve aylik gelir arasindaki iliskileri incelemektir.

1.11. Arastirmanin Onemi

Stirdiirtilebilir ¢evre egitimi, 6gretmen adaylarinin ¢evresel biling, tutum ve
davraniglart  olusturmalarinda olduk¢ca Onemlidir. Gelecegin  6gretmenlerinin
sirdiriilebilir davraniglar sergilemeleri, O6grencilerinin de bu davraniglart 6rnek
almalarina yol acar. Yapilan arastirmada, Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilirlik
konularindaki bilgi diizeylerini 6l¢iilebilir, tutumlarini analiz edilebilir ve gevre dostu
davraniglar1 degerlendirilebilir.

Ogrencilerin cevre bilincini ve siirdiiriilebilirlikle ilgili davraniglarmi tesvik
etmek i¢in stratejiler gelistirmek, 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden, gercek diinya
uygulamalarina odaklanan, igbirlik¢i 6grenmeyi destekleyen ve siirdiriilebilirlikle ilgili
konularin gilinliikk yasama entegre edilmesini saglayan stratejilerin gelistirilmesi
onemlidir. Ornegin, geri doniisiim aligkanlhiklarinin kazandirilmasi i¢in okulda geri
donilislim programlar1 olusturulabilir veya enerji tasarrufu konusunda farkindaligi
artirmak icin Ogrencilere enerji verimli cihazlarin kullanimi konusunda bilgilendirici
materyaller sunulabilir.

Cevre egitimi, 6grencilerin ¢evresel sorunlara karsi farkindalik gelistirmelerini,
dogal kaynaklar1 siirdiiriilebilir bir sekilde kullanmay1r 6grenmelerini ve c¢evresel
sorunlar1 ¢6zme becerilerini kazanmalarini saglar. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin
cevre egitimine yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri, gelecek nesillerin ¢evre
konularinda bilingli ve etkili bir sekilde hareket etmelerini saglayacak temel bir adimdir.
Ogretmen adaylarmin gevre egitimine ydnelik olumlu bir tutum gelistirmeleri, gevre
bilincini toplumsal bir norm haline getirme ve siirdirilebilirlik degerlerini
yayginlastirma agisindan da biiyiik 6nem tasir.

Cevre egitiminin temel amaci “cevre problemleri hakkinda duyarli olan ve olas1
cozlimleri veya ¢oziim yollarin1 salayabilecek yetenekte bilingli kitleler olusturmak™

seklinde verilebilir (Kiilkdyliioglu, 2000). Bu amagclar dogrultusunda yapilan ¢aligmalar,
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stirdiiriilebilir ¢evre egitimi ve fen bilgisi alanindaki aragtirmalara katki saglar ve
ogrencilerin ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlikle ilgili becerilerini gelistirmeye yonelik
daha etkili stratejilerin olusturulmasina yardimci olur.

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine ydnelik tutumlarinin tespit

etmeye yonelik yapilan bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.12. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Kirsehir Ahi Evran Universitesinde 6grenim
goren 0gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlart nasildir?”

seklindedir.

1.13. Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri asagida verilmistir;

1. Kirsehir Ahi Evran Universitesinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
stirdiirtilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlari 6gretmen adaylarmin demografik
ozelliklerine (cinsiyete, tniversitede cevre egitimi dersi alma durumuna, O6grenim
goriilen anabilim dallarina, sinif diizeyine, yasanilan yere, anne egitim durumuna, baba
egitim durumuna, aylik gelire) gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir gevre egitimine yonelik tutumlari dlgegin

geneli ve alt faktorleri arasinda anlamli iliski var midir?

1.14. Arastirmanin Simirhihiklar

Bu c¢alisma;

1. Kirsehir Ahi Evran Universitesinde dgrenim goren ve arastirmaya katilan
Ogretmen adaylari,

2. Arastirmada kullanilan 6lgme araci ile sinirlidir.

1.15.Varsayimlar

Yapilan ¢alismada;

1. Ogretmen adaylarmin  6lgme aract ile ilgili gercek goriislerini
bildirdikleri,

2. Olgek maddelerine samimi bir sekilde cevap verdikleri varsayilmigtir
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2. ONCEKI CALISMALAR

2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Tanriverdi (2009) tarafindan yapilan c¢alismada, iilkemizdeki ilkogretim
programlarinin siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi maddeleriyle ne kadar uyumlu oldugunu
arastirtlmistir. Programda bulunan kazanimlarin daha ¢ok bilgi ve tutum gelilstirmeye
yonelik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kazanimlarin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine degil
var olan ¢evreyi korumaya yonelik olduklar dikkat cekmistir.

Keles ve ark. (2010) tarafindan yapilan caligma, doga egitimi kamplarinin
O0gretmen adaylariin g¢evre bilinci, ¢evreye yonelik tutum, diisiince ve davranmiglar
tizerindeki etkisini ve kaliciligini arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda
doga egitimi programimin Ogretmen adaylarinin g¢evre bilincine, tutumlarma ve
davranilglarina olumlu yonde katkida bulundugu ve 6nemli etkiler oldugu sonucuna
varilmigtir.

Ozbugutu ve Karahan (2014) “Cevre Egitimi ve Alternatif Y6ntemler—Literatiir
Taramas1” isimli ¢alismalarinda ¢evre egitimin farkli tanimlari, ¢evre egitiminin dnemi
ve glinlimiizde daha iyi bir ¢evre egitimi i¢in kullanilan alternatif yontem ve yaklasimlar
incelemiglerdir. Calisma sonucunda 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinden farkli
olarak 6grenciyi merkeze alan yontemlerinde kullanilabilirligi gosterilmistir.

Yildiz ve ark. (2021), calismalarini {iniversite 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢cevre
egitimi ve c¢evre sorunlarina yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin incelemek amaciyla
yapmislardir. Calisma sonucunda 6grencilerin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutumlari
ile Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum diizeyleri arasinda bir iliskinin oldugu ifade
edilmistir.

Cirit-Giil ve ark. (2022), “Ogretmen Adaylarmin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine
Yonelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi” baglikli ¢alismalarimi Karadeniz Bolgesi'nde
bir iniversitenin egitim fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim géren 471 dgretmen
adayr ile yapmuglardir. Caligmanin verileri Fen Bilgisi Ogretmenligi, Matematik
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Smmf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi anabilim dallarinda 68renim gormekte olan Ogretmen adaylarindan
toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda Fen Bilgisi anabilim dalinda 6grenim goren,
cevre ile ilgili sivil toplum kurulusuna iiye olan, basili veya online yayin takip eden
O0gretmen adaylarmin ve kadin 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine

yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.
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Diindar & Kizik (2022) “Investigation of the place of environment in life
studies program leSon in the context of ecological literacy, environmental education
and sustainable development-oriented education” balslikli ¢alilsmalarinda ekolojik
okuryazarlik, ¢evre egitimi ve siirdiirilebilir gelisme odakli egitim anlayis1 incelenmis
bunun sonucunda ortaya ¢ikan g¢evre egitimi ve cevre temasi ile iliskili konular
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak ele alinmis ve Hayat Bilgisi 0gretim

programindaki yerleri incelenmistir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Parlo ve Butler (2007), ¢alismalarinda gevre egitimi ile fen derslerinin iligkisini
incelemisler ve ¢alismanin sonucunda, ¢evre egitimi ve fen derslerinde arasinda kesin

bir iliski oldugunu belirlemislerdir.

Barbas ve ark. (2009), tarafindan yapilan galilsmada Ogrencilerin ¢evresel
duyarhiliklarina doga iizerinde yapilan belgesellerinin etkisini aralstirmistir. Sonugta,
doga belgesellerin 6grencilere olumlu yonde etki gdsterdigi, bitkiler {izerine olmayan
daha modern belgesellerin gevre bilgisine ve hayvan hislerinin anlaGilmasina olumlu

etkilerde bulundugu gézlemlenmistir.

Liarakou ve ark. (2011) orta Ogretim Ogrencilerinin sera etkisi ve iklim
degisikligi konularina yonelik diistincelerini belirlenmek amaciyla yapilmistir. Yapilan
arastirmanin sonucunda okul dis1 cevre egitimlerinin Ogrencileri olumlu yonde
etkiledigi ve dgrencilerin kesin olan diisiincelerinin temelinde televizyonun yer aldigi

saptanmistir.

Ramchunder ve Ziegler (2021), calismalarin1 6grencilere veri toplama, veri
analizi, problem ¢d6zme, takim ¢aligmasi, iletisim ve bilimsel okuryazarlik becerilerini
uygulama firsatt vermek ve bu arada kampiis acik yesil alanini gelistirmek icin
kullanmak  amaciyla  yapmuglardir.  Uygulamali  yaklasimlarla ~ 6grencilerde
stirdiiriilebilirlik bilincini tesvik etmek amaci ile Singapur’da bir Universitenin yesil
alanimm1 kullanmiglar ve Ogrencilerin daha derin kavramsal anlayis elde etmelerini
amaglamislardir. Calismalarinin sonucunda yesil alanlar1 fiziksel siirecler ve ¢evresel
yonetim ve siirdiiriilebilirlik ile ilgili konular hakkinda bilgi edinmek ic¢in dinamik

ortamlar olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
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3. MATERYAL VE METOT
Bu boliimde arastirmada kullanilan ydntem, desen, evren ve Orneklem,
ornekleme yontemi, veri toplama araclari, verilerin analizi ve veri toplama siireci detayli

bir sekilde sunulmustur.

3.1. Materyal
3.1.1. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Afacan ve Demirci Giiler (2012)’in
gelistirmis olduklar1 gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 yapilmis olan “Siirdiiriilebilir
Cevre Egitimine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olcek, 44 maddeden olusan 5°1i
likert tipindedir. “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi nin 6 faktorlii
olup cronbach alpha giivenilirlik katsayis1 0.904 tiir.

Aragtirmacilarin yaptig1 giivenirlik analizi sonucunda ise giivenirlik katsayisi
0.905 bulunmustur.

Arastirma grubunda yer alan &grencilere, “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine
Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmis ve dlgekten elde edilen veriler, “betimsel istatistik™
ile yorumlanmistir. Her bilimsel tutum maddesinin ylizde dagilimlarina, ortalamalarina
ve frekanslarina bakilmistir (Tablo 3.1).

Tablonun yorumlanmasi i¢in;

Olgegin aralik genisligi a = dizi genisligi / yapilacak grup sayisi, formiilii ile

hesaplanip buna gore olusturulan 6lcekte; secenekler ve sinirlar asagida verilmistir.

Tablo 3.1. Olgek Maddelerinin Sinir Degerleri

Agirhk Madde Simir
Secenekleri
5 Kesinlikle Katiliyorum 4.21- 5.00
4 Katiliyorum 3.41-4.20
3 Kararsizim 2.61-3.40
2 Katilmiyorum 1.81-2.60
1 Kesinlikle Katilmiyorum 1.00- 1.80
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Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutum Olgegi alt faktor isimleri,

kisaltmalar1 ve dlcekte yer alan madde sayilar1 Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi Alt Faktorlerinin

Isimleri ve Madde Sayilari

Madde
Faktorler Faktor Isimleri Sayisi
1 Cevresel Politika ve Tiiketimde Cevreye Yonelik Bilinglilik 10
2 Cevresel Olay ve Faaliyetlere Yonelik Olumsuz Diistinceler 11
3 Tiiketime Yo6nelik Tutumlu Davranig ve Diislinceler 8
4 Cevresel Problemlere Karsi Duyarlilik ve Miidahalede Bulunma 6
5 Malzemelerin Doniigiimlii Kullanilmasi ve Goniilliiliik 5
6 Hayvanlara ve Cevreye Yonelik Olumsuz Davraniglara Karst Duyarlilik 4
3.2. Metot

3.2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada betimsel arastirma desenlerinden biri olan kesitsel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Tarama
modeli c¢alilsmalari normal bir zaman diliminde, dogal yasantilarina devam etmekte
olan sosyal bir topluluk ya da bliyiik gruplarin, arastirilmakta olan bir konu hakkindaki
genel goriislerini belirlemeyi amaglayan nicel bir arastirma tiiriidiir. Tarama arastirmasi
katilimcilarin bir konuya ya da bir olaya iliskin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek,
tutum vb. Ozelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik
orneklemler tlizerinde yapilan arastirmalardir (Biyiikoztirk ve ark., 2011; Creswell,
2012; Karasar, 2009).

Tarama arastirmacilart mevcut tutumlar, goriisler veya inanglar hakkinda veri
toplamak icin kesitsel tasarimi kullanir. Kesitsel tarama modeli uygulanan arastirma
deseni tek ve zaman kisith tutuldugunda kullanilir. Arastirmada veriler evreni temsil
eden orneklemdeki katilimcilardan bir defada toplanmaktadir. Veriler sadece bir kez

toplanacak olmasma ragmen, genel olarak ¢oklu gruplardan ya da kesitsel bir
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arastirmadaki farkli katilimeilardan (yas, sinif diizeyleri, boliimler vb.) toplanmaktadir
(Fraenkel ve ark., 2012).

3.2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin
farkli anabilim dallarinda 6grenim goéren 6gretmen adaylari, 6rneklemini ise Kirsehir
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Fen Bilgisi Egitimi (59), Tiirk¢e Egitimi
(108), Sosyal Bilgiler Egitimi (151), Matematik Egitimi (143), Smf Egitimi (149), Okul
Oncesi Egitimi (124), Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (121) anabilim dallarinin 1,
2, 3 ve 4. smiflarinda 6grenim goren toplam 855 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Arastirmanin Ornekleme yontemi, evrenin her bir iiyesinin esit ve bagimsiz
secilme sansina sahip oldugu basit rastgele drneklemedir. Fraenkel ve ark. (2012)’na
gore bu yontem, biiyiik 6rneklemlerde evreni temsil eden bir 6rneklem elde etmek igin

tasarlanmig en iyi yoldur.

3.2.2.1. Ogretmen Adaylarun Demografik Ozellikleri

Orneklemin demografik 6zelliklerine gore dagilimlart Tablo 3.3 ve Tablo 3.6
arasinda verilmistir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet ve {iniversitede cevre dersi alma durumlar1 Tablo

3.3’te gosterilmisgtir.

Tablo 3.3. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet ve Universitede Cevre Dersi Alma
Durumlari

f %
Cinsiyet Kiz 651 76,1
Erkek 204 23,9
Universitede Cevre Evet 351 41,1
Dersi Alma Durumu Hayir 504 58,9
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Tablo 3.3 incelendiginde 6gretmen adaylarindan, kizlarin cinsiyet dagilimlarina
bakildiginda kizlar 651 (%76,1), erkekler 204 (%23,1) olarak belirlenmistir.
Universitede ¢evre egitimi dersi alma durumlarina bakildiginda 351 (%41,1) kisi daha
once g¢evreye yonelik egitim aldigimi belirtirken, 504 (%58,1) kisi ise daha Once
herhangi bir egitim almadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin  6grenim gordiikleri anabilim dallar1 ve &grenim

gordiikleri sinif diizeylerine gore dagilimlar: Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dallar1 ve Ogrenim

Gordiikleri Sinif Diizeylerine Gore Dagilimlart

f %

Fen Bilgisi Egitimi 59 6.9
Tirkge Egitimi 108 12.6
Sosyal Bilgiler Egitimi 151 17.7
o Matematik Egitimi 143 16.7
Anabilim Dah Sinif Egitigmi 149 17.4
Okul Oncesi Egitimi 124 14.5
Rehberlik ve Psikolojik 121 14.2

Danigmanlik

1 261 30.5
2 197 23.0
Stf 3 161 18.8
4 236 27.6

Tablo 3.4 incelendiginde 6gretmen adaylarimin 151°i Sosyal Bilgiler Egitimi
(%17.7), 59’u fen bilgisi 6gretmenliginde yer aldign gériilmektedir (%6.9). Ogretmen
adaylarinin simnif dagilimlarina bakildiginda, 236°s1 4. siniflardan (%27.6), 161’1 ise 3.
siniflarda (%18.8) bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 yer ve aile gelirlerine gére dagilimlarina

yonelik analiz Tablo 3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.5. Ogretmen Adaylarinin Yasadiklar1 Yer ve Aile Gelirlerine Gore Dagilimlar

f %
Koy 84 9.8
Yasanilan Yer Slci‘i:l?r égi }11913
Biiyiiksehir 222 26.0
0-1000 31 3.6
1000-2000 99 11.6
2000-3000 203 23.7
3000-4000 210 24.6
Aylik Gelir 5000-6000 137 16.0
6000-7000 61 7.1
7000-8000 42 4.9
8000-9000 32 3.7
9000 ve iistii 40 4.7

Tablo 3.5 incelediginde 6gretmen adaylarinin 84’t koyde (%9.8), 165’1 ilgede
(%19.3) 384°i sehirde (%44.9), 222’si biiyiikksehirde (%26.0)  yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ailelerinin aylik gelirlerine bakildiginda ise en
diigiik gelirin 31 kisi ile 0-1000 TL arasinda oldugu (%3.6), en yiiksek gelirin ise 210
kisi ile 3000-4000 TL arasinda oldugu goriilmiistiir (%24.6).

Ogretmen adaylarinin anne ve baba egitim diizeylerine gore dagilimlar1 Tablo

3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Ogretmen Adaylarinin Anne ve Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar:

f %

Okuryazar degil 75 8.8
Anne Egitim Tlkokul mezunu 382 447
Durumu Orta_okul mezunu 143 17.0
Lise mezunu 186 21.8

Universite mezunu 67 7.8

Okuryazar degil 20 2.3
Baba Egitim [lkokul mezunu 243 28.4
Durumu Orta_okul mezunu 172 20.1
Lise mezunu 234 27.4
Universite mezunu 186 21.8

Tablo 3.6 incelendiginde anne egitim diizeylerinde 382’si ilkokul mezunu
oldugu (%44,7), 67 sinin iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir (%7.8). Baba egitim
diizeylerine bakildiginda ise 20’sinin okuryazar olmadigi (%2.3), 243 niin ise ilkokul

mezunu olduklari goriilmektedir (%28.4).
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3.2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma igin etik kurul izni ve diger izinler alindiktan sonra 6l¢ek, arastirmaci
tarafindan 6gretmen adaylarina dagitilarak goniilliiliik esasina gore cevaplandirmalari
istenmistir. Ik olarak 955 ogretmen adaymndan veri toplanmis daha sonra veriler
lizerinde yapilan incelemeler sonucunda; Olcegin ilk sayfasini yapip arka sayfayi
yapmayan ya da hep aym katilma derecesini isaretleyen 100 Ogretmen adayinin
Olcekleri veri setinden c¢ikartilmigtir. 855 Ogretmen adaymnin verileri kullanilarak

analizler yapilmistir.

3.2.4. Verilerin Analizi

Yapilan calismada, elde edilen verilerin analizi siirecinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Veri analizinden once verilerin normal dagilip gosterip gostermedigine

Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile bakilmistir.

Tablo 3.7. Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglart

X S z p
Faktor 1 3.86 .536 .050 .000
Faktor 2 1.95 567 .084 .000
Faktor 3 4.24 493 .086 .000
Faktor 4 414 484 107 .000
Faktor 5 4.26 519 116 .000
Faktor 6 4.34 .566 .166 .000
Tutum Olgegi 411 375 .049 .000

(Genel)

Kolmogorov-Smirnov normallik testi analiz sonuglari, bagimli degiskenler icin
gruplarda normal dagilim goéstermedigi gorilmistiir (p<.005) ve verilerin analizinde
non-parametrik testler kullanilmigtir. Verilerin analizi siirecinde; betimsel istatistikler
olarak frekans (f), yiizde (%), ortalama (x) ve standart sapma (S) degerleri ile agimlayici
istatistik tekniklerinde ise Kruskal-Wallis ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Kirsehir Ahi Evran Universitesinde Ogrenim Goéren Ogretmen Adaylariin

Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar

Ogretmen adaylarmin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yénelik Tutum Olgegi ve
alt faktorlerine ait betimsel analiz sonuglart Tablo 4.1 ve Tablo 4.7 arasinda verilmistir.
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutum Olgeginin geneli ve alt faktdrlere ait

betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.1° de verilmistir.

Tablo 4.1. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutum Olgeginin Geneli ve Alt Faktorlere Ait

Betimsel Analiz Sonuglari

X S

Cevresel Politika ve Tiiketimde Cevreye Yonelik Bilinglilik 3.86 .536
Cevresel Olay ve Faaliyetlere Yonelik Olumsuz Diisiinceler 1.95 .567
Tiiketime Yonelik Tutumlu Davranis ve Diisiinceler 4.24 493
Cevresel Problemlere Karst Duyarlilik ve Miidahalede Bulunma 4,14 484
Malzemelerin Doniigiimlii Kullanilmasi ve Goniilliiliik 4.26 519
Hayvanlara ve Cevreye Yonelik Olumsuz Davraniglara Karsi

4.34 .566
Duyarlilik
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutum Olgegi (Genel) 411 375

Tablo 4.1 incelendiginde 6gretmen adaylarimin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine
Yénelik Tutumlarmin genel olarak Katiliyorum diizeyinde olduklari goriilmektedir
(x=4.11; S= .375). Alt faktorlere bakildigindan en yiiksek ortalamanin “Hayvanlara ve
Cevreye Yonelik Olumsuz Davramislara Karst Duyarliik” oldugu ve Kesinlikle
Katiliyorum diizeyinde iken (X=4.34; S= .566), en diisiik ortalamanin ise “Cevresel Olay
ve Faaliyetlere Yonelik Olumsuz Diisiinceler” faktorii ile Katilmiyorum diizeyinde
olduklari goriilmektedir (x=1.95; S= .567).

“Cevresel Politika ve Tiiketimde Cevreye Yonelik Bilinglilik” faktOriine ait

betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.2° de verilmistir.
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Tablo 4.2. Cevresel Politika ve Tiiketimde Cevreye Yonelik Bilinglilik Faktoriine Ait

Betimsel Analiz Sonuglari

X S
Kopyalama-fotokopi sirasinda kagidi arkali 6nli bir sekilde kullanirim. 4.40 .798
Cevresel organizasyonlara para bagislarim. 3.19 1.036
Kisisel bakim iirtinleri alirken iceriginin doga dostu olmasina dikkat ederim. 3.93 .964
Bitki ve hayvan tiirlerini korumak i¢in bir ¢evre vakfina liye olmak beni mutlu eder. 4.07  .928
Cevreye duyarl: temizlik iiriinlerini (¢amasir suyu, deterjan vb.) kullanirim 3.87 .993
Az elektrik harcayan elektronik (telefon, lap-top, beyaz egya) tiriinleri satin alirim. 390 971
Oy verirken politikacilarin ¢evreye yonelik diisiinceleri benim i¢in dnemlidir. 4.10 911
Bir giin kendi otomobilimi alirken, ¢evreyi en az kirleteni satin alirim. 3.70  1.008
Siyasetgilerin ve yoneticilerin, ¢evre sorunlarina olan duyarsizliklar: beni {izer. 4.45 715
Ozon tabakasina zarar veren, teknoloji tirlinlerinin protesto edildigi toplantilar 4.33 753

diizenlenmelidir.

Tablo 4.2 incelendiginde “Cevresel Politika ve Tiiketimde Cevreye Yonelik

Bilinglilik” faktoriinden en yiiksek katilmin siyasetcilerin ¢evresel sorunlara karsi

duyarsizlarina iiziilebilecegi maddesi ile Kesinlikle Katilryyorum diizeyinde bir tutuma

sahip olduklar1 goriilmektedir (X=4.45; S= .715). En disik katihmin ise ¢evresel

organizasyonlara para bagislayacaklarina yonelik tutumu ile Kararsizzm diizeyinde

olduklar1 goriillmektedir (x=3.19; S= 1.036).

“Cevresel Olay ve Faaliyetlere Yonelik Olumsuz Diigiinceler” faktoriine ait

betimsel analiz sonuclar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Cevresel Olay ve Faaliyetlere Yonelik Olumsuz Diisiinceler Faktoriine Ait

Betimsel Analiz Sonuglar1

X S
Sehirlerde gecekondulagma, bir ¢evre sorunu degildir. 196 1.088
Gecekondulagma bir ¢gevre sorunu degildir 197 1.014
Tarimda boceklerin 6ldiiriilmesine yonelik kullanilan ilaglar ¢evre kirliligine neden 1.85 1.042
olmaz.
Tiirkiye’de yeterince hayvan vardir, bu nedenle baz tiirlerin yok olmasi beni 1.53 1.009
endiselendirmez.
Cevreci gruplarin ortaya ¢ikisi, cevreyi korumaktan ¢ok, arkadaslik edinme 1.96 .995
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir.
Cevre koruma fikri, gelismekte olan {ilkelerin kalkinmasini 6nlemek i¢in batililar 1.70 .902
tarafindan uydurulmustur.
Tiikenmis elektrik kaynaklarinin (pil, disket, CD, batarya vb.) ¢ope atilmasinda bir 190 1.145
sakinca gérmiiyorum.
Tiirkiye’nin ¢6llesme sorunu yoktur. 176  .975
Glineyde, baz1 sahillerde goriilen deniz kaplumbagalarini koruma g¢abalar1 bos islerle 1.54 .879
ugrasmaktir.
Bir iiriinlin ¢evre kirliligine sebep oldugunu bildigim halde fiyati ucuz oldugu igin o 285 1.103
iiriinii tercih ederim.
Satin aldigim mallarin, ¢cevreye zarar verip vermedigine dikkat etmem. 238 1101
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Tablo 4.3 incelendiginde “Cevresel Olay ve Faaliyetlere Yénelik Olumsuz
Diistinceler” faktoriinde en diislik ortalamanin Tiirkiye 'de yeterince hayvan oldugu ve
bazi tiirlerin yok olmasinda endise duymayacagi” tutumuna Kesinlikle Katilmiyorum
diizeyinde bir tutuma sahip oldugu goriilmektedir (X=1.53; S= 1.009). En yiiksek
ortalamanin ise “gevreye zararli oldugunu bildigim halde fiyati ucuz oldugu igin o
tiriinii  tercih ederim” maddesi ile Kararsizim diizeyinde tutuma sahip olduklar
goriilmektedir (x=2.85; S= 1.103).

“Tiiketime Yonelik Tutumlu Davranis ve Diistinceler” faktoriine ait betimsel

analiz sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Tiikketime Yonelik Tutumlu Davranis ve Diisiinceler Faktoriine Ait Betimsel

Analiz Sonuglari

X S
Bulasiklar1 yikarken veya disimi fir¢alarken muslugu a¢ik birakmam. 451 764
Evimde su ve elektrigi tutumlu kullanirim 4.44 .680
Birkag saatligine kullanilmayacaksa bilgisayar1 kapatirim. 4.43 .805
Okulda ve yurtta su ve elektrigi tutumlu kullanirim. 4.42 .686
Odadan ayrildigimda 15181 sondiirtiriim. 4.50 128
Su tiiketiminden tasarruf etmek i¢in olabildigince kisa siirede banyo yaparim. 3.58 1.078
Evimde enerji tasarruflu lamba kullanirim. 418  .864
Insanlarin bazen gereksiz yere otomobil kullanarak sorumsuzca enerji tiikettiklerini 391 1.109

diisiiniiyorum.

Tablo 4.4 incelendiginde “Tiiketime Yonelik Tutumlu Davranis ve Diigiinceler”
faktoriinde en yiiksek ortalama ile “bulasik yikarken ve dis fircalarken muslugu
kapatacaklarina” yonelik davranisa Kesinlikle Katilmaktadirlar (x=4.51; S= .764). En
diistik ortalama ile “su tiiketiminde tasaaruf etmek icin olabildiginde kisa siirede banyo
yaparim” maddesine Katiliyorum diizeyinde bir tutuma sahip olduklar1 goériilmektedir
(x=3.58; S=1.078).

“Cevresel Problemlere Karsi Duyarlilik ve Miidahalede Bulunma” faktoriine ait

betimsel analiz sonuclar1 Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5. Cevresel Problemlere Karsi Duyarlilik ve Miidahalede Bulunma Faktoriine

Ait Betimsel Analiz Sonuglari

X S

Yasadigim mahallede daha ¢ok cicek ve yesil alan olmasi gerektigini diisiiniiyorum 4.65 .620
Yerlere ¢op atan ya da tiikiirenlere miidahale edilmelidir. 4.52 946
Hizli niifus artisi, ciddi bir ¢evre sorunudur. 4.13 991
Konutlarin 1sitilmasinda odun ve kdmiiriin yerine, dogal gaz kullanilmalidir. 412 .894
Anne ve babamla aligverise gittigimizde hormonlu sebze ve meyveyi almamalarin 3.56 1.145
sOylerim

Evimize ampul ve elektrikli ev aletleri alirken az elektrik harcayanlarini tercih 3.92 .982

etmeleri i¢in ailemi uyaririm.

Tablo 4.5 incelendiginde “Cevresel Problemlere Karsi Duyarlilik ve
Miidahalede Bulunma” faktoriinde, “Yasadigim mahallede daha ¢ok yesillik olmasi
gerektigini diisiiniiyorum” maddesi ile en yiiksek ortalamaya sahip ve Kesinlikle
Katiliyorum diizeyinde iken (X=4.65; S= .620), “Anne ve babamla aligverise
gittigimizde hormonlu sebze ve meyveyi almamalarini sdylerim” maddesi ile en diisiik
ortalamaya sahip ve Katilryyorum diizeyinde bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir
(x=3.56; S=1.145).

“Malzemelerin Doéniistimlii Kullanilmas: ve Goniilliiliik” faktoriine ait betimsel

analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Malzemelerin Doniisiimlii Kullanilmasi ve Gondlliiliik Faktoriine Ait

Betimsel Analiz Sonuglari

X S

Insanlarin bazen gereksiz yere otomobil kullanarak sorumsuzca 391 1.109
enerji tikkettiklerini diigiinityorum.

Kopyalama-fotokopi sirasinda kagidi arkali 6nlii bir sekilde kullanirim. 4.40 .798
Kullanilmis kagitlarin bos alanlarini miisvette olarak kullanirim. 4.26 .895
Sokakta a¢ dolasan hayvanlari beslerim 4.13 .828
Cevre bilincinin olusmasi i¢in bizlere diisecek gorevleri goniillii olarak yerine 4.14 .817
getiririm.
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Tablo 4.6 incelendiginde “Malzemelerin  Doniigiimlii  Kullanilmas:  ve
Goniilliiliik” faktoriinde Ogretmen adaylar1 “Insanlarin bazen gereksizce otomobil
kullanarak sorumsuzca enerji tiikettiklerini diistiniiyorum” tutum maddesi ile en diisiik
ortalama ile Katiliyorum diizeyinde bir goriise sahip olduklar1 belirlenmistir (x=3.91; S=
1.109). “Sokakta a¢ dolasan hayvanlari beslerim” ile en yiiksek ortalamaya sahip ve
Katiliyorum diizeyinde bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir (x=4.13; S= .828).

“Hayvanlara ve Cevreye Yonelik Olumsuz Davranmislara Karsi Duyarlilik”

faktoriine ait betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Hayvanlara ve Cevreye Yo6nelik Olumsuz Davraniglara Karsi1 Duyarlilik

Faktoriine Ait Betimsel Analiz Sonuglari

X S
Ko&pek ve horozlarin doviistiiriilmesi beni iizer. 4.59 .786
Ozellikle yaz aylarinda sokakta yiiriiyerek ¢ekirdek ¢itleyen insanlar beni rahatsiz 412 1.041
ediyor.
Besin ve diger triinleri daha az poset kullanarak paketlerim. 413  .869
Sirk hayvanlarinin gosteri amagli kullanilmasina kargiyim 4.53 765

Tablo 4.7 incelendiginde “Hayvanlara ve Cevreye Yonelik Olumsuz
Davranislara Karsi Duyarlilik” faktoriinde, kopek ve horozlar1 dovistiiriilmesini
tiziileceklerine olan duyarliliklart ile en yiiksek ortalamaya sahip ve Kesinlikle
Katilryyorum diizeyinde bir tutuma sahip olduklari goriilmektedir (X=4.59; S=.786). Yaz
aylarinda sokakta yiiriirken cekirdek citleyen insanlardan rahatsiz olacaklarina olan
duyarliliklar1 ile en diisiik ortalamaya sahip ve Katiliyorum diizeyinde bir tutuma sahip
olduklar1 goriillmektedir (x=4.12; S= 1.041).

4.1.1. Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlari

“Cinsiyet” Degiskenine Gore Anlamh Farklihk Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinmn Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutum Olgegi ve
alt faktorlerinin cinsiyete gore Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1i Tablo 4.8’de

verilmistir.

27



Tablo 4.8. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Tutum Olgegi ve Alt Faktdrlerinin
Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuglar1

Sira Ortalama Dagilim

Cinsiyet N Faktor 1 Faktor 2  Faktér3  Faktor4  Faktor5  Faktor 6 OGlgﬁgllln
Erkek 204 371.68 522.13 383.25 350.48 337.99 339.73 323.44
Kiz 651 445.65 398.50 442.02 452.29 456.21 455.66 460.76
Mann- 54913.0 85605.5 572725 50588.5 48039.0 48395.5 45072.0
Whitney U
z -3.74 6.24 -2.98 -5.17 -6,00 -5.93 -6.93
p .00* .00* .00* .00* .00* .00* .00*

Tablo 4.8’de O6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore Siirdiiriilebilir Cevre
Egitimine Yonelik Tutumlar1 incelendiginde kiz 6grencilerin toplam puanlarinin erkek
ogrencilerden yiiksek oldugu belirlenmistir (U=45072,0; p<.05). Gruplara arasi puan
farklar1 ise istatistiksel olarak kizlar lehinedir (U=45072,0; p<.05). Olcegin alt
faktorlerine bakildiginda faktor 1 (U=54913,0; p<.05), faktor 3 (U=57272,5; p<.05),
faktor 4 (U=50588,5; p<.05), faktor 5 (U=48039,0; p<.05) ve faktor 6 nin (U=48395,5;
p<.05) kizlar lehine, faktér 2’nin ise erkekler lehine oldugu goriilmektedir (U=85605,5;
p<.05).

4.1.2. Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar
“Universitede Cevre Dersi Alma Durumu” Degiskenine Gore Anlamh Farkhhk

Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar1 ve alt
faktorlerinin “Gniversitede ¢evre dersi alma durumu” degiskenine gére Mann-Whitney

U testi analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Siirdiirtilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Tutumlar1 ve Alt Faktorlerinin
Universitede Cevre Dersi Alma Durumuna gére Mann-Whitney U testi Analiz
Sonuglari

Universitede Sira Ortalama Dagilim _.
Gevre Dersi Faktor |  Faktor2 Faktor3 Faktord4 Faktors Faktor6 Ci6o8in
Ald1 m? Geneli
Hayir 351 453.80 389.38 450.40 452.82 445.95 441.48  463.08
Evet 504 410.03 454,93 412.40 410.72 415.50 418.61 403.57
Mann- 79395.0 102023.0 80589.5 797415 82153.0 83720.5 76138.5
Whitney U
z -2.55 3.83 -2.22 -2.45 -1.79 -1.35 -3.47
p .011* .00* .026* .014* .074 177 .001*
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Tablo 4.9°da 6gretmen adaylarmin Siirdiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik
Tutumlar1 ve alt faktorleri incelendiginde iiniversitede cevre dersi alip almama
durumlarina gore 6l¢ek genelinde egtim almayanlarin lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir (U=76138.5; p<.05). Ayrica olgek alt faktorlerine bakildiginda faktor 1
(U=79395,0; p<.05), faktor 3 (U=80589,5; p<.05), faktor 4 (U=79741,5; p<.05), faktor
5 (U=82153,0; p<.05) ve faktor 6 (U=83720,5; p<.05)’da daha once okulda egitim
almayanlarin lehine aritmetik olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Faktér
2’ye bakildig1 zaman ise daha Once {iniversitede ¢evre dersi almis olanlarin lehine

anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (U=102023,0; p<.05).

4.1.3. Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar

“Anabilim Dali” Degiskenine Gore Anlamh Farklihik Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlari ve alt
faktorlerinin “anabilim dali” degiskenine gore Kruskal-Wallis analiz sonuglar1 Tablo

4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlart ve Alt Faktorlerinin
Anabilim Dalina Gore Kruskal-Wallis Testi Analiz Sonuglar1

Sira Ortalama Dagilim

Anabilim Dal N Faktor] Faktor ~ Faktor  Faktér  Faktor  Faktor  Olgegin
2 3 4 5 6 Geneli
1-Fen Bilgisi Egitimi 59 487.64 466.91 438.93 43234 44130 433.08 438.58
2-Tirk¢e Egitimi 108 469.57 468.24 423.60 430.66 43516 436.19 427.39
3-Sosyal Bilgiler Egitimi 151 432.89 43798 446.34 44436 436.07 436.79 435.99
4-Matematik Egitimi 143 364.63 456.34 383.07 380.63 391.80 402.20 377.66
5-Simif Egitimi 149 450.14 395.64 427.23 44548 44467 450.87 447.88
6-Okul Oncesi Egitimi 124  460.47 364.22 496.32 47785 448.99 467.65 494.92
7-Rehberlik ve Psikolojik 121 37007 432.38 387.74 386.48 405.80 368.93 37985
Danigmanlik
12 26.06 17.38 18.54 15.34 6.13 13.65 20.89
p .000* .008* .005* .018* 408 .034* .002*
3>4 7>6 3>4 3>4 - 2>7 3>4
557 3>6 6>4 5>4 3>7 5>4
6>4 4>6 6>7 6>4 5>7 6>4
Farkin Kaynag1 2>4 1>6 6>2 6>7 6>7 5>7
1>4 2>6 6>5 6>4 6>7
3>7 4>5 6>2
2>5 6>3
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Tablo 4.10’da &gretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik
Tutumlar ve alt faktorleri 6grenim gordiikleri anabilim dali degiskenine gore anlamh
farkin oldugu goriilmektedir. Olgegin genelinde bu anlamli farklilik Okul Oncesi
Egitimi ile Sosyal Bilgiler Egitimi, Tiirkge Egitimi, Matematik Egitimi, Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik anabilim dallar1 arasinda ve Okul Oncesi Egitimi lehine; Simif
Egitimi ile Matematik Egitimi arasinda ve Smf Egitimi ile Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik anabilim dallar1 arasinda Sinif Egitimi lehine; Sosyal Bilgiler Egitimi ile
Matematik Egitimi arasinda olup Sosyal Bilgiler Egitimi lehine oldugu goriilmektedir
(12=29.89; p<.05).

Olgegi olusturan faktorlerden Faktor 1’e bakildiginda ve Sosyal Bilgiler Egitimi
ile Matematik Egitimi arasinda Sosyal Bilgiler Egitimi lehine; Siuf Egitimi ile
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik arasinda Smif Egitimi lehine; Okul Oncesi Egitimi
ile Matematik Egitimi ve Okul Oncesi Egitimi lehine; Tiirkce Egitimi ile Matematik
Egitimi arasinda Tiirkge Egitimi lehine; Fen Bilgisi Egitimi ile Matematik Egitimi
arasinda Fen Bilgisi Egitimi lehine; Sosyal Bilgiler Egitimi ile Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik arasinda Sosyal Bilgiler Egitimi lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir (x2=26.06; p<.05).

Olgegi olusturan Faktor 2’ye bakildiginda Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
ile Okul Oncesi Egitimi arasinda Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik lehine; Sosyal
Bilgiler Egitimi ile Okul Oncesi Egitimi arasinda Sosyal Bilgiler Egitimi lehine;
Matematik Egitimi ile Okul Oncesi Egitimi arasinda Matematik Egitimi lehine; Fen
Bilgisi Egitimi ile Okul Oncesi Egitimi arasinda Fen Bilgisi Egitimi lehine; Tiirkce
Egitimi ile Okul Oncesi Egitimi arasinda Tiirk¢e Egitimi lehine; Matematik Egitimi ile
Simif Egitimi arasinda Matematik Egitimi lehine; Tiirk¢e Egitimi ile Siuf Egitimi
arasinda Tiirkce Egitimi lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (}2=17.38;
p<.05).

Olgegi olusturan Faktor 3’e bakildiginda Sosyal Bilgiler Egitimi ile Matematik
Egitimi arasinda Sosyal Bilgiler Egitimi lehine; Okul Oncesi Egitimi ile Matematik
Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik, Tiirk¢e Egitimi ve Sinif Egitimi arasinda
Okul Oncesi Egitimi lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur (y2=18.54; p<.05).
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Olgegi olusturan Faktér 4’e bakildiginda Sosyal Bilgiler Egitimi ile Matematik
Egitimi arasinda Sosyal Bilgiler Egitimi lehine; Sinif Egitimi ile Matematik Egitimi
arasinda Siif Egitimi lehine; Okul Oncesi Egitimi ile Matematik Egitimi ve Rehberlik
ve Psikolojik Danismanlik arasinda Okul Oncesi Egitimi lehine anlamli bir farkin
oldugu goriilmiistiir (2=15.34; p<.05).

Olgegi olusturan Faktor 6’ya bakildiginda ise Tiirkce Egitimi ile Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik arasinda Tiirkge Egitimi lehine; Sosyal Bilgiler Egitimi ile
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik arasinda Sosyal Bilgiler Egitimi lehine; Simif
Egitimi ile Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik arasinda Sinif Egitimi lehine; Okul
Oncesi Egitimi ile Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik arasinda Okul Oncesi Egitimi
lehine; Okul Oncesi Egitimi ile Matematik Egitimi arasinda ve Okul Oncesi Egitimi

lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (y2=13.66; p<.05).

4.1.4. Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar

“Siif Diizeyi” Degiskenine Gore Anlamh Farklihk Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar: ve alt
faktorlerinin “sinif diizeyi” degiskenine gore Kruskal-Wallis analiz sonuglart Tablo
4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar1 ve Alt Faktorlerinin
Sinif Diizeyine Gore Kruskal-Wallis Testi Analiz Sonuglari

Sira Ortalama Dagilim

Smf N Faktorl  Faktor 2 Faktor 3 Faktéor4 Faktor5 Faktor 6 %lgsgllln

1 261  464.21 444.69 442.00 435.36 448.00 425.35 441.61

2 197  420.01 431.04 409.47 420.07 433.79 425.96 421.51

3 161  422.36 446.01 403.25 424.49 399.25 405.06 397.93

4 236 398.47 394.72 444.87 428.87 420.66 448.28 438.89

x2 9.308 6.381 4.696 476 4.269 3.106 3.776

p .025* .094 195 924 234 .376 .287
Farkin Kaynag1 1>4

Tablo 4.11° de 6gretmen adaylariin siif diizeyine gore Siirdiiriilebilir Cevre
Egitimi Tutumlarinda siniflar arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Ancak dlgegi
olusturan Faktér 1’e bakildiginda 1. ve 4. siniflar arasinda anlamli bir farkin oldugu bu

farkin ise 1. Siniflar lehine oldugu goriilmektedir (¥2=9.308; p<.05).
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4.1.5. Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlari

“Yasanilan Yer” Degiskenine Gore Anlamh Farkhlik Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yénelik Tutumlar1 ve alt
faktorlerinin “yasanilan yer” degiskenine gore Kruskal-Wallis analiz sonuglart Tablo
4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yo6nelik Tutumlart ve Alt Faktorlerinin

Yasanilan Yere Gore Kruskal-Wallis Testi Analiz Sonuglari

Sira Ortalama Dagihm

Yasanilan Yer N Faktor ~ Faktor  Faktor  Faktor  Faktor  Faktor  Olgegin
1 2 3 4 5 6 Geneli
Koy 84 465.03 39547 453.14 44255 42754 39557 45271
Iice 165 426.74 459.15 391.07 413.36 416.78 433.05 401.59
Sehir 384 426.64 430.09 433.35 431.86 42143 43445 431.13
Biiyiik Sehir 222 41728 41354 436.68 426.69 447.88 42537 432.87
x2 2.330 4.885 5.046 .983 2.080 1.854 2.877
p .507 .180 .168 .805 .556 .603 411

Tablo 4.12 incelendiginde 6gretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine
Yonelik Tutumlar1 ve alt faktorleri yasanilan yere gore anlamli bir fark olusturmadigi

goriilmektedir.

4.1.6. Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlari

“Anne Egitim Durumu” Degiskenine Gore Anlamh Farklihk Gostermekte midir?
Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar1 ve alt

faktorlerinin “anne egitim durumu” degiskenine gore Kruskal-Wallis analiz sonuglart

Tablo 4.13’te verilmistir.
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Tablo 4.13. Siirdirilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlari ve Alt Faktorlerinin

Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi Analiz Sonuglari

Sira Ortalama Dagilim

Anne egitim durumu N  Faktor Faktor Faktor  Faktor  Faktor — Faktor  Olgegin

1 2 3 4 5 6 Geneli
1-Okuryazar degil 75 504.99 464.17 43587 439.10 421.72 417.26 435.69
2-Ilkokul mezunu 382 43597 405.01 456.17 43147 43585 439.23 448.44
3-Ortaokul mezunu 145 41229 426.91 409.02 439.02 405.47 429.24  419.56
4-Lise mezunu 186 417.27 450.21 399.30 409.70 436.85 42242  406.80
5-Universite mezunu 67 360.17 459.30 379.29 422.76 41448 388.77 379.96
12 13.723 7,525 11.092 1584 2.111 2.796 6.769
p .008* 111 .026* 812 715 593 .149
2>5 2>5
1>5 2>4
Farkin Kaynagi 1>3
1>4
1>2

Tablo 4.13 6l¢ek genelinde, Faktor 2, Faktor 4, Faktor 5 ve Faktor 6 °da anlamh
bir farkin olmadigi goriilmektedir. Alt faktorlerden Faktor 1'de ilkokul mezunu ile
iniversite mezunu arasinda ilkokul mezunu lehine; okuryazar degil ile iniversite
mezunu, lise mezunu, ortaokul mezunu, ilkokul mezunu arasinda okulyazar degil lehine
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. (x2=13.723; p<.05). Faktir 3’e bakildiginda
ise ilkokul mezunu ile tniversite mezunu ve lise mezunu arasinda ilkokul mezunu

lehine anlamli bir farkin oldugu gortilmistiir (y2=11.092; p<.05).

4.1.7. Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlari

“Baba Egitim Durumu” Degiskenine Gore Anlamh Farklihk Gostermekte midir?
Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar1 ve alt

faktorlerinin “baba egitim durumu” degiskenine gore Kruskal-Wallis analiz sonuglari

Tablo 4.14’te verilmistir.
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Tablo 4.14. Siirdirilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlart ve Alt Faktorlerinin
Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi Analiz Sonuglari

Sira Ortalama Dagilim

Baba egitim N Olgegin
durumu Faktorl  Faktor2  Faktor3  Faktord  Faktor5 — Faktor6 ngglli

1-Okuryazar degil 20 594.70 477.03 491.68 466.85 442.78 389.50 481.20
2-llkokul mezunu 243  456.79 406.47 460.73 426.59 436.45 434.38 453.27

3-Ortaokul 172 405.07 447.59 408.86 394.68 413.95 422.01 402.32
mezunu
4-Lise mezunu 234 423.70 429.45 434.59 456.08 443.66 437.90 435.16
5-Universite 186  399.08 430.93 387.81 421.14 408.66 416.89 404.00
mezunu
x2 16.575 3.763 11.798 6.878 3.037 1.543 7.289
p .002* 439 .019* 142 .552 .819 121
2>5 - 2>5 - - - -
1>5 2>3
- 2>3
Farkin Kaynag1 1>3
1>4
1>2

Tablo 4.14 incelendiginde olgegin geneli ve Faktor 2, Faktor 4, Faktor 5 ve
Faktor 6°da aritmetik olarak farklarin oldugu goriilse de bu farklarmn istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmiistir (p>.05). Faktér 1'e bakildiginda ilkokul mezunu ile
tiniversite mezunu arasinda ilkokul mezunu lehine; iiniversite mezunu ile okuryazar
degil arasinda okuryazar degil lehine; ilkokul mezunu ile ortaokul mezunu arasinda
ilkokul mezunu lehine; okuryazar degil ile tiniversite mezunu, ortaokul mezunu, lise
mezunu ve ilkokul mezunu arasinda okuryazar degil lehine anlamli bir farkin oldugu
gorilmiistiir (y2=16.575; p<.05).

Faktor 3’e bakildiginda ise ilkokul mezunu ile tiniversite mezunu ve ortaokul

mezunu arasinda ilkokul mezunu lehine anlamli bir farkin oldugu gorilmistiir

(x2=11.798; p<.05).

4.1.8. Ogretmen Adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar

“Aylik Gelir Durumu” Degiskenine Gore Anlamh Farkliik Gostermekte midir?
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Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar1 ve alt
faktorlerinin “aylik gelir durumu” degiskenine gore Kruskal-Wallis analiz sonuglari

Tablo 4.15te verilmistir.

Tablo 4.15. Siirdirilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlari ve Alt Faktorlerinin
Aylik Gelir Durumuna Gore Kruskal-Wallis Testi Analiz Sonuglari

Ortalama Dagihim

Ayhk gelir N Faktor 1  Faktor2 Faktor 3 Faktor4 Faktor5  Faktor 6 OGlgsgiln
a-0-1000 31 504.34 443.50 452.10 486.16 430.82 426.13 457.85
b-1000-2000 99 465.20 457.65 420.31 434.73 412.95 418.87 425.87
¢-2000-3000 203  441.40 440.05 431.45 410.31 428.79 412.23 423.94
d-3000-4000 210 438.14 398.79 451.20 442.72 428.59 444.68 450.84
e-4000-5000 137  406.68 435.99 410.22 417.53 426.56 440.35 417.37
f-5000-6000 61 334.54 446.16 391.37 394.44 376.19 410.44 374.29
g-6000-7000 42 401.54 426.71 351.35 448.85 424.37 415.15 406.18
h-7000-8000 32 516.66 350.14 529.63 487.83 571.03 491.25 518.03
1-8000-9000 40 327.91 443.39 404.98 396.04 429.29 391.85 380.04
k-9000 ve tizeri 31 504.34 443.50 452.10 486.16 430.82 426.13 457.85

x2 27.183 8.806 14.239 7.887 14.004 5.797 11.544
p .001* .359 .076 445 .082 .670 173
k>d - - - - - -
k>c
k>b
k>1
Farkin Kaynagi d>g
c>g
b>g
a>g
g>1

Tablo 4.15 incelendiginde 6lgegin genelinde ve Faktor 2, Faktor 3, Faktor 4,
Faktor 5 ve Faktor 6’da aritmetik olarak fark oldugu goriilse de bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Faktor 1’e bakildigin da aylik geliri
9000 ve tzeri ile 3000-4000, 2000-3000, 1000-2000, 8000-9000 arasinda ve 9000 ve
tizeri olanlarin lehine; 3000-4000 ve 6000-7000 arasinda ve 3000-400 lehine; 2000-
3000 ve 6000-7000 arasinda 2000-3000 lehine; 1000-2000 ve 8000-9000 arasinda
1000-2000 lehine; 0-1000 ve 6000-7000 arasinda 01-1000 lehine; 6000-7000 ve 8000-
9000 arasinda 6000-7000 lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (%2=27.1883;
p<.05).

4.2. Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik

Tutumlarinda Olgegin Geneli ve Alt Faktorleri Arasinda Anlamh Iliski var nidir?
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Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutumlar1 ve alt

faktorlerinin Spearman's korelasyon analiz sonuglart Tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16. Olcegin Geneli ve Alt Faktdrlerine ait Spearman's Korelasyon Analizi
Sonuglari

b c d e f g
o Olockin Genli ro 7487 -7307 7497 7107 726" 646™
seg " p 000 .000 .000 .000 .000 .000
. r -312" 535" 5717 523" 392"
b-Faktdr 1 P .000 .000 .000 .000 .000
o Fakdir 2 r 1.000 -.355" -.408” -.403” -426”
p .000 .000 .000 .000
. r 1.000 486" 601" 460
d-Faktor 3 0 000 000 000
) r 1.000 450" 410™
e-Faktor 4 0 000 000
) r 1.000 5217
f-Faktor 5 0 000
r 1
g-Faktor 6 0

Tablo 4.16 incelendiginde Olgegin geneli ve alt faktorleri arasinda anlamli
iligkilerin oldugu goriilmektedir. Bu iliskilere bakildiginda Cevre Egitimi Tutumlar: ve
Cevresel Olay ve Faaliyetlere Yonelik Olumsuz Diisiinceler ile negatif yone orta yiiksek
diizeyde anlamh bir korelasyonel iligskinin oldugu goriilmektedir (r=-,730; p<.05).
Cevreye yonelik tutumlarinin artmasi, ¢evresel olaylara ve faaliyetlere yonelik olumsuz
diisiincelerinin azalacagi seklinde ifade edilebilir. Cevre Egitimi Tutumlarn ve alt
faktorlere bakildiginda ise pozitif yonde anlamli iliskilerin oldugu goriilmektedir. Bu
iligkiler “Cevresel Politika ve Tiiketimde Cevreye Yonelik Bilinglilik” (r=-,730; p<.05),
“Tiiketime Yonelik Tutumlu Davramis ve Diisiinceler” (r=-,749; p<.05), “Cevresel
Problemlere Kargt Duyarliik ve Miidahalede Bulunma” (r=-,710; p<.05),
“Malzemelerin Doniistimlii Kullanilmasi ve Goniilliilik” (r=-,726; p<.05), Hayvanlara
ve “Cevreye Yonelik Olumsuz Davraniglara Karsi Duyarlilik” (r=-,646; p<.05)
faktorleri ve Olgek geneli arasinda olup pozitif yonde giiclii bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Bu faktorlerdeki tutumlarin degigmesi ¢evreye egitimi tutumlarinin da

gelisecegi seklinde yorumlanabilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin  siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin
sonuglar1 agagidaki gibidir.

1. Ogretmen adaylarmin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutumlarimn genel olarak
Katiliyorum diizeyinde olduklar1 goriilmektedir.

2. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi
Tutumlar1 incelendiginde kiz ogrencilerin toplam puanlarinin erkek Ogrencilerden
yiiksek oldugu belirlenmistir. Tikka ve ark. (2000) kadinlarin erkeklere gore cevreye
kars1 daha duyarli olduklarini belirtmislerdir.

3. Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Y&nelik Tutumlari ve
ogrenim gordiikleri anabilim dallarina gére anlamli farklilik bulunmustur.

4. Ogretmen adaylarinmn simif degiskenine gore Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi
Tutumlarinda gruplar arasinda bir anlamli farklilik gériilmemistir.

5. Cevre Egitimi Tutumlar1 ve alt faktorlerinin yasanilan yere gore anlamli bir
fark olusturmadig1 goriilmiistiir.

6. Cevre Egitimi Tutumlann ve alt faktorlerinin Anne egitim durumuna
“Cevresel Olay ve Faaliyetlere Yonelik Olumsuz Diistlinceler” alt faktoriinde anlamli bir
farklilik goriilmektedir.

7. Cevre Egitimi Tutumlar1 ve alt faktorlerinin baba egitim durumuna gore
aritmetik olarak farklarin oldugu goriilse de bu farklarin istatistiksel olarak anlamli
degildir.

8. Ogretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Y&nelik Tutumlari ve
aylik gelire gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

9. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin

geneli ve alt faktorleri arasinda anlamli iligkilerin oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak 6gretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistirmek ve kalict hale

getirmek amaciyla su 6nerilerde bulunulabilir:

Universitelerde her program ve her sinif diizeyinden &gretmen adaymin bu
topluluklarda aktif gérev almalar1 ve bu sayede siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik olumlu

tutum ve davranislar gelistirmeleri saglanabilir.
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Uygun istatistiksel yontemlerin kullanilmasi sonucunda 6gretmen adaylarma
uygulanabilir hale getirilen “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Tutum Olgegi”
degiskenleri c¢esitlendirilerek, farkli programlara devam eden lisans 0grencilerine de
uygulanabilir. Boylece programlar aras1 farkliliklar Olgegin tamami ve/veya alt

boyutlarinda karsilastirmali olarak ele alinabilir.

Cevre egitimi ile ilgili arastirmalarda 6rneklem grubu olarak iizerinde daha az
calisma yapilan ebeveynler, 6gretim elemanlar1 ve yoneticiler gibi 6rneklem gruplari ile
daha fazla ¢alismalar yapilabilir. Cevre egitimi alaninda kullanilan veri toplama araglari

ve veri analiz yontem ve teknikleri ¢esitlendirilebilir.
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