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OZET

Bu calismanin amaci, smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin Avrupa Birligi
Vatandaghigina bakislarinin belirlenmesidir. Bu ¢alisma tarama modelinde yiiriitiilen
betimsel bir arastirmadir. Hem nitel hem de nicel bir arastirma 6zelligi tasimaktadir.
Arastirmanin nicel verileri, Kirsehir il merkezinde bulunan 22 ilkokulda gérev yapan
207 smf dgretmeninden ve Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Boliimii’nde okuyan 282 dgretmen adayindan toplanmistir. Diger taraftan, tanimlanan
bu gruplarda bulunan géniillii 25 6gretmen ile 33 6gretmen adayi, arastirmanin nitel
kismindaki verilerin toplanilmasinda kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak; 6gretmen ve 6gretmen adaylarina doniik iki farkli Kisisel Bilgi Formu, Gorlisme
Formu ve Avrupa Birligi Vatandashgma Bakis Anketi kullanilmistir. Ogretmen ve
ogrencilerden toplanan veriler iizerinde, aritmetik ortalama (x), standart sapma (Ss),
bagimsiz orneklem t testi, faktor analizi, varyans analizi (ANOVA), Scheffe testleri
uygulanmstir. p<0,05 diizeyi, anlamlilik i¢in yeterli goriilmiistiir.

Arastirmanin sonucunda, sinif 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarina gore, AB
vatandaglarin1 daha aktif vatandaslar olarak degerlendirdigi bulunmustur. Bunun
yaninda, hem smif o&gretmenlerinin, hem de simif O6gretmeni adaylarinin, AB
vatandaglarinin sosyokiiltiire] anlamda olumsuz o6zellikler barindirip barmdirmadigi
konusunda kararsizlik yasadigi, ancak, dgretmenlerin, bu olumsuzluklarin var oldugu
goriisiine daha yakin oldugu tespit edilmistir. Ayrica, hem simif 6gretmenlerinin, hem de
siif 6gretmeni adaylarinin, AB vatandaslarinin, ekonomik agidan bireysel anlamda
gelismis ve haklar ve sorumluluklar bakimindan farkindalik sahibi oldugunu

diistindiikleri belirlenmistir.



Aragtirmanin sonucundan hareketle, 0gretmen ve Ogretmen adaylarinin AB
hakkinda bilgilenmesi ve AB ve Tiirk vatandaslarinin birbirine kars1i 6nyargilarinin
kirilmasi igin, 6grenci ve 0gretmen degisim programlarinin ciddiyetle uygulanmasi ve
AB’yi dogru sekilde tanitan konferans, panel, sempozyum vb. etkinliklerin yapilmasi
tavsiye edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Simif 6gretmeni, 6gretmen adayi, Avrupa Birligi, AB

vatandasligi.



ABSTRACT

The aim of this study is to determine the view of primary school teachers and
pre-service primary teachers on European Union citizenship. This study is a descriptive
research in survey model. It is also both qualitative and quantitative research. The
quantitative data of the research was collected from 207 primary school teachers
teaching in 22 primary school in the city center of Kirsehir and 282 pre-service primary
teachers studying in Ahi Evran University, Faculty of Education, Department of Primary
Education. On the other hand, 25 teachers and 33 pre-service teachers from the sample
group, who were voluntary, were used to collect the qualitative data of the research. As
the data collection tool, two different Personal Information Forms for teachers and pre-
service teachers, Interview Form and View on European Union Citizenship
Questionnaire were used. Arithmetic Mean (X), standard deviation (sd), independent
samples t-test, factor analysis, analysis of variance (ANOVA) and Scheffe test were
applied to the data collected from teachers and pre-service teachers. The level of p<0.05
were accepted adequate for significance.

At the end of the research, it was found that in comparison to pre-service primary
teachers, primary school teachers evaluated EU citizenships as more active citizens.
Also, it was determined that both primary school teachers and primary school teachers
were indecisive about whether or not EU citizens included socio-cultural negativeness,
however teachers were closer to the idea that they include these negativenesses. Besides,

it was seen that both primary school teachers and pre-service primary teachers thought



that EU citizens were individually developed in terms of economy and they had
awareness in point of rights and responsibilities.

According to the results of the research, it was suggested that student and teacher
exchange programs should be earnestly applied and conference, panel, symposium etc.
about EU should be organized. Therefore, teachers and pre-service teachers can know
EU better and the prejudices of Turkish and European people for each other can be
overcome.

Keywords: Primary school teacher, pre-service primary teacher, European

Union, EU citizenship
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I. BOLUM
GIRIS

1. Problem Durumu

II. Diinya Savas1 sirasinda biiyiik yikimlar yasayan Avrupa devletleri, savas
sonrasinda bu yaralarin sarilmasi ve ge¢miste diislilen hatalarin tekrarlanmamasi igin
aralarindaki husumete son vererek birlik olma egilimine girmislerdir. Ilk olarak 1951
yilinda Avrupa Kémiir ve Celik Toplulugu olusturulmustur. Ardindan, ekonomik birligi
olusturarak siyasi bir biitiinlige gidilmesi yolunda 1957°de Avrupa Ekonomik
Toplulugu ve 1958’de Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu kurulmustur. 1965 yilina
gelindiginde, Fiizyon Antlasmasi ile birlikte yukarida adi gecen ii¢ topluluk, tek bir
konsey ve tek bir komisyon altinda birlestirilerek Avrupa Toplulugu adiyla anilmaya
baslanmistir.

Avrupa Toplulugu zaman iginde iiyelerinin sayisini katlayarak biiylimiis ve
1992’de Maastricht Antlasmasi, diger adiyla Avrupa Birligi (AB) antlagsmasi
imzalanarak 1999’a kadar parasal birligin tamamlanmasina, Avrupa vatandasliginin
olusturulmasina ve ortak dis ve giivenlik ile adalet ve igislerinde isbirligi politikalarinin
meydana getirilmesine karar verilmistir. Avrupa Birligi’nin olusum siirecinde 2009
yilinda Lizbon Antlagmasi imzalanarak, AB'nin karar alma mekanizmalarindaki
tikanikliklarin giderilmesi ve Birligin daha demokratik ve etkili isleyen bir yapiya
kavusmasi hedeflenmistir. 2014 yilina gelindiginde, AB, biinyesinde barindirdigi 28 iiye
iilke ve bunlar arasindaki siyasi ve ekonomik bag ile birlikte, bir takim ekonomik
krizlerin olumsuz etkisine ragmen, diinya siyasetinde O©nemli bir konumda

bulunmaktadir.



Tiirkiye Cumhuriyeti, bir AB iiyesi olmamakla birlikte, AB ile iliskileri ¢ok
eskiye dayanmaktadir. Tiirkiye ile AB’nin temelinde yer alan Avrupa Ekonomik
Toplulugu (AET) arasindaki ilk iligkiler 1959°da Tiirkiye’nin AET ye iiye basvurusunda
bulunmasindan sonra 1963 tarihinde imzalanan Ankara Antlasmasi’na dayanmaktadir.
Bu antlasmayla birlikte Topluluk, iiyelik bagvurusunu kabul etmekle birlikte, Tiirkiye
icin lyelik stireci igerisinde, hazirlik donemi, ge¢is donemi ve nihai dénem olmak {izere
lic asamayr Ongormiistiir. Tilrkiye’nin hazirlik dénemi, 1973°de sona ermis ve gegis
donemine gegilmesiyle birlikte ticaret ve glimriik alaninda bazi anlagsmalar yapilarak
uzunca slirecek bir doneme gegilmistir. 70’lerin sonu ve 80’lerin basinda Tiirkiye’de bas
gosteren siyasi ve ekonomik istikrarsizliklar, Topluluk ile iliskilerin tamamen askiya
alinmasina neden olmustur. Tirkiye’nin 80’lerde gerceklestirdigi liberal atilimlar,
Avrupa ile olan iliskilerini de gili¢lendirmis ve Tiirkiye, 1989°da tekrar bir atilim yaparak
Topluluga tam iiyelik basvurusunda bulunmustur. Bu basvuru olumlu karsilanmakla
birlikte Tirkiye’nin siyasal, sosyal ve ekonomik alanda daha 6nce de yapilan
anlagsmalara binaen bir takim gelismeler gostermesi onerilmistir.

Tiirkiye, bu Onerileri dikkate alarak 1995’e kadar gelismeleri tamamlamay1
hedeflemis ve bu yilda nihayete eren ilerlemeler neticesinde AB ile yeniden
gorlisiilmiistiir. Bu goriismeler olumlu bir sonu¢ vermis ve 1996°’da AB ile Tiirkiye
arasinda Gimriik Birligi yiriirlige girmistir. 1999°da Helsinki’de yapilan zirve asil bu
siire¢ acisindan bir doniim noktas1 olmustur. Tiirkiye, bu tarihten itibaren aday iilke
kabul edilmis ve diger aday diilkelerle esit statiiye gelmistir. Aday {ilke statiisii
kazanilmasinin ardindan, Tirkiye i¢in, yapmasi gereken oncelikleri i¢ceren bir Katilim

Ortaklig1 Belgesi hazirlanmistir. Tiirkiye, bu 6ncelikleri gerceklestirmek adina, mecliste



uyum yasalar1 ¢ikarmis ve anayasa paketleri hazirlamistir. 2004’te yapilan zirvede,
Tirkiye ile AB arasindaki iligkiler bir adim daha ileriye gitmis ve Tiirkiye nin yaptigi
reformlar sonucunu vererek siyasi Kriterleri karsiladigi belirtilmistir. Bunun da bir
sonucu olarak, 2005°te, Tiirkiye ile miizakerelere baslanmaya karar verilmistir. Boylece
Tirkiye, iiyelik stirecinde sona biraz daha yaklagmistir.

Tiirkiye’nin tiyeligi siirecinde en 6nemli ayagi olusturan unsur hi¢ siiphesiz kendi
vatandaslaridir. Tiirkiye vatandaslarinin goriisleri ve Birlige uyum saglamalari, tiyeligin
gercek anlamda gergeklesmesi ve Birlikle uyum saglama agisindan 6nem arz etmektedir.
Zira Tiirkiye’nin AB’ye girmesi, ayn1 zamanda vatandaslarinin da AB vatandasi olmasi
anlamima gelmektedir. Nitekim 1993 yilinda yapilan Maastricht Antlagmasi’yla, AB’ye
iye lilkelerin vatandaslarinin ayn1 zamanda AB vatandasi olacagi belirtilmis ve birlikle
ilgili ilk vatandaslik kavrami bu antlagsmayla literatiire girmistir. Cesitli haklar barindiran
ve yillar icerisinde gelisen AB vatandashigi, Birligin siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve bir¢ok
acidan biitlinliigiiniin saglamasi acisindan biiytlik bir 6neme sahiptir.

Tiirkiye’de de iiyelik siirecinde sona yaklasilmasiyla, vatandaslarinin bir AB
vatandaslig1 bilincine sahip olmasi1 énemlidir. Hem iiyelik siirecinin hizlanmasi hem de
tyelik sonrasi1 Birlikle biitiinliigiin saglanmasinin, Tiirkiye vatandaslarima AB
vatandashig1 bilincinin kazandirilmasiyla yakin iligki igerisinde oldugu sdylenebilir.
Biling kazanma ya da kazandirma, basli basmna bir egitim sorunudur. Bu nedenle
vatandaglara AB vatandagligi bilgi ve bilincinin kazandirilmasi da bir egitim sorunu
olarak goriilmelidir. Bireylere, verilecek egitimle birlikte AB vatandashigina iligskin bir
bakis agis1 olusturulabilir. Hatta Tirkiye’nin gelecegi agisindan olusturulmalidir.

Erginer’in (2006) belirttigine gore, AB iiye {ilkeleri, egitim sistemlerinin amag¢ kisminda,



kimi a¢ik kimi de kapali olarak AB vatandaslig1 bilincinin kazandirilmasimi esas olarak
gormektedirler. AB lye llkelerinin de temel ara¢ olarak sectigi egitim, bu bilincin
kazandirilmasi1 bakimindan {izerinde durulmasi gereken bir olgudur.

Tiirkiye’de zorunlu temel egitimin baslangici olan donem, ilkokul dénemidir.
Ilkokul, zorunlu egitimin ilk béliimiinii olusturan dért yillik bir siire¢ olmakla birlikte,
devamindaki sekiz yil i¢in de 6grenciyi hazirlayici bir konumdadir. Cocugun kisiliginin,
deger ve algilarinin temelinin énemli 6l¢iide bu donemde atildigi belirtilmelidir. Bu
bakimdan AB vatandasligina iligskin bilincin olusturulmasina yonelik bir egitim
stirecinin, ilkokul ile birlikte baslatilmasinin 6nemli bir gereklilik oldugu sdylenebilir.

Bu yonde bir egitimi gerceklestirme siirecinde en 6nemli rollerden biri, planl
egitim kurumlar1 olan okullara ve 6grencileri lizerindeki etkisi itibariyla dgretmenlere
diismektedir. Bu nedenle smif o6gretmenlerinin hem meslege hazirlik siireclerini
kapsayan egitim fakiiltelerinde uygun sekilde egitim gormeleri, hem de hizmet
siireclerinde bu amaca paralel diisen bir bakis agisina sahip olmalari; bu bakis agisi
dogrultusunda ¢alismalar yapmalar1 gerekmektedir.

2. Problem Ciimlesi

Smif 6gretmeni ve simif Ogretmeni adaylarinin Avrupa Birligi vatandasligina
yonelik bakislari nelerdir?

3. Alt Problemler

Aragtirma kapsaminda ele alinan alt problemler asagida siralanmistir:

1. Sinif 6gretmenleri ve Ogretmen adaylarimin AB vatandashigina bakislari

arasinda bir farklilagsma var midir?



10.

11.

Smif Ogretmenleri ve 6gretmen adaylarmmin AB vatandasligina bakislari,
cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

Smif o6gretmenlerinin mesleki kidemleri, AB vatandashi§ina bakislarini
farklilastirmakta midir?

Smif diizeylerine gore smif Ogretmeni adaylarinin AB vatandasligi
hakkindaki goriisleri farklilagmakta midir?

Siif G6gretmeni adaylarinin, okul disinda gelir getiren bir iste calisma
durumuna gore, AB vatandasligina bakislar1 farklilagmakta midir?

Sinif 6gretmeni ve Ogretmen adaylarinin, ilgi duyduklar1 haber konusuna
gore, AB vatandasligina bakislarinda bir farklilasma var midir?

Simif O6gretmeni ve Ogretmen adaylarinin, Avrupa iilkesinde bulunma
durumuna gore, AB vatandasligina bakislar1 farklilagmakta midir?

Siif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarimin, Avrupa iilkesinde yasayan ve
Avrupa hakkinda bilgi alinan bir yakina sahip olma durumuna goére, AB
vatandasligina bakislarinda bir farklilasma gergeklesmekte midir?

Simif Ggretmeni ve Ogretmen adaylarinin, AB bilgi diizeyine gore, AB
vatandasligina bakislarinda bir farklilasma var midir?

Smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, Tirkiye-AB iliskileri konusunda
bilgi diizeyine gore, AB vatandasligina bakislar farklilasmakta midir?

Smif 6gretmeni ve d6gretmen adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam tiyeligiyle
ilgili sahip olunan diisiinceye gore, AB vatandaghgina bakislar

farklilasmakta midir?



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam lyeliginin
gelecegiyle ilgili diisiincelerine gore, AB vatandaghigina bakislar
farklilasmakta midir?

Smif oOgretmeni ve Ogretmen adaylarinin, kendilerini tanimlarken
kullandiklar1 kimlik tiiriine gore, AB vatandashigina bakiglarinda farklilasma
gerceklesmekte midir?

Sinif 6gretmeni ve 0gretmen adaylarinin, AB vatandasliginin tanimlanirken,
mutlaka kullanilmasi gerektigini diistindiikleri kavramlar nedir?

Simif Ogretmeni ve Ogretmen adaylar, AB ve AB vatandagligini nasil
degerlendirmektedir?

Sinif 6gretmeni ve dgretmen adaylarinin, AB iilkelerinin Tiirkiye’ye ve Tiirk
toplumuna bakisina dair degerlendirmeleri nelerdir?

Siif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarinin, AB {ilkelerini siyasal, sosyal,
ekonomik, kiiltlirel, insan haklarina saygi ve demokratiklik agilarindan
degerlendirmeleri nelerdir?

Smif 6gretmeni ve Ogretmen adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiye
olmasinin yarar zarar yoniiyle gerekliligine dair degerlendirmeleri nelerdir?
Smif 6gretmeni ve Ogretmen adaylari, Tirkiye’nin AB’ye tam iiye olma

thtimalini nas1l degerlendirmektedir?

4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tirkiye’de sinif O0gretmenleri ve Ogretmen adaylarinin AB

vatandasligina bakiglari, farkli degiskenler agisindan incelenmistir. AB’ye girme

siirecinde 6nemli mesafeler kat eden genelde Tiirk toplumunun, 6zelde ise bu toplumun



bicimlenmesinde Onemli bir rol oynayan Ogretmenlerin AB vatandasligini nasil
algiladiklarinin belirlenmesinin, konumumuzun degerlendirilmesi ve gelecegimize yon
verme agisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calismayla birlikte, gerek Ogretmenlerin yetistirilmesi silirecinde egitim
fakiiltesi programlarinin bu kapsamdaki niteligine, gerekse halen gorev yapan
Ogretmenlerin, Ogrencilerini bu siirece hazirlama konusundaki bakis acilarinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin, egitim fakiiltelerinde
aldiklar1 egitim siiresince ve Ogretmen olduktan sonraki siirecte, AB vatandasligina
bakislarinda bir farkliligin olusup olusmadigi; eger bir farklilik olustuysa bunun
kaynaginin ne oldugunun tespit edilmesi de bu arastirmanin amaci igerisinde yer
almaktadir.

5. Arastirmanin Varsayimlari

Arasgtirmanin varsayimlar asagidaki gibi siralanabilir:

1. Veri toplamak amaciyla goriisleri alinan 6gretmen ve Ogretmen adaylari,

belirttikleri diistincelerinde samimidir.

2. Veri toplama araglari, arastirmanin amacini gergeklestirebilecek niteliktedir.

3. Orneklem, evreni temsil yetenegine sahiptir.

6. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma, Kirsehir il merkezi ve merkeze bagli beldelerde bulunan
ilkokullarda gérev yapan sinif dgretmenleri ve Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi Boliimii'nde biitiin sinif diizeylerinde okuyan smif 6gretmeni
adaylaryla sinirlidir. ilkokullarda gorev yapan diger brans &gretmenleri kapsam dist

birakilmistir. Ayrica, Kirsehir ilgelerinde bulunan ilkokullar da kapsam dis1 tutulmustur.



7. Tanmmlar ve Kisaltmalar

Avrupa Birligi: Biinyesinde 28 iiye iilkeyi barindiran, devletler iistii bir yapiya
sahip, siyasi ve ekonomik bir kurulustur. 1992 yilinda, Maastricht Antlasmasi ile
birlikte, Avrupa Ekonomik Toplulugu’nun kapsaminin degistirilip gelistirilmesiyle hayat
bulmustur.

Avrupa Birligi Vatandashgi: Avrupa Birligi’ne tam iye olan bir devletin
vatandagidir. Ik defa Maastricht Antlagmasi ile, biitiin {iye iilkelerin vatandaslarinin ayni
zamanda AB vatandasi oldugu belirtilmistir. Bu kapsamda bir takim hak ve
sorumluluklart da vardir.

Ilkokul: Tiirkiye’de, 4+4+4 seklindeki 12 yillik zorunlu egitimin ilk dort yilina
tekabiil eden egitim kademesidir.

Siif Ogretmeni: ilkokulda gorev yapan ve temel egitim vermekle sorumlu olan
kimsedir.

Smif Ogretmeni Aday:: Universitelerin sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan,
mezun olduktan sonra sinif 6gretmeni olma ihtimali olan kimsedir.

AB: Avrupa Birligi

AT: Avrupa Toplulugu

AK: Avrupa Konseyi

AET: Avrupa Ekonomik Toplulugu
AKCT: Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu
NATO: Kuzey Atlantik Antlasmasi Orgiitii
ODGB: Ortak Di1s ve Giivenlik Politikas1

ABTHB: Avrupa Birligi Temel Haklar Bildirgesi



TBMM: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
NCSS: Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi
MEB: Milli Egitim Bakanligi

T.C.: Tirkiye Cumhuriyeti

EFTA: Avrupa Serbest Ticaret Birligi
KBF: Kisisel Bilgi Formu

ABVBA: Avrupa Birligi Vatandasligina Bakis Anketi
GF: Goriisme Formu

KMO: Kaiser-Meyer-Olkin

PCA: Temel Bilesenler Analizi

SO: Sosyokiiltiirel Olumsuzluk

AV: Aktif Vatandaslik

BGF: Bireysel Gelismislik/Farkindalik

Fak.: Faktor



II. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1. TURKIYE VE AVRUPA BIRLIGI

Tirkiye, Asya ve Avrupa’nin birlestigi bir noktada bulunan, siyasi ve cografi
bakimdan stratejik oneme sahip bir iilkedir. Kokleri Asya’dan gelse de yoneldigi yer
Avrupa olmugstur. Ancak, Tiirkiye ve dogal mirasgis1 oldugu Osmanli Devleti, Avrupali
olma yolunda adimlar atmak istese de Avrupa ile iliskileri calkantili olarak ilerlemistir.
Ozellikle 19. ve 20. yiizyil, Avrupali devletler ve Tiirkiye arasindaki yakinlasmaya
oldugu kadar savaslara ve catismalara da sahitlik yapmistir. Bu iki ylizyil, sadece
Avrupa ve Tirkiye i¢in degil, biitiin diinya i¢cin de gayet sancili gegmis ve nitekim
milyonlarca insanin yasamin yitirdigi iki tane diinya savasi da dahil, esi benzeri
goriilmemis birgok savas ve soykirima rastlanilmistir.

20. ylizyilin ortalarina dogru, diinyadaki baris1 saglamak ve yeniden savaslarin
c¢ikmasint engellemek icin bazi siyasi ve ekonomik ulus istii birlikler kurulmustur.
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin
(SSCB) bagsini ¢ektigi iki kutuplu diinyada SSCB’nin etki alan1 disinda bir birlikteligin
onciisii olarak 1949°da NATO (North Athlantic Treaty Organization) ve Avrupa
Konseyi (AK) kurulmustur (Dedeoglu, 2005). Bu ikisinin disinda, sonraki yillarda hayat
bulan, dogu blogu iilkelerinin bulundugu Varsova Pakti, Miisliman iilkelerin
olusturdugu D-8 (Developing-8) ve Asya iilkelerinden miitesekkil Sanghay Isbirligi

Orgiitii de ekonomik, siyasi ve hatta askeri ulus iistii birlikteliklerden bazilaridir.
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1.1. Ge¢misten Bugiine Avrupa Birligi

Savaslardan ve ekonomik krizlerden nasibini alan Avrupa, 6zellikle 2. Diinya
Savasi’ndan sonra bir daha ayni olumsuzluklarin tekrarlanmamasi ve Avrupa’nin giiclii
bir konuma gelebilmesi i¢in arayisa baslamistir. Ozellikle Almanya ve Fransa’da ortaya
cikan birlesik Avrupa fikirleri, savasin tahribatlarini onarmaya yonelik onemli bir
adimin atilmasina onciiliik etmistir (Sahin, 2011). Bu goriislerin 15181inda, Avrupa Komiir
ve Celik Toplulugu (AKCT) 1951 yilinda Bati Almanya, Fransa, Italya, Liiksemburg,
Hollanda ve Belgika’dan olusan altt Avrupa iilkesinin bir araya gelmesiyle kurulmustur
(Spierenburg ve Poidevin, 1994). Daha sonra, birliktelik daha farkli alanlara da kaymis
ve 1959 yilinda ayni iilkeler tarafindan imzalanan Roma Antlagsmasi’yla birlikte Avrupa
Ekonomik Toplulugu (AET) ve Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu (EURATOM)
kurulmustur (Kaya, Aydin-Diizgit, Giirsoy, Besgiil, 2013).

Daha oOnce altt Avrupa iilkesinin bir araya gelerek kurdugu AKCT, AET ve
EURATOM farkli yonetim organlarina sahipti. Bu kurumlarin yonetim organlari, 8
Nisan 1965 yilinda Briiksel’de imzalanan nam-1 diger Flizyon Antlagmasi ile birlikte
birlestirilmistir. Bu antlasma sonrasinda artik bu topluluklar Avrupa Toplulugu (AT)
ismiyle anilmaya baslanmistir. Ayrica antlagsma ile birlikte, Avrupa Adalet Divani
kurulmus ve ii¢ kurum i¢in ortak bir biitge olusturulmasi da Ongoriilmiistiir (Sahin,
2011).

1986 yilinda imzalanan Avrupa Tek Senedi (ATS) ile birlikte, daha Once
olusturulan Ortak Pazar anlayisindan 1992 yilina kadar tek pazara gecmeyi
hedeflemistir. Tek Senet yalnizca ekonomik anlamda degil, sosyal, siyasal ve kiiltiirel

konularda da birlesmeye giden yolu agmistir (Kaya vd., 2013).
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Avrupa Birligi’nin (AB) kurulusu 7 Subat 1992 tarihinde imzalanan Maastricht
Antlagsmasi’na dayanir. Bu antlagsma ile birlikte Avrupa’da siyasi birlesim adina ¢ok
onemli bir adim atilmistir. Antlasma kendini, Avrupa insanlar1 arasinda daha yakin bir
biitiinlesme kurulmasi siirecinde yeni bir adim olarak tanimlamaktadir (Borchardt, 2010:
12). Avrupa Birligi (AB), beraberinde ¢ok onemli degisiklikleri de getirmistir. Yapilan
antlagsma ile birlikte AB’nin Avrupa Toplulugu (AT), Ortak Dis ve Gilivenlik Politikas1
(ODGP) ve Adalet ve Icisleri (All) seklinde ii¢ siituna ayrilmasina karar verilmistir.
Birinci siitun olan AT, ekonomik isbirligini, ikinci siitunda s6z edilen ODGP uluslararasi
alanda ortak bir dis politika gilidiilmesini ve giivenlik noktasinda ortak hareket
edilmesini, iiclincli slitun ise gog¢, uyusturucu ticareti, terér gibi konularda adalet ve
icislerinde ortak politikaya sahip olunmasini igerir. Ayrica, AB vatandaglig1 kavrami da
bu antlasma ile resmi olarak ilk defa zikredilmistir (Kaya vd., 2013).

Kurulusundan sonra AB’nin biinyesinde bazi degisikliklere gidilmesi adina bir
takim antlagmalar imzalanmistir. Bunlardan ilki 1999°da yiiriirliige giren Amsterdam
Antlagsmast’dir. Bu Antlasma, Maastricht Antlasmasi’nin maddeleri iizerinde
gergeklestirilen revizyonlarla sinirli kalmistir. 2001 tarihinde imzalanan Nice Antlagsmast
baslica sorunu AB’nin birlesmeler sonucunda ileride ne tiir bir yapiya biiriinecegi
olmustur. Sonug olarak daha demokratik ve esitlik¢i bir anlayis kapsaminda oylama ve
karar alma mekanizmalarinda yeniliklere gidilmistir (Giinugur, 2007).

AB’nin ihtiyaglara cevap verebilen bir kurulus olabilmesi i¢in bir takim konular
tartisilmaya baglanmig ve bu konularin su dort ana baslik altinda goriisiilmesi lizerine bir
konvansiyon olusturulmustur: AB ve iiye devletler arasinda yetki paylasimi, AB

mevzuatinin sadelesmesi, daha fazla demokrasi ve verimlilik ve Avrupa vatandaglarina
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yonelik bir anayasa. Bu konvansiyonun g¢alismalar1 sonucunda Anayasa Antlagmasi
hazirlanmistir. Antlagsma, 2004 yilinda imzalanmis ve 2005 yilinda 16 iiye devlette kabul
edilmistir. Ancak Hollanda ve Fransa’da yapilan halkoylamalar1 sonucunda bu antlagsma
bu iilkelerde kabul edilmemistir (Kaya vd., 2013).

Anayasa Antlagsmasi’nin ardindan, biiyilk 6nem tasiyan bir bagka antlasma da
2009°da yiiriirliige giren Lizbon Antlasmasi’dir. Lizbon Antlagmasi, AB’ye biitiiniiyle
yasal bir kimlik kazandirmistir. ODGB kapsaminda, AB, ileride uluslar arasi
antlasmalara imza atacak bir nitelik kazanmistir. Lizbon Antlasmasi, 0&nceki
antlagsmalarla karsilastirildiginda, dis iliskilere ve Birligin uluslar arasi alanda temsil
edilmesine daha fazla yer ayirmistir (Laursen, 2011: 213-214). AB vatandaslig1 kavrami
haklar anlaminda tam anlamiyla ilk kez Lizbon Antlasmasi’nda agikliga kavusmustur.
Avrupa Birligi Temel Haklar Bildirgesi (ABTHB) ile Birlik vatandaglarinin sahip
oldugu haklar resmi olarak siralanmigtir. ABTHB ne geleneksel anlamda bir ulusal
vatandas profiline, ne de bolgesel olmasina ragmen uluslar arasi platformda biitiin
insanliga hitap ediyordu. Bu bildirge, birey ve devlet arasindaki iligkileri diizenleyen,
AB’nin kendi 6zel yapisindan neset etmis, farkli mekanizmada bir hak temini
olusturmustur (Guild: 2011).

Su an AB, 28 iiye iilkeden (Fransa, Almanya, Italya, Hollanda, Belgika,
Liikksemburg, Ingiltere, irlanda, Danimarka, Yunanistan, Ispanya, Portekiz, Isveg,
Finlandiya, Avusturya, Cek Cumbhuriyeti, Polonya, Macaristan, Estonya, Slovenya,
Kibris, Malta, Litvanya, Letonya, Slovakya, Bulgaristan, Romanya, Hirvatistan) olusan
bir kurulustur. Ayrica Tiirkiye, Sirbistan, Makedonya, Karadag ve Izlanda aday, Bosna

Hersek, Arnavutluk ve Kosova da potansiyel aday iilkelerdir (European Union: 2013a).
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1.2. Tiirkiye-Avrupa Birligi fliskileri

Tirkiye ile AB arasindaki iliskinin mazisi resmi olarak 1960’lara dayansa da bu
iliskinin gegmisi Osmanli Devleti kadar eskidir. Ozellikle Osmanli’nin ¢okiise gegtigi
yillarla birlikte Tiirk insaninin ve bilhassa biirokratlarinin goziinde ileri ve medeni bir
Avrupa hakimdir. Bu nedenle siyasal, ekonomik ve hatta kiiltiirel hayatta bile Avrupal
olma ¢abalar1 bariz bir bicimde goriilmiistiir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulumundan
sonra da bu goriis ve diisiinceler varligini siirdiirmiis ve yalniz diisiincede degil, pratikte
de yansimalar1 yer almistir. Avrupa, Tiirk halki ve politika yapicilar i¢in ulagilmak
istenen bir hedef konumunda bulunmus ve AB, Tiirkiye’de neredeyse biitiin kesimlerin
uzlastig1 ortak nokta olmustur (Ortayli, 2008).

Tiirkiye’nin AET ile olan iligkisi 1963 yilinda imzalanan Ankara Antlagmasi’na
dayanir. Bu antlagsma, hazirlik, geg¢is ve nihai donem olarak li¢ donemi kapsayip,
Tiirkiye’nin  bu donemleri basariyla gegmesi sonunda AET’ye {iye olmasim
ongormiistiir. Buna gore, Tirkiye’'nin ekonomik anlamda topluluga uyum
saglayabilmesi i¢in vergi yapisini diizenlemesi ve Ortak Tarim Politikasi’na katildiktan
sonra giimriik birligini tamamlamasi hedeflenmistir (Aydin-Diizgit & Keyman, 2013).
Ankara Antlagmasi’nin evrelerinin beklenenden daha uzun yillara yayilmasi ve hazirlhik
doneminin ancak 1970’te bitmesi sebebiyle, hem hazirlik doneminin bitmesini belirtmek
hem de Ankara Antlasmasi’ndaki maddelere acgiklik kazandirmak amaciyla 23 Kasim
1970’te Katma veya Ek Protokol imzalanmistir (Sahin, 2011).

Tirkiye, 12 Eyliil askeri darbesinin ardindan hizli bir ataga ge¢mis ve her alanda
ilerlemeler gostermistir. Buna dayanarak 1995 yilinda bu sefer yeni adiyla AB ile tiyelik

icin masaya oturmus ve 1 Ocak 1996’da AB ile Tirkiye arasinda Giimriik Birligi

14



yiriirliige girmistir. Boylece iiyelik i¢in dngdriilen son sathaya gecilmis ve AB-Tiirkiye
iliskisinde 6nemli bir yol kat edilmistir (Avrupa Birligi Bakanlhig, 2013). Iliskiler
bakimindan birkag yillik verimsiz gecen zamandan sonra, 1999 yilinda yapilan se¢imler
ve hiikiimet degisiklikleri, AB ile iliskilerin yeniden hiz kazanmasina vesile olmustur.
1997°de gerceklesen 28 Subat post-modern askeri darbesi sonucu ortaya c¢ikan
demokrasi ag¢ig1 biitiin kesimlerin ¢areyi AB’de aramasina neden olmus ve Onceki
olumsuz gelismeler ve farkli dis politika izlenimlerine ragmen AB ile iliskilerin
diizeltilmesi konusunda Tiirkiye’deki tiim siyasi partiler mutabik olmustur. Boylece, 2
Aralik 1999°daki Helsinki Zirvesi’'nde Tiirkiye aday iilke ilan edilmis ve genisleme
politikasinin yeni halkasini olusturmustur (Esen, 2009).

2000 yilindan itibaren siyasi alanda uyumu saglamak adma, demokrasi, insan
haklari, hukukun {istiinliigii, diisiince ve ifade ozgiirliigii konularinda diizenlemeler
yapmak ic¢in uyum ve anayasa paketleri Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nden (TBMM)
gecirilmigtir. 3 Ekim 2005°te tam tiyelik i¢in Tiirkiye ile miizakerelere resmi olarak
baglanmistir (ABB, 2013).

Avrupa Topluluklart Komisyonu (2008), Tiirkiye’nin tam tiiyelik siirecinde kisa
vadede baglica, demokrasi ve hukukun istiinliigli, insan haklar1 ve azinliklarin
korunmasi, bdlgesel meseleler ve uluslararasi yiikiimliiliikler ve tiyelik yiikiimliiliiklerini
iistlenebilme yetenegi konularinda ilerleme kaydetmesi gerektigini belirtmistir. Orta
vadede ise ekonomik kriterler ve yine iiyelik yiikiimliiliiklerini {istlenebilme iizerine
gelismelerin gerceklesmesi gerektigini belirtmistir. AB’ye tam iiyelik siirecinde Tiirkiye
icin 2010 yilina kadar acilan 13 fasildan sonra iligkilerde {i¢ yil siiren bir durgunluk

yasanmistir. 2013 yilinda 14. fasil da agilarak Tiirkiye’nin tam iiyeliginde bir adim daha
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atilmistir. Ayrica bu fasil agildiktan kisa bir siire sonra AB iiyeleri ile Tiirkiye arasindaki
seyahatlerde vize engelinin, birkac yil i¢inde, gerekli sartlar saglanirsa karsilikli olarak
kaldirilmasi kararlagtirilmustr.

Tirkiye’nin tam {yelik sonucunda kazanacagi siyasi, sosyal, ekonomik vb.
kazanimlarin, AB vatandaslig1 kavraminda gizli oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan, AB
icerisinde yer almasi durumunda, Tiirkiye’nin ve onun vatandaslarinin hangi konumda
olacagi veya ne tir bir gergekle karsi karsiya oldugunu anlayabilmek adina AB
vatandaslig1 kavraminin her bakimdan etraflica incelenmesi yol gosterici olabilir.

2. VATANDASLIK KAVRAMI

Bu boéliimde, ilk olarak vatandaslik kavraminin genel olarak bir tanim1 yapilmas,
ardindan Tiirkiye’de ve Avrupa’da vatandaslik kavraminin gelisiminin ne sekilde oldugu
ele alinmistir.

2.1. Tanmmm

Tiirk Dil Kurumu’na (2013) gore vatandaslik, kelime anlami olarak yurttaglik ile
ayni anlama gelmektedir. Yani bu kelime, vatandas/yurttas olma, bir vatana/yurda ait
olma anlaminda anlasilabilir.

Isin, Nyers ve Turner’a (2009) goére akademik olarak vatandaslhik kavramini
tanimlamak hem zor hem de yanlis bir is olabilir. Sosyal bilimlerin tartismali bir alanin
olusturan vatandaslik kavrami i¢in tam bir karsilik bulmak kolay degildir. Asil iizerinde
durulmasi gereken vatandasligin ne olduguyla ilgili bir tanim bulmak degil, ne ile alakali
olduguna yonelik bir izahat yapmaktir. Vatandaslik, siyasal 6znellik ile ilgilidir. Siyasal
Oznellik anlaminda vatandaglik ise, haklara sahip olma hakki ve yiikiimli olma ile

ilgilidir. Her vatandas, dogdugunda belli haklara sahip olma hakkiyla dogar. Ayni
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zamanda her vatandas, vatandasi1 oldugu topluluga karsi belli yiikiimliiliiklerle dogar. Bu
iki konu vatandaslik kavraminin temelini olusturmaktadir.

2.2. Tiirkiye’de Vatandashk Kavraminin Gelisimi

Tiirkiye Cumhuriyeti, ¢ok uluslu bir devlet olan Osmanli Imparatorlugu’nun
miras1 olan topraklar {lizerinde kurulmus ve bir nevi Osmanli Devleti’nin devami
niteliginde bir iilke olmustur. Bu bakimdan, Tiirkiye’deki vatandashik kavramini
irdelemeden once, Osmanli Devleti’ne géz atmak yol gosterici olabilir.

Osmanli Devleti'nde bugiinkii anlamda bir vatandaslik anlayis1 oldugu
sOylenemez. Genel olarak vatandaslar Miisliiman ve gayrimiislim (Miisliiman olmayan)
seklinde ayrilmig, ancak bu ayrim bir ayrimcilik seklinde olmamistir. Osmanli,
vatandagslar ile iligkisinde millet sistemi denen bir anlayis1 benimsemistir. Millet sistemi
ile Osmanli Devleti, vergi toplama karsiliginda vatandaglarinin benligini, yani dil, din,
ik gibi onlara has 6zelliklerini ve ayn1 zamanda can ve namusunu da korumustur.
Osmanli Devleti, ¢ok uluslu bir yapida oldugu icin devlet-birey iliskisinden ziyade
devlet-cemaat veya devlet-tebaa iligkisini 6n planda tutmustur. Biinyesinde Tiirk, Kiirt,
Arap, Acem, Laz, Arnavut, Slav gibi bir¢ok 1rki ve Misliiman, Hristiyan, Yahudi gibi
birbirinden farkli dinleri ve bunlara artik bir¢ok farklt mezhebi barindirmistir (Karatas,
2006; Sofuoglu & Akvarup, 2012).

Osmanli Devleti’nin ¢okiisiinden sonra adeta mirascisi olarak devam eden
Tirkiye Cumbhuriyeti, vatandas-devlet iligskisini Osmanli’dakinden farkli bir boyuta
gotlirmiistlir. 1923’te yeni kurulmus bir devlet olan Tiirkiye, vatandaslik anlayis1 olarak
0zel hayat1 irdeleyen Fransiz ve tepeden inmeci anlayis1 benimseyen Alman modellerini

ornek almistir (Kadioglu, 2009) Osmanli’dan gelen c¢ok uluslu yapi1 tek bir potada
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eritilmeye calisilmis ve ulus devlet anlayis1 devlet-vatandas iliskisine hakim olmustur.
Nitekim Tiirkiye Cumhuriyeti mevcut anayasasinda kimlerin ne sekilde vatandas oldugu

“Turk Vatandasligr” baslig1 altinda soyle agiklanmaistir:

MADDE 66- Tiirk Devletine vatandaglik bag ile bagli olan herkes Tiirktiir. Tiirk babanin
veya Tiirk ananin ¢ocugu Turktir. (Miilga cimle: 3/10/2001-4709/23 md.) Vatandaslik,
kanunun gosterdigi sartlarla kazanilir ve ancak kanunda belirtilen hallerde kaybedilir.
Higbir Tiirk, vatana baglilikla bagdasmayan bir eylemde bulunmadik¢a vatandasliktan
cikarllamaz. Vatandagliktan cikarma ile ilgili karar ve islemlere karst yargi yolu
kapatilamaz.

Goriildiigii tizere, Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olan herkesin Tiirk oldugu
belirtilmistir. Bu tanimlama, bazi kesimler tarafindan, Tiirkiye’deki biitiin diger itk ve
kimlikleri i¢inde barindiran ortak bir tanimlama olarak goriilmektedir. Baz1 kesimler ise,
Tiirk isminin Tirkiye’de yer alan diger irklari yok saydigi ve bu baglamda bu
tanimlamanin kapsayici bir sekilde degistirilmesi gerektigi goriisiinii savunmaktadir.

Bilhassa 1980’11 yillarla birlikte Tirkiye’de farkli vatandashik ve kimlik
sOylemleri ortaya ¢ikmistir. Kiirt sorunu, din-laiklik catismasi ve liberal goriislii sivil
toplum hareketleri, Tiirkiye’de mevcut vatandaslik ve kimlik anlayiginin degismesi
yoniinde baski olusturmaya baglamistir. Bunun yaninda, Avrupa Birligi’ne tam tiye olma
yolunda, vatandashk kavraminda degisiklige yol acan, insan haklar1 ve demokrasi
eksenli bir takim reformlar yapilmustir. Ilerleyen yillarda, olas1 anayasa degisiklikleri ile
de, Tiirkiye’de vatandaslik kavraminin ¢ok farkli boyutlara ulagsmasi beklenmektedir
(Keyman & I¢duygu, 2009).

2.3. Avrupa’da Vatandashk Kavraminin Gelisimi

Avrupa’da vatandaglik kavrami ilk olarak 17. yiizyildan itibaren baslayan hak
talepleri ile birlikte baslica bireyselligi ve kentliligi i¢inde barmdiran bir olgu olarak

ortaya ¢cikmustir. Mili bir kimligi iceren ulusal devlete bagl vatandas profili ise 1789
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Fransiz Devrimi’ne dayanir. Fransiz Devrimi ile ortaya ¢ikan milliyet¢i sdylemler, ulus-
devlet olusumunu hizlandirmis ve bu ulus-devletlere bagli milli vatandaslar olusmasini
saglamistir. Bu tiir vatandaghik anlayisi, uzun Omiirlii olmus ve giinlimiize kadar
Avrupa’da ve diinyada ornekleriyle temsil edilmistir. Bunun yani sira Avrupa’da
kadinlarin erkeklerle esit vatandaslik hakkina sahip olma talep ve ¢abalari, Avrupa
tilkelerinin anayasalarinin bir kisminin feminist sdylemlerin etkisi altinda kalmasina ve
vatandaslik tanimlamalarinda erkeksi ifade bi¢ciminin doniistiiriilmesine sebep olmustur
(Kadioglu, 2013).

Avrupa, gecen yiizyil icinde, isgiicli ihtiyacini karsilamak ve beyin gocii gibi
nedenlerle birgok gd¢menin siginagi haline gelmistir. Bu durum, Avrupa’y1 ulus-devlet
anlayisindan farkli bir boyuta tasimistir. Habermas’a (1999) gore sdylem demokrasisi
(discursive democracy), daha modern tabiriyle miizakereci demokrasi (deliberative
democracy) ancak kozmopolit (evrensel) vatandaslik ve ulus-sonrasi kimlikle (post-
national identity) kurulabilir. Kozmopolit vatandaslik fikri, anayasal diizene dayanir.
Ulus-sonrasi kimlik, vatandaglarin anayasal bagliligini esas alan anayasal vatanseverlikle
kurulabilir (akt. Oke, 2011).

3. MODERN DONEMDE VATANDASLIK KAVRAMI

Hizla degisen ve gelisen diinyada, vatandaslik kavrami bir yandan eski anlamiyla
bir vatana ait olma seklinde varligin siirdiiriirken, diger yandan yeni ve farkli boyutlarda
da gorilmektedir. Artik insanlar eskisi gibi sadece kendini dogdugu, yasadigi ya da
sahiplendigi vatana ait gérmemekte, bunun haricinde farkli olusumlar adi altinda da

kendini tanimlamakta veya kendini oraya ait gérmektedir.
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Modern c¢agda karsilasilan ve kavramsallasan vatandashik tiirlerinden
bazilarindan bahsedilecek olursa, kiiresel vatandaslik, ekolojik vatandaslik, yeni
cumhuriyet¢i vatandashik, cok-kiiltiirlii vatandaslik, Avrupa vatandashigi ve radikal
demokratik vatandaslik siralanabilir (Esendemir, 2008). Modern vatandaslik tanimlari
sadece bunlarla siirli olmayip baska sekilde de yer almaktadir.

Ulus sonrasi1 vatandaslik kavramlar1 igerisinde kiiresel vatandaslik ve Avrupa
veya AB vatandashgi dikkat cekmektedir. AB vatandasligi, bazi noktalarda kiiresel
vatandaslikla birlikte anilsa da, 6zellikle AB’nin siire¢ igerisinde biirlinmiis oldugu
siyasi ve ekonomik yapiyla birlikte 6zel bir anlam kazanmis ve kendi igerisinde farkli
boyutlarda sekillenmistir. Asagida kiiresel vatandaslik ve daha detayli olarak da AB
vatandaslig1 kavramlarina deginilecektir.

3.1. Kiiresel Vatandashk

Kiiresellesme kavraminin tam anlamiyla tarifini yapmak imkansiz degilse de
zordur. Sahin’e (2011: 2) gore kiiresellesme, net bir tanimi olmamakla birlikte,
“ekonomik, siyasal ve kiiltiirel agidan bazi deger ve yapilarin yerel ve ulusal sinirlar
asarak diinya Olceginde yayilmasi anlamini tasimaktadir”. Keyman’a (2013: 9) gore ise
en genel diizeyde kiiresellesme, “devietler, toplumlar ve kiiltiirler arasi karsilikl
bagimlilik iliskilerinin zamansal/mekansal genislemesi, derinlesmesi ve hizlanmasi
stirecini simgeleyen bir kavramdir”.

Kiiresellesmenin yakin zamanda fazlasiyla 6n plana ¢ikmasi insanlarin giinliik
hayatin1 da &nemli derecede etkilemistir. Insanlar, eski yasam tarzlarini ve diinya
goriislerini bir kenara birakmis veya bunlara yeni boyutlar eklemlemistir. Kiiresel

vatandaslik kavrami da bu olgunun bir tezahiirii olarak ortaya ¢ikmustir. insanlarm, daha
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dogrusu insanligin ortak yani kiiresel sorunlar1 ve hedefleri insanlar1 belirli noktalarda
bir araya getirmis ve bu birliktelik kiiresel vatandaslik kavraminin olusmasina katkida
bulunmustur. 19 ve 20. yiizyillarda sekillenen ulus devletlerin tanimladig1 vatandas tipi
arttk modern c¢agin ihtiyaglarin1 karsilamadigi icin kiiresel vatandaslik ve benzeri
kavramlar ortaya atilmistir (Esendemir, 2008).

Vatandaglik kavraminin, diinya {izerindeki gelismeler ve degismeler sonrasinda
geleneksel anlamindan farkli olarak algilanmasi, vatandasligin cografi sinirlari asip
farkl1 diizlemlerde degerlendirilmesine yol agmistir. Ozellikle sermayenin, bilgi iletisgim
araglarmin ve uluslararasi diizeyde goclerin diinyada cografi sinirlar1 hi¢ olmadig: kadar
taninmaz boyutlara getirmesi vatandaslik kavraminin tanimlanmasina da yeni bir soluk
getirmistir. Ayrica diinyanin ciddi ekolojik sorunlarla kars1 karsiya kalmasi sonrast da
insanlar, ortak yasam alanlar1 olan diinyay: kurtarmak ve bu yonde ¢aligmalar yapmak
adma kiiresel birliktelikler kurmus ve yalnizca belli bir cografya veya iilke adina
harekete gecmek yerine tiim evreni ilgilendiren konularla ilgili caligmalar yapmis ve bu
caligmalar1 da herhangi bir iilkeye ait olamayacak kiiresel kuruluslarla gerceklestirmistir.
Bu sekilde vatandaslik kavrami, ulusal boyutu asarak kiiresel bir anlam kazanmistir
(Esendemir, 2008).

3.2. Avrupa Birligi Vatandashg

20. yiizy1l sonlar1 ve 21. ylizyil baglarinda bir¢ok seyin anlamini yitirdigi, siklikla
yeni kavramlarin ve tanimlamalarin ortaya ¢iktigi post-modern diinyada, Avrupa Birligi
vatandaslig1 da yeni bir vatandaslik tanimi olarak literatiire gegmistir. Resmi olarak ¢ok

eski bir gegmise sahip olmayan bu kavram, kisa siirede biiylik ilgi toplamis ve AB’nin
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mevcut politikalarina yon vererek gelecege yonelik yol haritasin1 da sekillendirmeye
namzet olmustur.

AB vatandasgligi, terim anlamiyla sadece belli antlasmalar ve resmi belgelerin
ongordiigii sekliyle bir vatandas profili ¢izse de, esas anlamiyla bir AB vatandasi ayni
zamanda i¢inde bulundugu toplumun tarihi, kiiltiirel, siyasi vb. oOzelliklerini de
yansitmaktadir. Bu anlamda bir tanimlamadan ziyade, AB vatandashigi daha ¢ok resmi
kaynaklarin ifade ettigi sekliyle asagida incelenecektir.

3.2.1. Maastricht Antlasmas1 Oncesi AB Vatandashg

Birlesme calismalarinin baslangict sayilan AKCT’ nin kurulusu, esasen bir AB
vatandast olusturmayr ongdrmese de, bu birligin kurulusunda ve AB’nin temelinde
onemli bir yapitasi olan Schuman’in deyimiyle “Avrupa federasyonunu olusturmak igin
atilan ilk somut adimla” (Spierenburg & Poidevin, 1994: 9) kendine ait vatandaglar1 olan
bir birligin de ilk somut adim1 atilmistir denilebilir. Resmi olarak vatandaslik kavrami
Avrupa siyasi literatiiriine ilk kez 70’lerde girmistir. Avrupa vatandaglarinin, oy
kullanma hakkina ve ortak pasaporta sahip olmasi fikri Avrupali siyasetciler tarafindan
dillendirilmeye baslanmistir. 1981°de bu haklardan bir tanesi, ortak pasaport hakki, AT
tiyesi lilkelerin vatandaslarina verilmistir. Ancak Maastricht Antlagsmasi’na kadar ortak
bir vatandaslik kavrami resmi olarak yer almamistir (Jenson, 2007).

3.2.2. Maastricht Antlasmasi Sonras1 AB Vatandashg

AB vatandashgi i¢in Maastricht Antlagmasi bir milattir. Bu antlagmayla birlikte
siyasi birlikteliklerini gerceklestiren Avrupali iilkeler, bu siyasi birliktelige ait
vatandaslar1 da bu sayede olusturmuslardir. Antlasma metninde gegen ifadesi ile “Uye

devletin uyruguna sahip bir kimse birlik vatandasidir.” Ayrica vatandaglarin
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sorumluklar1 da “Birlik vatandaslari bu antlasma ile diizenlenen hak ve sorumluklara
sahiptir” maddesiyle belirtilmistir (Kaya, 2013: 142). Gortldiigii iizere, AB vatandasligi,
bu antlasmaya gore geleneksel anlamiyla ulusal vatandaghigin yerine ge¢mek yerine,
onun bir tiirevi veyahut da daha iistiinde bir anlam tagimaktadir. Amsterdam Antlagmasi,
AB vatandasliginin ulus devlet vatandasliginin bir rakibi olmadigini kesin bir dille ifade
etmis ve bu konudaki tartismalar1 da sona erdirmistir (Vardar, 2009).

Maastricht’ten sonra AB vatandasliginin i¢ini dolduran en 6nemli adimlardan
biri 2000 yilinda Avrupa Birligi Temel Haklar Sarti’nin onaylanmasi olmustur. Sart’in
iceriginde, AB vatandaslarinin sahip oldugu sosyal, medeni, siyasal ve ekonomik
haklara yer verilmistir. Ayrica Sart’in igeriginde bulunan haklar sadece AB
vatandaslarini degil, AB {iyesi lilkelerde yasayan diger insanlar1 da kapsayacak nitelikte
yazilmistir (Saylan, 2007).

2009 yilinda imzalanan Lizbon Antlagsmasi ile AB vatandasliginin 6nemi daha
fazla vurgulanmistir. AB’nin kurumlar ile vatandaslar arasindaki bagin gii¢lendirilmesi
ve vatandaslarin veya sivil toplumun karar alma mekanizmalarinda daha etkin olmasi
noktasinda yeniliklerin yapilmasi antlagsmanin i¢eriginde yer almistir (Kaya, 2013).

AB vatandaghigina daha cok ilgi ¢ekmek ve vatandaslarin bu konuda bilgisini
arttirmak adma, AB vatandasliinin 20. yili olan 2013 yili AB tarafindan Avrupa
Vatandaglar Yili1 (European Year of Citizens) ilan edilmistir. Bu konuda iiye tlkeler
kapsaminda bir¢ok bilgilendirici ve ilgi ¢ekici faaliyetler yapilmis ve AB vatandasliginin
daha ¢ok benimsenmesi amaci gergeklestirilmeye caligilmistir.

AB vatandashig, yukarida bahsedilen antlagsmalarla birlikte zaman iginde

sekillenmis ve yasal olarak bir yer bulmustur. AB vatandaghigi sadece sembolik bir
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anlam ifade etmemekte ayni zamanda bir takim haklar1 da igermektedir. Asagida, bu
haklara genel olarak deginilecektir.

3.2.2.1. Avrupa Birligi Vatandaslarinin Haklari

Avrupa Birligi vatandaglarinin sahip oldugu haklar, Maastricht’ten hatta daha
oncesinden Lizbon Antlasmasi’na bir dizi degisiklige ugrayarak yenilenmistir. Burada
AB vatandaslariin sahip oldugu haklar son sekliyle verilecektir. Bu haklar su sekildedir

(European Union, 2013b):

- AB smirlan iginde Ozgiirce seyahat etme ve ikamet etme ve milliyeti yiiziinden
ayrimciliga tabi olmama hakki.

- Avrupa Parlamentosu se¢imleri, ulusal ve yerel secimlerde segme ve segilme hakki.

- Avrupa Parlamentosu’na dilek¢e verme hakki.

- Ombudsmana sikayet etme hakki.

- Ugiincii iilkelerde AB iiyesi herhangi bir iilkenin diplomatik imkanindan yararlanma
hakki.

- Avrupa Komisyonu’na yasa teklifi verme hakki.

Bunlar disinda bir takim ilkeler arasi haklar da mevcuttur. Sosyal giivenlik
hakki, saglik hizmetleri hakki, 6grenim gorme hakki bunlardan bazilaridir.

Bu haklarin her biri bir baslik altinda genel olarak verilse de, ozelde,
goriindiigiinden farkli anlamlar1 igerebilmektedir. Ornegin, seyahat etme ve yerlesme
hakki, tam olarak bir AB vatandasinin kendi iilkesi disinda baska bir AB iilkesine
kosulsuz sartsiz seyahat etmesini ve bu iilkeye yerlesmesini icermemekte, bilakis gerekli
durumlarda belli kosullar altinda buna izin verilmektedir. Ayn1 sekilde diger haklarin da
hemen hemen hepsi belli sartlar yerine getirildigi siirece kullanilmaktadir. Bu haklarin
kullanilmasinda, tiye iilkeler de sorumludur. AB’nin bir pargast olan her iilke, kendi
vatandaslarini, yani bir anlamda AB vatandaslarinin bu haklara ulasmas1 i¢in gerekli

zemini olusturmak ve vatandaslara kolaylik saglamakla ytikiimliidiir.
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AB, kendi vatandaslarina bir takim haklar verirken, vatandaslarin da daha aktif
ve sorumlu olmasmi beklemektedir. AB, bu anlamda gergeklestirilen projeleri ve
etkinlikleri desteklemekte ve vatandaslarinin daha aktif ve katilimeir bir duruma
gelmesini istemektedir. AB vatandasligi, yeni bir kavram oldugu igin, i¢erdigi haklar
vatandaslar tarafindan tam anlamiyla bilinmemekte ve kullanilmamaktadir.

3.2.3. Avrupa Birligi Vatandashgina Entegrasyon Sorunu

Avrupa Birligi vatandashigi, resmi olarak tanimlanmis ve bir c¢ergevesi
cizilmistir. Ancak, AB vatandasligina kimlik boyutunda bakildiginda farkli entegrasyon
sorunlart oldugu goriilmektedir. Bu sorun, sadece Tiirkiye’'nin AB’ye entegrasyonu
anlamimda degil, iye tlkelerin farkli Avrupa veya Avrupali algilart boyutunda da
yorumlanmaktadir.

AB igerisindeki “Avrupalilik” algist birbirinden farklilik gdstermektedir. En
bariz goziiken iki algidan biri toplumsal siyasal bir Avrupa diisiincesi, digeri ise tarihi
yapist ve kiiltiirel varligiyla bir Avrupa anlayisidir. Bu iki farkli Avrupa ve Avrupal
algisi, AB vatandaghiginin igerigini doldurmada ve anlam yiiklemede ikilemleri ortaya
cikarmaktadir (Vardar, 2009). Siyasal bir biitiinlesmeyi ifade eden yeni Avrupa vizyonu,
Kopenhag kriterlerinde belirtilen sartlar1 baz alarak, tam demokratiklesmeyi saglayan
biitliin Avrupa iilkelerinin AB’ne iiye olabilecegini savunmaktadir. Buna karsin, kiiltiirel
Avrupa vizyonu ise, bu s6z konusu kriterler yerine getirilse dahi bunlar1 yeterli olmaktan
ziyade gerekli gormekte ve tam {yeligin kiiltiirel boyutta bir biitiinlesmeyle
gerceklesebilecegini savunmaktadir. Bu durumda, Tiirkiye, biiyiik ¢ogunlugu Miisliiman
kimlige sahip vatandaslar1 ve i¢inde bulundugu cografyadan otiirii kiiltiirel Avrupa

algisina takilmakta ve gerekli sartlar1 saglasa dahi AB’nin bir pargasi olarak goriilmeme
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gercegiyle karsilagabilecektir. Bununla birlikte, Tiirk vatandaslar1 da tam anlamiyla
Avrupali veya AB vatandasi olarak kabul edilmeme riskiyle karsi karsiya gelecek
olabilir. Bu nedenle kimin Avrupali olup kimin olmadigi net bir sekilde ifade
edilmedik¢e hem Tiirkiye’nin AB’ye karsi gliveni tam olarak tesis edilmemis olacak,
hem de Avrupalilarin Tiirkiye algis1 da yerini bulamamis olacaktir. Ayrica, bdyle bir
ikilemde, Tiirk vatandaslarinin zihinlerinde olasi bir AB vatandagliginin karsiligi da
anlam kazanmakta zorluk ¢ekecektir (Aydin-Diizgit & Keyman, 2013).

AB vatandasligina, birlik iiyeleri arasinda da bir entegrasyon sorunu oldugu
goriilmektedir. AB Antlasmasi’nin oylandigi referandumda, bir kisim {ye iilkede orta
seviyede kabul oyu ¢ikmasi, bir kisminda ise biiyiik ¢ogunlugun kabul oyu vermesi
bunun bir gdstergesi olabilir (Inag, 2005). Nitekim Avrupa Komisyonu nun bir kurulusu
olan Eurobarometer’in yaptig1 bir arastirma bu konuya 151k tutmaktadir. Aragtirma 2012
yilinda tiye iilke ve aday iilkeleri kapsayan 34 iilke ya da bolgede yapilmistir. “Kendinizi
AB’nin bir vatandasi olarak hissediyor musunuz?” sorusuna % 61 evet cevabi verilirken,
% 38 hayir, % 1 de bilmiyorum cevabi verilmistir. Dahasi, kendisini sadece ulusal
kimligi ile tanimlayanlarin oran1 % 38 iken, ulusal kimliginden sonra Avrupali oldugunu
sOyleyenler %49, Avrupali kimliginden sonra ulusal kimligini kullananlarin orant % 6,
sadece Avrupali olarak kendini tanimlayanlarin oranmi ise % 3 gibi az bir orandadir
(Standard Eurobarometer 77, 2012: 21-24). Gorildigi tizere, AB vatandashgi, iiye
iilkelerde ve aday iilkelerde biiyiik oranlarda bir benimse sorunuyla karsi karsiyadir.
Ulusal kimligin Avrupali kimliginden 6nce gelmesi, AB vatandasliginin s6z konusu kitle
tarafindan ikinci planda kaldig1 ve simdilik sadece bir azinligin tam olarak i¢sellestirdigi

gercegini ortaya ¢ikariyor denilebilir.

26



4. VATANDAS YETISTIRME SURECi OLARAK EGIiTIiM

Soénmez’e (2011: 5-7) gore egitim, en genel anlamiyla bir “kiiltiirleme stirecidir”.
Yasama tarzin1 ve aligkanliklar1 aktarma seklinde tanimlanabilen kiiltiirleme, egitimle
ayrilmaz sekilde i¢ igedir. Tanner&Tanner’a (2007: 225-226) gore ise egitim, “sadece
bir kiiltiiriin aktarildigi bir siire¢ degil, ayni zamanda bir kiiltiiriin doniistiirildiigii bir
stirectir”.

Modern donemde genel olarak egitime ve 6zel olarak da okullara, yeni yetisen
nesle gerekli anlayis1 kazandirmay1 saglayan bir ara¢ ve daha iyi bir toplum insa etmeye
yarayan bir giic olarak bakilmaktadir. Elbette, belli basli egitimsel islevleri, okullar
disinda, medya, sivil toplum, 6zel girisimler gibi bir takim araglar da yiiklenmis
durumdadir. Ancak, planli egitim kurumlari olmalar1 nedeniyle okullar egitimsel islev
yoniiyle digerlerine gore daha amacgli ve profesyonel egitim kurumlaridir. Okullar,
modern toplum tarafindan, diger yollarla kazandirilmas: miimkiin olmayan fikirleri inga
etmeye miisait bir laboratuar olarak algilanmaktadir. Bu da, okullarda, bilginin devamli
ve sistematik insasiyla miimkiin olmaktadir. Buradan hareketle, bilgi ve kiiltiir aktarimi
ve doniisiimiiniin gergeklestirildigi en onemli araglardan biri egitim; egitimin en etkili
yapildig1 yer ise okuldur denilebilir.

Okullar, bireyi ve toplumu sekillendirmede ve yonlendirmede giiglii bir unsurdur.
Bir iilke, vatandaslarini egitim yoluyla istedigi sekilde bir forma biiriindiirtir. Bu nedenle
de bireyleri vatandas formuna biiriindiirme agisindan genel olarak egitimin, 6zelde ise
okullarin 6nemi ve giicli, yadsinamaz. Okullar yoluyla, kazandirilmak istenen bilgi,
beceri ve degerler 6gretim siirecinde programli bir sekilde bireye sunulur. Kahveci’ye

(2013) gore okullar vasitasiyla programli olarak yiriitiilen egitim, etki giicii yiiksek
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diger unsurlarla birlikte, genelde nasil bir toplum, O6zelde de nasil bir vatandas
yetistirilecegini belirleyen goz ardi edilemeyecek giice sahiptir.

Toplumun yasamini siirdiirmesinde okulun tasidigi misyonu yadsinamaz.
Dogan’a (2012) goére modern toplumun ayakta tutan ve devamliligin1 saglayan en etkin
yap1 taglarindan birisi okuldur. Topluma ait kiiltliriin ve gelenegin yasatilmasi ve bunun
yaninda da cagin getirilerinden kaynakli yasanan degisimlere uyum saglama adina
giincel kalabilme basarisinin gerceklestirilmesi okullarla miimkiin kilinmaktadir. Bir
anlamda okul, hem gelenegin yasatildigi, hem de degisimin gerceklestirildigi iki boyutlu
bir sistemdir.

Okul, bireylerin yetismesi ve gelismesi bakimindan da onemlidir. Tezcan’a
(2012) gore egitimin gerceklestigi okulun, birey acgisindan sahip oldugu en Onemli
unsurlardan birisi, ¢ocugun toplumsallasmasini saglamasidir. Aileden sonra, ¢cocugun
toplumla bagini kuran en Onemli sistematik yapi okuldur. Okul, i¢inde bulundugu
kiltliriin tasidig: bilgi ve becerileri ¢gocuga aktararak onu egitir. Cocuk, okul sayesinde,
ciddi anlamda ilk kez ailesinden ayrilarak toplum i¢inde farkli niteliklere sahip kisi ve
gruplarla (6gretmen, arkadas, yonetici, vb.) etkilesime girerek toplumsallagsma siirecinde
onemli bir yol kat eder. Ayrica, okul, bireyde baglhlik duygusunun gelisimine katkida
bulunarak toplumsal sadakat ve aidiyetin olugmasini destekler. Bunlarin yani sira,
insanlarin en az sorunla bir arada yasamalarina imkan saglayan ahlakin bireye
kazandirilmas1 da biiyiikk oranda okul sayesinde miimkiin olmaktadir. Okul, i¢inde
bulundugu toplumun genel yasayisina uygun ahlaki degerleri ¢ocuga kazandirarak

uyumlu bireyler ve saglikli bir toplumun insasina katki saglar.
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Birey ve toplum bakimindan oldugu kadar, siyasal sistemler yani devletler
acisindan da okul ve orada verilen egitim biiylik 6nem tasimaktadir. Tasidig1 felsefe ve
benimsedigi rejim ne olursa olsun, bir devletin varligini siirdiirmek istememesi
beklenemez. Bu bakimdan, devletler kendi varliklarimi siirdiirmek i¢in en islevsel ve
bilinen yolu, yani egitimi ve bunun diizenli olarak gergeklestirildigi okulu kullanirlar.
Tezcan’a (2012) gore, devlet, egitimi yani okullar1 kullanarak hem kendine bagli,
devletin temel felsefesini tasiyan ve onun varligini siirdiirmesini destekleyen vatandaslar
yetistirir, hem de o devleti yonetecek ve ilerlemesini saglayacak yoneticileri kendi
icinden ¢ikarir. Demokratik sistemlerde ikinci islev goz ardi edilirken, kadim
topluluklar, kendini yonetecek devlet adamlarini yetistiren okullar kurmakta one
¢ikmiglardir. Bu, tamamen devletlerin yonetim anlayisindan kaynakli ortaya ¢ikmis bir
gergeklik olup, okullarin gegmise nazaran onem kaybetmesi anlamina gelmez. Zira
modern zamanda devletler, okullarda yetismesini sagladigi her bireyin, hem devletine
bagl iy1 bir vatandas, hem de gerektiginde i1yi bir devlet adami ve siyasi lider olmasina
imkan taniyan bir diizeni benimsemis ve okul, devlet agisindan hala ayni1 6neme sahip
olmaya devam etmistir.

Ozetle, genel olarak egitimin ve 6zel olarak da okullarm, vatandas yetistirme
siirecinde de yararlanilan en etkili araglardan biri oldugu soOylenebilir. Okullarda
sistematik ve devamli yapilan egitim de, vatandas yetistirme siireci ile iliskilidir.
Vatandas yetistirmenin okuldaki yansimasi olan vatandashik egitimi, asagida

incelenecektir.
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4.1. Vatandashk Egitimi

Vatandaslik egitiminin tam olarak karsiligin1 buldugu ortak bir tanim olmamakla
birlikte vatandaslik egitiminin ne ile iligkili oldugu veya ne tiir bir egitimin vatandaslik
egitimini kapsadig1 sOylenebilir. Ross’a (2004) gore sosyal bilimlerin basglica amacinin,
vatandaslhik egitimini gerceklestirmek, yani bireylerin topluma aktif katilimlarinda
ithtiya¢ duyacaklar: bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak olduguna yonelik yaygin bir
kanaat mevcuttur. Vatandaslik kavraminin tam olarak ortak bir tanim1 yapilamadigi i¢in,
vatandaslhik egitiminin de tam ve tek bir tanimin1 yapmak zor goriinmektedir. Sosyal
bilimler, vatandaslik egitimini daha fazla kapsasa da onun disindaki bilim dallarinin da
vatandaslik egitimiyle tamamen alakasiz oldugunu séylemek dogru olmayabilir. Kisaca,
bireyin, toplum i¢inde vatandaslik gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmesini ve
vatandaslik haklarini kullanabilmesini saglayan her sey vatandaghik egitimi ile iliskilidir.

Vatandaslik egitimi sliresince bireyde bu egitimin yansimas: olarak bir
vatandaglik bilinci ger¢eklesmesi beklenir. Birzéa’ya (2000) gore bir bireyde vatandashk
bilinci okul, aile ve ¢evresinin katkilariyla gelisir. Vatandaslik bilinci, yasam boyu bir
O0grenmenin lirlinii olarak ortaya ¢ikar. Kisi programli ve sistematik sekilde okullarda
vatandaglik bilinci kazandig1 gibi, okul dis1 etkinliklerle, giinliik hayatta yasadig1 planh
ve plansiz olaylarla da kazanabilir. Bu 6grenme siireci, aile, okul, sosyal gruplar, resmi
ortamlar gibi cevrelerde gelisir (akt. Ersoy, 2013). Anlasilacag1 lizere, vatandashk
bilincinin kazanildig1 vatandaglik egitimi, yalnizca okulda degil, ayn1 zamanda aile,
arkadas ¢evresi ve toplum igerisinde de gerceklesebilmektedir. Ancak burada daha ¢ok
incelecek olan, daha programli ve sistematik bir sekilde okulda verilen vatandaslik

egitimidir.
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4.1.1. Vatandashk Egitiminin Amaci

Vatandashk egitimi temel olarak kisilere, siyasi okuryazarlik, hak, sorumluluk,
Ozgiirlik ve demokratik kiiltiir kazandirmay1 hedefler. Buradan hareketle, vatandaslik
egitiminin, bireyi gercek hayata hazirlayan bir egitim oldugu sonucuna ulasilabilir. Hizla
gelisen ve degisen diinyada vatandaslik egitimi, yarinin bireylerini yetistirmede gilin
gectikce daha da 6nem kazanmaktadir (Elkatmis, 2013).

National Council for Social Studies ([NCSS], 2001) vatandashik egitimi ile
olusturulmak istenen etkili vatandasin genel anlamda su Ozelliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmistir:

- Temel demokratik degerleri sahiplenir ve ona uygun bir yasam siirer.

- Ailesinin, toplumunun ve kendinin refahi i¢in sorumluluk almaktan kaginmaz.

- Kendi milletini ve diinyayi sekillendirmis olan insanlari, tarihi ve olaylari iyi bilir.

- Kendi milletini var eden metinler, kurumlar ve siyasal siiregler hakkinda bilgi sahibidir.

- Yerel, ulusal ve kiiresel anlamda insanlar etkileyen olay ve meseleler hakkinda malumati
vardir.

- Aydm fikirler ve yaratici ¢éziimler gelistirmek adina farkli kaynak ve perspektiflerden
bilgi edinir.

- Mantikl sorular sorar ve bilgi ve fikirleri analiz edip degerlendirebilir.

- Sosyal ve 0zel yasaminda karar verici ve problem ¢oziicii yetenekli etkili bir sekilde
kullanir.

- Bir grubun iiyesi olarak etkili bir sekilde igbirligi yapma yetenegine sahiptir.

- Sivil ve toplumsal yasama aktif olarak katilir.

Yukarida siralanan maddelerle vatandaslik egitimi sonunda ulagilmak istenen
ideal vatandas profili cizilerek ayni zamanda vatandaslik egitiminin amaci da ifade

edilmistir.
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Vatandaslik egitimi, evrensel anlamda ortak kriterlere tabi olmasi zor bir siiregtir.
Zira her iilke, ideoloji, rejim ve amaglar etrafinda farkli yerlerde konumlandirilir. Ancak,
demokrasi, gelismis ve gelismekte olan hemen hemen her iilkenin ortak paydasi haline
gelmistir. Bu bakimdan, yukarida aciklandig iizere, genel olarak ¢ogu iilkenin vatandas
yetistirme siireci sonunda ulagsmak istedigi profil, demokratik bir vatandastir. Bu manada
yapilacak bir vatandaslik egitiminin de demokratik vatandaglik egitimi seklinde olmasi
uygun goriilebilir.

4.1.2. Vatandashk Egitiminin Icerigi

Bireyin okul disinda ve 6zellikle de okuldaki 6grenmeleriyle edindigi vatandaslik
bilincinin olusmasin1 saglayan etken, vatandaslik bilgisidir. Duman ve arkadaslarina
(2001: 7) gore vatandashk bilgisi; “insanlarin, vatanlariyla, vatandaslariyla ve vatan
tizerindeki kuruluslarla karsilikl iliskilerini diizenleyen, vatandashk hak ve odevlerini
kapsayan bilgi toplulugudur”. Bir anlamda, vatandaglik bilgisinin kapsaminda bulunan
icerigin vatandaslik egitiminin de igerigi oldugu sdylenebilir.

Vatandaslik bilgisi, konu itibariyle ¢ok genis bir yelpazeye sahiptir. Temel hukuk
bilgisi, pozitif hukuk kurallari, insan haklari, bireyin, ailesine ve c¢evresine karsi
yiikiimliiliikleri, vatandasliktan vuku bulan sorumluluklar, devletin yapisi, yonetim sekli,
uluslararast kuruluslar gibi bir takim belli baghh konular vatandaslik bilgisinin konu
alanina girer. Bunun yani sira, toplum i¢inde kisinin uymasi gereken kurallar, orf, adet
gelenek, gorenekler, sosyal teamiiller ve evrensel deger yargilari da vatandaslik
bilgisinin i¢inde sayilabilir (Ciftci, 2008). Kisacasi, vatandaslik bilgisi, bireyin vatandasi

oldugu veya yasadigi iilke igerisinde nasil yasamasi gerektigi ve o llke ve
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vatandaslariyla karsilikli iliskilerinde bilgi sahibi olmas1 gerektigi hakkindaki konular
biitiiniidiir denilebilir.

Vatandaslhik egitimi, genel olarak, insan haklar1 ve demokrasiyle i¢ i¢edir. Her
insan, demokratik bir lilkede yasamaz. Ancak, diinya devletlerine bakildiginda, bir¢ogu
demokrasiyi benimsemis veya demokratik olma hedefini ana giindemi yapmistir. Bu
bakimdan, demokratik bir vatandaslik egitimi, tam olarak her iilkede uygulanmasa bile,
nihai olarak ¢ogunluk tarafindan kabul goérmiis niteliktedir (Ersoy, 2013). Demokratik

vatandaslik egitimi genel olarak sunlar1 i¢erir (Council of Europe, 2004: 66):

- Demokratik vatandaglik egitimi; temel insan haklari ilkelerine, ¢ogulcu demokrasiye ve
hukuk kurallarina dayanir.

- Ogzellikle, hak ve sorumluluklari, katilim ve aidiyeti ve farkliliklara saygiy1 vurgular.

- Her yastan herkesi ve toplumun biitiin kesimlerini barindirir.

- Demokrasi kiiltiiriinii gii¢lendirme adina, gencleri ve yetiskinleri demokratik topluma aktif
katilim i¢in hazirlamay1 hedefler.

- Siddete, irkeiliga, yabanci diismanligma, kati milliyetgilige ve hosgoriisiizliige karst
savasan 6nemli bir etkendir.

- Sosyal biitiinlesme, sosyal adalet ve kamu menfaatine katkida bulunur.

- Vatandaslar1 bilgi sahibi yapip demokratik davraniglart kazanmasini saglayarak sivil
toplumun giiclenmesini saglar.

- Ulusal, kiiltiirel, tarihi ve sosyal olaylardan ayr1 tutulmasi daha iyi olur.

4.1.3. Vatandashk Egitiminde Yontem ve Yaklasimlar

Vatandashk egitimi, tek basina konu yaklagimi ve miifredatlar aras1 yaklagim
(daha genis konu miifredat alanlariyla birlesimi) olmak {izere temel olarak iki farkl
sekilde egitim programlarinda yer bulmaktadir. Bu yaklasimlar, esas olarak iki baslik

altinda toplanmis gibi goriinse de, kendi iclerinde de farklilik gostermektedir. Ozellikle
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iilkeler aras1 uygulamalarda farkliliklar bariz olarak goriilebilir. Tek basina konu
yaklasimi, vatandaslik egitiminin tek basina bir ders oldugu yaklasimdir. Ancak bundan
farkli olarak, tek basina bir ders olmaktan ziyade, kendisine yakin disiplinlerle birlesik
bir dersin konu pargas1 veya 6grenme alani olarak da yer almaktadir. Bu yaklagimin
benimsendigi iilkelerde, vatandaslik egitimi ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde
goriilmektedir. Bir kisim iilkede, sadece ilkogretimde tek basina ayri bir ders iken, bir
kisminda ortadgretimde ayri bir ders, diger kisminda ise ne ilkogretim ne de
ortaggretimde ayr1 bir ders olarak okutulmaktadir. Vatandaslik egitiminde diger bir
yaklasim olan miifredatlar aras1 yaklasim, ulusal miifredatta belirlenen ilgili hedeflerin
biitiin derslerde ogretmenler tarafindan uygulanmasi seklinde olur. Genelde de zaten
vatandaslik egitimi, hemen hemen tlim {ilkelerde miifredatlar aras1 yaklasima tabi olarak
goriilebilir. Clinkii ulusal programin amaglarinda, egitim siirecinin ¢ikisinda nasil bir
Ogrenci, daha dogrusu nasil bir vatandas istenildigi belirtilir. Bu bakimdan miifredatlar
arast yaklasim, biitiin 6gretmenlerin sorumlu oldugu bir yaklasimi benimser (Eurydice,
2012).

4.1.4. Vatandashk Egitiminde Olcme ve Degerlendirme

Olgme, “belirli bir &zelligin ya da durumun gdzlenip gozlem sonucunun
sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesi” olarak tanimlanmaktadir.
Degerlendirme ise, “Ol¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak ve Olcililen nesneler hakkinda bir
deger yargisina ulasmak” seklinde ifade edilmektedir (Tekin, 2008: 39). Her egitim
Ogretim siirecinde oldugu gibi, vatandaglik egitiminde de 6lgme ve degerlendirme siireci

yer almaktadir.

34



Vatandaglhik egitiminin etkililiginin degerlendirilmesinde, 6grenciler bu egitime
yonelik diisiincelerini yazili ve sozlii olarak sunabilir. Bunun yani sira, vatandaslik
egitiminde en Onemli Slgiit, performans degerlendirmesinin yapilarak, 6grenilenlerin,
Ogrenci tarafindan davramisa dokiiliip dokiilmedigine bakilmasidir. Dersin sonunda,
bilgiyi 0lgen bir sinav yapilabilecegi gibi, bu sinavin daha ¢ok yoruma agik ve tartisma
yapmaya uygun sorular igermesi beklenir. Bunun yani sira &grencinin siire¢ i¢inde
vatandaslik egitimi kapsaminda yaptiklarinin gézlenmesi ve 6grenciden yapmasi istenen
seylerin ne derece gergeklestirildiginin belirlenmesi de degerlendirme siirecinde faydali
olabilecek bir yontemdir. Bunlarin hepsinden 6te, vatandaslik egitimi, 6grencinin not
kaygist veya sinif gecme cabasiyla 6grenmek zorunda oldugu bir ders degil, 6§rencinin
kendisi i¢in bir ihtiya¢ olarak gordiigii ve toplumsallagma siirecinde edinmesi gereken
tutum ve davraniglari aldigini hissettigi bir ders olmalidir (Karaman Kepenekgi, 2008).

Vatandaslik egitimi, ¢ogunlukla uygulamali yapilan bir egitim oldugu i¢in, dlgme
ve degerlendirme siirecinin de bu dogrultuda olmasi beklenir. Bu kapsamda, 6lgme ve
degerlendirme siirecinde, 0z degerlendirme formlari, gbézlem formlari, grup
degerlendirme formlari, Ogrenci iirlin dosyasi degerlendirme formlar1 ve proje
degerlendirme formlar1 veya Olgekleri kullanilabilir (Tezgel, 2008a).

4.1.5. Vatandashk Egitiminde Sorumlu Kurumlar/Kuruluslar

Vatandashk egitiminde, sadece belli kurum veya kuruluslar degil, birgok
bilesenin i¢inde oldugu degiskenler bulunmaktadir. Asagida, bu bilesenlerden, aile, okul

ve sivil toplum kuruluslar1 incelenecektir.
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4.15.1. Aile

Aile kurumu, ¢ocugun her alandaki gelisiminde 6nemli bir yer kapladig gibi,
onun nasil bir vatandas olacagina doniik de biiyiik bir 6neme sahiptir. Gelecegin
vatandaslarini yetistirmede ilk olarak etki alani olusturan yapi, aile kurumudur. Ersoy’a
(2012) gore, cocuklar, vatandaghikla ilgili bilgi, diisiince ve becerilerin biiylik
cogunlugunu aileleriyle birlikte yasadiklar1 tecriibelerden ve onlar1 goézlemleyerek
edinirler. Aile, ¢ocuguna demokratik ve katilimci bir ortam saglayarak ve bu tiir
uygulamalar gergeklestirerek cocugun demokratik ve katilime1 bir vatandas olmasinin
yolunu agabilir. Cocuguyla, iilkeyi ve toplumu ilgilendiren konular1 konusarak veya
bunlarla alakali olmasini saglayarak onun vatandaslik bilincinin gelismesine katki
saglayabilir. Tam aksine, ¢gocugunun siyasal ve toplumsal olaylardan uzak durmasini
isteyip bu gibi konularda duyarsiz kalmasma ve vatandaslik bilincinin yeterince
gelismemesine de neden olabilir. Bu kapsamda, ailenin tutum ve davranislarinin,
cocugun vatandaslik bilincinin gelismesinde 6nemli rol oynadigi sdylenebilir.

4.1.5.2. Okul

Okul, kendi kiiltiri olan ve bu kiiltiiriin ¢6ziimlenmesiyle anlagilabilecek
kendine has bir olgudur. Okul, en basta toplumsal bir sistemdir. Bu da, kendine has bir
kiiltliriiniin olmasindan kaynaklanir. Bigimsellik bakimindan okul, formal ve organize
bir olusumdur. Egitim-6gretim, belirli amaglara gére organize edilmis ve O0gretmen,
yonetici ve Ogrencilerle birlikte biitiin bilesenler bu amaglar dogrultusunda kendine
bicilen gorevi yapmakla sorumlu kilinmistir (Tezcan, 2012).

Okul, toplum icinde, ¢ok onemli gorevler {listlenmis bir kurumdur. Toplumun

eskiden beri siirdiiriip getirdigi yasam tarzinin, diisiincelerin, inanislarin ve kiiltiiriin bir
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sonraki nesle aktarilip devam ettirilmesinde okulun 6nemi biiyiiktiir. Ayrica, toplumun
yeniliklere ayak uydurmasi ve degisimi yakalamasi da yine okulun 6nemli rol oynadigi
durumlardandir (Dogan, 2012).

Okul, c¢ocugu egitip doniistiirdiigii gibi, c¢ocugun bir takim degerleri
kazanmasinda da etkilidir. Cocugun toplumsallagsmasi, topluma ait degerlerin
Ogrenilmesi, aileye, topluma, devlete sadakat gibi degerlerin edinilmesi, okulun sahip
oldugu temel Ozelliklerdendir. Bu bakimdan, istenilen ozelliklere sahip bir okulun,
devletin beklentilerini karsilayarak istendik vatandaglar yetistirmesinde basrollerden
birini oynamasi beklenir (Tezcan, 2012).

4.1.5.3. Sivil Toplum Kuruluslar (STK)

Sivil Toplum Kuruluslar1 (STK), goniillii insanlarin bir araya geldikleri, kamusal
yarara hizmet etme amaciyla hareket eden, kar amaci giitmeyen ve bagimsiz olan
olusumlardir. STK, kisi veya topluluklarin isteklerini dile getirmesinde, bireylerin
yonetim ve demokrasi kiiltiirii kazanmasinda ve devletin hizmetlerine alternatif veya
ayni dogrultuda hizmetler iiretilmesinde araci gorevi istlenir. Bu bakimdan, STK,
vatandaslik egitiminin informal ve yaygin olarak yapildigi bir egitim kurumu
niteligindedir. Tiirkiye’de, vatandashk egitiminde aktif rol oynayan STK’lardan biri de
Kent Konseyleridir. Bu konseyler, halkin yonetime ortak olup yerel yonetimlerin eksik
kaldig1 alanlar tespit etme ve imkan dahilinde bu eksiklikleri gidermeyi amag¢ edinmis
kuruluglardir. Kent Konseyleri bilinyesinde gorev yapan Genglik Merkezleri de,
genclerin, yukarida bahsedilen durumlara miidahil olmasini ve bir anlamda y6netim ve

demokrasiyi tecriibe etmesini saglayan organizasyonlardir (Tezgel, 2008Db).
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4.1.6. Vatandashk Egitiminin Bilesenleri

Vatandaslik egitiminin gerceklestirilme silirecinin basindan sonuna kadar bulunan
bir takim bilesenler vardir. Bu bilesenler, egitim programi, egitim ortami ve insan
unsurudur. Asagida, bu bilesenlerin, vatandaslik egitiminde ne kapsamda yer aldiklari
aktarilmastir.

4.1.6.1. Egitim Programm

Vatandaglik egitimine yonelik, program gelistirme siirecleri takip edilerek
birbirinden farkli programlar olusturulabilir. Burada, etraflica bir vatandaslik egitimi
programi ortaya koymak yerine, bu tiir bir programin hangi kriterleri icerebilecegine yer
verilmistir. Bu kapsamda, NCSS (2001), etkili bir vatandaslik egitimi programinin ne

cergevede olacagini su kriterlerle belirlemistir:

- Vatandaslikla ilgili bilgi, beceri ve degerler her simif seviyesinde agikg¢a ve etkili bir
bicimde 6gretilir.

- Okul ve simuf yonetimi ve kiiltiirii temel demokratik degerleri temsil eder.

- Oprenciler, okul ve sinif ydnetimine katilmak igin firsatlar bulur.

- Her smuf seviyesinden 6grenciye, kendi okul ve toplumundaki sivil yasama istirak etme
firsat1 sunulur.

- Ogrenme aktiviteleri okul disina uzanarak ebeveynleri ve toplumu da 6grencilerle birlikte
caligmaya davet eder.

- Ogrencilere, vatandaslikla ilgili bilgi, beceri ve degerleri uygulamaya sevk edecek
topluma hizmet uygulamalari, simiilasyon, c¢atisma ¢0zme programlari ve benzeri
aktivitelere katilma firsat1 saglanir.

- Biitlin 6grenciler, kendi toplumunu insa eden belgeler, kurumlar ve siyasi siire¢lerin

anlatildig1 egitime tabi tutulur.
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- Biitiin dgrencilerin, kendi yerel topluluklarini, milletlerini ve diinyay: sekillendiren
insanlari, gelenekleri ve tarihi 6grenmeleri saglanir.
- Ogrencileri etkili bir vatandas olarak yetistirmek agikca goriilecegi iizere, okulun en

onemli gorevleri arasindadir.

4.1.6.2. Egitim Ortamm

Egitim ortaminin, fiziksel, sosyal ve psikolojik bakimdan iyi bir bigimde
diizenlenmesi, vatandaslik egitiminin gerceklestirilmesinde rol oynayacak onemli bir
etmendir.

Vatandaglik egitiminin  basariyla  gerceklestirilmesinde  egitim  ortami
diizenlenirken, ilk olarak ogrencilerin psikolojik anlamda egitime hazir bir sekilde
bulunmalar1 gerekmektedir. Bu bakimdan, 6grencilerin 6grenmeye giidiilenmis ve hazir
olmast &nemlidir. Ogrencilerin giidiillenmesi de, egitim ortam1 igerisinde biitiin
ithtiyaclarmin karsilanmis olmasina baghdir. Ayrica, 6grencilerin, 6grenme amaglarin
bilmesi ve buna deger vermesi, Ogrenme siirecine aktif olarak katilmasi, kendi
ogrenmelerine dair sorumluluk almasi, aninda ve yapict doniitler almasi ve bunlarin
yaninda egitim ortami igerisinde bulunan kisilerle etkili bir iletisimi olmasi, ideal bir
egitim ortaminin olusmasinda etkilidir (Erden, 2008).

Egitim ortaminin fiziksel olarak diizenlenmesi de vatandaslik egitiminde etki
sahibidir. Sinif igerisinde, siralarin dizilisinden, smnifin aldig1r 1s18a kadar, egitimi
etkileyen bircok unsur vardir. Etkili bir egitim ortami i¢in, bir siifta baglica, genel
goriinlis ve diizenin iyi olmasi, mevcudun fazla olmamasi, siralarin her tiirlii ¢alismay1

yapmaya uygun sekilde dizayn edilmis olmas1 ve 6grencilerin de siralara yerlestirilirken
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smif i¢inde herhangi bir olumsuzluk olusturmayacak sekilde yerlestirilmeleri
gerekmektedir (Erden, 2008).

Egitim ortaminin sosyal degiskenler bakimindan da iyi diizenlenmis olmasi
onemlidir. Sinif mevcudunun az veya ¢ok olmasi ve sinif igerisindeki 6grencilerin sahip
oldugu yetenekler, egitim ortamindaki sosyallesmeye etki eden faktorlerdir. Bu
durumlarin, gercek hayata uygun sekilde diizenlenmesi, 6grencilerin sosyallesmesi ve iyi
bir vatandas olarak yetismesi bakimindan dikkate degerdir. Ayrica, egitim ortamindaki
odiil sisteminin, igbirligini veya rekabeti mi tetiklemesi gerektigi, ortamin sosyal
yapisinin sekillenmesinde ele alinmasi gereken bir bagka durumdur. Rekabetin basariy1
arttiracagl diisiinlilse de, isbirlikgi bir ortamin daha ¢ok basar1 getirdigi iddia
edilmektedir (Tezcan, 2012). Basarinin yani sira, isbirlik¢i bir ortamda, vatandaslik
egitimi silirecinde kazandirilmak istenen bir takim degerlerin de daha kolay
kazandirilacag: diigiiniilebilir

4.1.6.3. insan Unsuru

Her egitim siirecinde oldugu gibi, vatandaslik egitimi siirecinde de insan faktorti
onemli bir etkiye sahiptir. Insan faktdrii icerisinde, elbette ilk olarak vatandaslik
egitimine bizzat tabi olan G6grenci, ardindan Ogretmen ve yoOnetici gelmektedir. Bu
bilesenleri uyumu ile birlikte vatandaslik egitimi de basarili bir sekilde gerceklesebilir.

Vatandaglik egitiminin tam ortasinda bulunan ve bu egitime bizzat muhatap olan
kisi 6grencidir. Devletler, amaclarin1 gerceklestirmek ugruna bu amaglar dogrultusunda
vatandaslar yetistirir. Bir devletin anlayis1 ne olursa olsun, nihayetinde kendine muhalif
olacak ve varligin1 tehlikeye sokacak vatandaslar yerine, o devletin devamliligini

saglayacak ve ilerlemesine katkida bulunacak vatandaglar yetistirir (Tozlu, 2003). Bu
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baglamda, 6grenci, i¢inde bulundugu devletin amaglari dogrultusunda gergeklestirilen
egitime dogrudan tabi olan ve bu egitimin sonucunda istendik bir profile ulagmasi
beklenen, vatandaslik egitimi kavraminda gegen “vatandas”in bizzat kendisidir.
Vatandashk egitiminin onemli bir bileseni olan 6gretmen, bu egitimin tam
anlamiyla gerceklestirilebilmesi icin iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelidir.
Ogretmenin, 6grenciye karsi sergiledigi davramislarn ve dgrenciye yaklasma tarzinin,
vatandaslik egitimi igerisinde, bilgi aktarimindan daha o6nemli bir yerde durdugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle, genel anlamiyla demokratik bir vatandas yetistirme
egiliminde olan bir 6gretmenin, demokratik bir kisilige sahip olmasi beklenir. Bu
baglamda demokratik bir 6gretmende olmasi gerekenler su sekilde siralanmistir (Tezcan,

2012: 314):

- Ogrencilerin diisiince ve duygularina dnem verir ve simifindaki 6grencilere giiven duyar.
- Elestirilere 6nem vererek bu davranisi tegvik eder.

- Degerlendirmelerinde nesneldir.

- Dersin hazirlanmasi ve yiiriitiilmesinde asil sorumlu olan 6grencilere yardimer olur.

- Ogrencilerin gruplar halinde ¢aligmasini ve grup olarak sorumluluk almalarini saglar.

Egitim siirecine dogrudan bir etkisi bulunmasa da, bu siirecin yonetilmesinde
onemli bir paya sahip olan kisi de okul yoneticisidir. Okul yoneticisi olarak tabir edilen
kisi okul miidiirii ve onun yardimcilaridir. Okulda demokratik bir ortamin olugmasi ve
vatandaslik egitiminin smif i¢i ve dis1 etkinliklerde basariyla yiiriitiilmesi, okul
yoneticisinin katkilariyla gergeklesir.

Son zamanlarda degisen yonetim anlayisiyla birlikte, artik okul yoneticilerinin,
yoneticilik gorevlerinden ziyade liderlik gorevlerini de {iistlenmesi beklenmektedir.
Yonetici, genelde biirokratik anlamda kendine diisen gorevleri yapan ve c¢alisanlarinin

gorevlerini yerine getirip getirmedigini takip eden kisi olarak goriiliirken, lider ise,
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grubundaki tlyeleri etkileyen kisi olarak algilanmaktadir. Yoneticiligin daha ¢ok biligsel
yan1 agir basarken, liderligin duyussal yoniiniin daha kuvvetli oldugu diisiiniilmektedir
(Demirtas, 2008). Vatandaslik egitimi, bilissel alanin yaninda, duyussal yonden de
kisilerin gelisimine katki sagladigi i¢in, liderlik vasfi olan bir okul yoneticisinin,
vatandaslik egitiminin basariyla gergeklestirilmesine daha fazla katki yapmasi
beklenebilir.

5. AB ULKELERI VE TURKIYE EGITIM SISTEMINDE

VATANDASLIK EGITiMi

Vatandaslik egitimi, Tiirkiye ve AB {ilkeleri arasinda farkliliklar gosterirken, AB
tilkeleri arasinda dahi farkliliklar goriilebilir. Hatta bazi iilkelerin eyaletleri arasinda da
bir takim ayriliklar mevcuttur. Ancak burada, temel olarak Tiirkiye ve AB iilkelerindeki
vatandaslik egitimleri iki ayr1 baslikta incelenmistir.

5.1. AB Ulkelerinde Vatandashk Egitimi

Avrupa Birligi, siyasi ve kiiltiirel bir birlik olma yolunda iiye iilkeleri birbirine
daha fazla yakinlastirmak isterken, biitiin Avrupa’da belli kriterlere sahip vatandaslar
yetistirme adina vatandashk egitiminde de ortak noktalari belirlemistir. Avrupa’da,
vatandaslik egitiminde benimsenen sistem, demokratik vatandaslik egitimi seklindedir.

Avrupa Konseyi, biitin AB iilkelerinin, Demokratik Vatandaslik ve Insan
Haklar1 Egitimi Sartina (Council of Europe, 2011) uygun sekilde egitim yapmasi i¢in
demokratik vatandaslik ve insan haklar1 egitimi projesini yiriirlii§e koymustur.
Demokratik vatandaslik egitimi, yaklasim olarak kisisel tecriibe ve gercek iliskilere bagl
toplumlarin olusturulmasini tesvik etmek {izere tasarlanan uygulamalar1 igerir. Bu

egitimin alakali oldugu hususlar, bireylerin birbiriyle ve toplumla olan iligkisi, kisisel ve
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sosyal kimliklerin olusumu ve ortak yasamanin gerektirdigi ilkelerdir. Demokratik
vatandaslik egitiminin temel amaci, demokrasi ve insan haklar kiiltiiriiniin yer aldig1 bir
toplumu olusturma yolunda bireylerin katkida bulunmasina imkan veren bir ortam
olusturmaktir. Bu ylizden toplumsal biitiinliik, karsilikli hosgérii ve dayanigsmayi
gelistirmeyi hedefler. Hedef olarak, fark gozetmeksizin biitiin yas gruplarina hitap eder.
Bu nedenle okulda egitimin de disina tasarak hayat boyu 6grenme ilkesiyle hareket eder.
Katilim, ortaklik, toplumsal biitiinliik, erisim, hakkaniyet, sorumlu olma ve dayanisma
olgular1 iizerine egilir. Bundan otiirli, demokratik vatandaslik egitimi, tabandan yukari
dogru gelistirilen ve Ogrenciler, gencler ve yetiskinlerin etkin sekilde istirakiyle
toplumlarindaki karar alma siirecinde sorumluluk almasini saglamay1 amag¢ edinen bir
yaklasim olarak gelistirilmis uygulama ve faaliyetler biitlintidiir (O’shea, 2003).
Demokratik Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Sartinda yer aldigi haliyle de

demokratik vatandaslik egitimi su sekilde tanimlanmistir (Eurydice, 2012: 17):

“Demokratik Vatandaglik Egitimi,” demokrasi ve hukukun {istiinliigiinii yayginlastirmak
ve korumak amaciyla Ogrencileri bilgi, beceri ve anlayisla donatmak, tavir ve
davraniglarin1  gelistirmek suretiyle, onlar1 toplumda demokratik haklarmi ve
sorumluluklarini kullanip savunacak sekilde giliglendirmeyi, gesitlilige deger vermelerini
ve demokratik yasamda aktif bir rol oynamalarin1 saglamayi amaglayan, egitim, d6gretim,
farkindalik yaratma, bilgi, uygulamalar ve faaliyetlerdir.

Vatandaglik egitiminin ayrintili hedefleri ve igerigi tiye iilkeler arasinda farklilik
teskil etmektedir. Fakat asil amag, “genclerin i¢inde yasadiklari toplumun refahinin
gelisimine katkida bulunan aktif vatandaslar haline gelmesini saglamaktir”. Vatandaslik
egitimi genel anlamda dort temel basliga ayrilabilir “(a) siyasi okuryazarlik, (b) elestirel
diisiinme ve analitik beceriler, (c¢) tutum ve degerler ve (d) aktif katihim”. Biitiin AB

tilkelerinin egitim sisteminde vatandaglik egitimi, toplumsal ve sivil yeterliklere dikkat

43



¢ekmesine karsin, iilkeden iilkeye okul nezdinde farkli uygulamalara gidilmektedir
(Eurydice, 2012: 17).

AB tiye iilkeleri ve aday iilkeler nezdinde vatandaslik egitimi, tek basina bir ders
olarak veya daha genis konu veya miifredat alanlariyla birlestirilerek yapilmaktadir. 20
iilkede, vatandaglik egitimi, tek basina bir ders olarak vardir. Romanya, Slovenya ve
Norveg’te segmeli ders olarak ilk ve/ya ortadgretimde yer almaktadir. Birlesik Krallik’ta
ise ilkdgretim ve zorunlu lise sonrasi resmi olmayan vatandaglik calisma programlari
ayrt konular olarak uygulanmakta veya diger konulara dahil edilmektedir. Estonya,
Yunanistan, Ispanya, Fransa, Portekiz ve Romanya'da vatandashk egitimi, ilk ve
ortadgretimde zorunlu bir ders olarak okutulmaktadir. Kibris, Polonya, Slovakya,
Finlandiya ve Birlesik Krallik gibi ortaokul ve lisede en az bir yil tek basina veya bagka
derslerin icinde yer alan iilkeler disinda biitiin {ilkelerde ortaokul veya lisede vatandaslik
egitimi zorunlu bir derstir. Fransa ve Portekiz’de ise bu egitim daha erken yaslarda, alt1
yasinda baslamaktadir. Bilhassa, Portekiz’de dokuz, Fransa’da 12 yil olmak iizere,
vatandaslik egitimi uzun yillar farkl sekillerde devam etmektedir. Ayrica bunun disinda,
biitiin ilkelerin egitim sistemlerinin ama¢ kisminda veya bir kisminin 0grenme
alanlarinin  hedeflerinde nasil bir vatandas veya birey yetistirilmek istendigi
belirtilmektedir. Bu sebepten, vatandaslik egitimi, tiim 6gretmenler icin dikkatle takip
edilmesi gereken bir konu veya gérev konumunda da bulunmaktadir (Eurydice, 2012).

Vatandaslik egitiminde ¢ogu iilke, AB standartlarin1 da yakalamak adina, belli
ortak hedefleri benimsemistir. Bunlar, “(a) siyvasi okuryazarligin (anahtar kavramlari
anlama ve temel olgu bilgisi), (b) elestirel diisiinme ve analitik becerilerin

kazandirtlmasi, (c) belli deger, tutum ve davramiglarin gelistirilmesi (saygi duygusu,
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hosgorii, dayanisma, vb) ve (d) okul ve toplum diizeyinde etkin katilimin tesvik edilmesi”
seklindedir. Bu hedeflerin egitim programlarinda yer alis1 ve uygulandiklari 6gretim
diizeyleri birbirlerinden farklilik gostermektedir. Ayrica, hedeflere verilen 6nem de
kendi arasinda farkli oranlarda olmaktadir. Deger, tutum ve davranis gelistirme ile ilgili
hedef, ilkdgretim programlarinda en fazla yer bulan hedetken, etkin katilimin tesvikiyle
alakali hedef ilk6gretim diizeyinde en az yer bulmaktadir. Liselerde ise, siyasi
okuryazarligin gelistirilmesi hedefi {ilkeler bazinda daha fazla goériilmektedir (Eurydice,
2012: 27-29).

5.2. Tirkiye’de Vatandashk Egitimi

Tiirkiye’de egitimin esaslarini belirleyen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu,
egitim siireci igerisinde nasil bir vatandas yetistirilecegini belirtmistir. Tirk Milli
Egitimi’nin Amaglar1 kisminda genel amagclar basligi altinda, yetistirilmek istenen

vatandas profili su sekilde ifade edilmistir:

Madde 2 — Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini
bulan Atatiirk milliyetgiligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;
yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramislar ve birlikte is
gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik iginde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici,
seckin bir ortagi yapmaktir.
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Tiirkiye’de vatandaslik egitimi, ilkokul, ortaokul ve lisede kendi basina bir ders
olarak ya da bazi derslerin igerisinde ara disiplin olarak kazanim veya hedef boyutunda
yer almaktadir. Asagida, vatandaslik egitimi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ayri
ayr1 incelenecektir.

5.2.1. ilkokul Programinda Vatandashk Egitimi

Tiirkiye’de ilkokul seviyesinde, vatandaslik egitiminin, 6gretim programlarinda
ne kapsamda yer aldig1, asagida incelenmistir.

5.2.1.1. insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersi

Tiirkiye’de 2012-2013 egitim Ogretim yili itibariyle yapilan degisiklikle,
ilkokullarda, vatandaslik egitiminin, insan haklar1 ve demokrasiyle biitiinlesmis tek
basma bir ders oldugu “Insan Haklari, Yurttaslk ve Demokrasi” adinda bir ders
okutulmasina karar verilmistir. Bu ders, zorunlu derslerden biri olup, 4. sinifta haftada
iki saat olarak bulunmaktadir. Dersin 6gretim programi olarak, 8. siniflarda bulunan
“Vatandashk ve Demokrasi Egitimi” dersine ait olan Ogretim programinin
kullanilmasma karar verilmistir. Bu derse 06zel olarak bir program hazirlama
caligmasinin Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitiildiigii ve yakin bir zamanda
yiiriirliige girecegi belirtilmistir.

Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersi siiresince goriilen temalar “Her
Insan Degerlidir”, “Demokrasi Kiiltiirii”, “Hak ve Ozgiirliklerimiz” ve “Gorev ve
Sorumluklarimiz” seklindedir. “Her Insan Degerlidir” temas: altinda dgrenci, kendini
tanima, ¢evresindekileri tanima, kendinin ve diger insanlarin degerli oldugunu fark etme,
insan onurunun korunmasinda insan haklar1 ve demokrasinin dnemini fark etme gibi

kazanimlar1 elde eder. “Demokrasi Kiiltliri” temasiyla, demokrasinin yasam bi¢imi
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olarak tanimin1 kavrama ve yasam bi¢imi haline getirme, demokratik vatandas olmay1
orneklerle acgiklama, farkliliklarin yasami zenginlestirdigini kavrama, ayrimcilikla basa
cikma yollarinm1 bilme, birlikte yasama kiiltiiriinii kazanmada diyalog ve etkili iletisimin
Onemini kavrama gibi kazanimlarin 6grencilerin tarafindan edinilmesi amacglanir. “Hak
ve Ozgiirliiklerimiz” temasinda ise, hak ve ozgiirliikleri bilme ve drneklerle agiklama,
hak arama silirecinde demokratik ¢oziimler iiretme, bir hak arama yolu olarak sivil
toplumun islevini bilme ve sivil toplumun demokratik topluluklardaki 6nemi kavrama
seklindeki kazanimlar edinilir. “Gorev ve Sorumluklarimiz” temasiyla da, kendisinin ve
baskasinin yasamina ve onuruna saygi duyma, demokratik ve insan haklarina saygili bir
¢evrenin olusmasi i¢in gorev ve sorumluklarini bilingli bir sekilde yerine getirme, karar
verme slireclerine katilmanin 6nemini bilerek kendi konumuna uygun sorumluklar
iistlenme, devletin vatandaslarina karsi1 gorev ve sorumluklarina Ornekler verme,
vatandaslik gorevlerinin iilkenin ve toplumun birlik ve beraberligi agisindan 6nemini
kavrama, toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde konumuna uygun Oneriler gelistirme gibi
kazanimlarin edinilmesi amagclanir. Ders, insan haklari, demokrasi ve vatandaslik
konularinin genel olarak i¢ ige islendigi bir konumdadir. Bir vatandasin, birey, toplum
ve devletle olan iligkilerinin demokrasi ve insan haklarima uygun bir sekilde nasil
gerceklesmesi gerektigi temel diizeyde yer bulmustur (Milli Egitimi Bakanligi [MEB],
2010a).

5.2.1.2. Tiirkge Dersi

Tiirkge dersi 6gretim programinda, vatandaglik egitimi, insan haklari ile birlikte
iki, li¢ ve dordiincii siniflarda ara disiplin olarak vardir. 2. sinifta vatandaslik egitimine

dair “Isbirligi yapmay1 sever ve isbirligi i¢in olanaklar saglar” seklinde bir kazanim
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vardir. 3. sifta da, “Diislince ve ifade Ozgiirliigliniin yasamdaki 6nemini kavrar”
kazanimiyla yer almaktadir. 4. sinifa bakildiginda ise “Okuldaki karar verme siireclerine
katilir” kazanimiyla vatandaslik egitimi yer almaktadir (MEB, 2009a: 139).

5.2.1.3. Hayat Bilgisi Dersi

flkokul 1 ve 2. simiflarda haftada dort saat, 3. smifta haftada ii¢c saat okutulan
“Hayat Bilgisi” dersinde vatandaslik egitimi, ara disiplin olarak insan haklar1 egitimi ile
birlikte genis yer bulmustur. 1. siifta “Okul Heyecanim” ve “Benim Egsiz Yuvam”
temalar1 altinda yer almaktadir. “Okul Heyecanim” temas: igerisinde, vatandashk
egitimine dair, okuldaki demokratik ortamin gelistirilmesine katkida bulunma, okuldaki
karar verme siireclerine katilma, sorumluklarini evde ve okulda yerine getirme,
kaynaklarin verimli kullanilmasi ve bilingli tiikketilmesi gerektigini kabul etme, ¢evrenin
korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasinin bir vatandaglik gérevi oldugu bilinciyle
hareket etme seklinde kazanimlar mevcuttur. “Benim Essiz Yuvam” temasi da bir
onceki temayla benzer kazanimlari igermekle birlikte, aile i¢i demokrasinin gelismesine
katkida bulunma, dayanigmanin énemini kavrama ve yine kaynaklarin verimli kullanimi1
ve bilingli tiiketilmesine dair cesitli kazanimlar1 barindirmaktadir (MEB, 2009b).

2. smif diizeyinde, “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin,
Yarin” temalar altinda vatandaslik egitimine dair kazanimlar vardir. “Okul Heyecanim”
temasiyla, okuldaki demokratik ortamin gelistirilmesine katkida bulunma, kaynaklarin
verimli kullanilmas1 ve bilingli tiiketilmesi gerektigini kabul etme, ¢evrenin korunmasi
ve gelecek kusaklara aktarilmasinin bir vatandaslik gorevi oldugu bilinciyle hareket
etme, okulda karsilastigi sorunlara demokratik ¢6ziim yollar1 iiretme gibi kazanimlarin

edinilmesi amaglanmaktadir. “Benim Essiz Yuvam” temasi bir 6nceki siniftaki ayni adi
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tasiyan temayla aynmi kazamimlar1 icermekle birlikte, buna ek olarak, hak ve
Ozgiirliiklerin paylasilmasi gerektiginin farkina varma, Birlesmis Milletler cocuk haklari
sozlesmesinin varligindan haberdar olma, vatandas olmanin anlamin1 kavrama
kazanimlarim1 da icermektedir. “Diin, Bugiin, Yarn” temasinda ise, vatandaslik
egitimiyle alakali, ¢evre haklariin varligini bilme, yasama hakkinin kutsalligini bilme
ve buna uygun davranislar gosterme kazanimlar1 bulunmaktadir (MEB, 2009b).

3. sinifta da, “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin”
temalar1, vatandaghk egitiminin ara disiplin olarak bulundugu temalardir. “Okul
Heyecanim” temasi, Onceki sinifta ayni isimle bulunan temanin bu alana dair
kazanimlarin1 barindirmakla birlikte, ilave olarak, saglik hakkinin oldugunu bilme,
tiiketici olarak hakkini bilme ve kullanma, trafik kurallarina uymanin bir vatandashk
gorevi oldugunu bilme, yasam ve egitim hakkina zarar verecek kotii aligkanliklardan
uzak durmasi gerektigini bilme gibi kazanimlari da igerir. “ Benim Essiz Yuvam” temasi
da, bir onceki smifta ayn1 isimle goriilen temayla ayni kazanimlara sahip olmasinin
yaninda, haklarin1 korumanin 6nemini agiklama, ortak mirasin korunmasi gerektigini
bilme, 6zgiir ve 6zerk birey olmanin 6nemini kavrama, her insanin saygiy: hak ettigi
bilincini tasima, dnyargi, ayrimcilik ve ¢atismanin olumsuzluklarini bilme ve insanlarin
inanglarina saygi duyma seklindeki kazanimlar1 da biinyesinde barindirir. “Diin, Bugiin,
Yarin” temasi ise, onceki sinifta ayni isimle bulunan temanin kazanimlarindan farkli bir
kazanimi icermez (MEB, 2009b).

5.2.1.4. Sosyal Bilgiler Dersi

4. smifta bulunan “Sosyal Bilgiler” dersi, vatandashk egitimine yonelik ara

disiplin alan kazanimlar1 baghgi altinda insan haklar1 egitimini de i¢eren kazanimlar

49



bulunmaktadir. “Gruplar, Kurumlar Sosyal Orgiitler: Hep Birlikte”, “Gii¢, Yonetim ve
Toplum: Insanlar ve Yonetim” ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim: Uretimden Tiiketime”
temalar1 bu kazanimlar igerir. “Gruplar, Kurumlar Sosyal Orgiitler: Hep Birlikte”
temasinda, sivil toplum kavraminin Onemini kavrama, sivil toplum Orgiitlerinin
caligmalarinin yasal oldugunu bilme, yakin c¢evresindeki sivil toplum orgiitlerinin
faaliyetlerinin farkinda olma kazanimlar1 vardir. “Giig, Yonetim ve Toplum: Insanlar ve
Yonetim” temast igerisinde, yerel yonetimlerin hangi birimlerden olustugunu bilme,
tilkemizi yonetenlerin halkin oyuyla yonetime geldiklerini bilme, se¢cme ve seg¢ilme
hakkinin 6nemini kavrama ve se¢me hakkini gerektigi yerde kullanma kazanimlar
bulunmaktadir. “Uretim, Dagitim ve Tiiketim: Uretimden Tiiketime” temasinda ise,
tiiketici olarak haklarin1 bilme ve kullanma, tiiketici olarak yasal yollardan hakkini
arama gibi kazanimlar mevcuttur (MEB, 2009c¢).

5.2.2. Ortaokul Programinda Vatandashk Egitimi

Vatandashk egitiminin, Tiirkiye’de, ortaokul seviyesinde yer aldigi G6gretim
programlari asagida ele alinmustir.

5.2.2.1. Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Dersi

8. smifta, vatandaghk egitiminin tek basina bir ders konumunda bulundugu
“Vatandashk ve Demokrasi Egitimi”  dersinin, 2012°de yapilan bir degisiklikle
miifredattan kaldirilmasina ve yerine “Insan Haklari, Yurttasik ve Demokrasi” adiyla
ayni kapsamda bagka bir dersin ilkokul 4. smifta okutulmasi kararlastirilmistir. Dersin
ismi degismesine ragmen, programi ayni kalmis ve bu programin ilkokulda
okutulmasina kanaat getirilmistir (Tebligler Dergisi, 2012). Buna ragmen, kademeli

olarak yeni sisteme ge¢ilmesinden dolayi, 2013-2014 yilinda da ders halen okutulmaya
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devam etmektedir. Dersin vatandaslik egitimine yonelik kazanimlar1 ve uygulamalar
yukarida deginilen “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” dersi ile aynidir (MEB,
2010a).

5.2.2.2. Sosyal Bilgiler Dersi

Vatandaslik egitimi, ortaokulda, “Sosyal Bilgiler” dersinde hayli yer tutar. Bu
ders, 5, 6 ve 7. smiflarda, haftada ii¢ saat olmak kaydiyla zorunlu olarak okutulur. 5.
smif “Sosyal Bilgiler” dersinde, vatandaslik egitimi, “Birey ve Toplum: Haklarimi
Ogreniyorum”, “Kiiltiir ve Miras: Adim Adim Tiirkiye”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum:
Gergeklesen Diisler”, “Gruplar, Kurumlar Sosyal Orgiitler: Toplum I¢in Calisanlar”,
“Giig, Yonetim ve Toplum: Bir Ulke, Bir Bayrak™ iiniteleri altinda, insan haklar1 egitimi
ile beraber ara disiplin olarak verilmistir. “Birey ve Toplum: Haklarimi Ogreniyorum”
tinitesinde, haklarin1 korumanin 6nemini agiklama, evde ve okulda sorumluklarini yerine
getirme ve ¢ocuk haklarma yonelik sozlesmenin Onemini kavrama kazanimlari
bulunmaktadir. “Kiiltiir ve Miras: Adim Admm Tiirkiye” {initesinde, vatandashk
egitimine dair, insan haklarmin iilkemizde gelisiminde Atatiirk Inkilaplarmin &nemli
oldugunu fark etme ve kadin ve erkeklerin cumhuriyetle birlikte yeni haklar elde ettigini
bilme kazanimlar1 mevcuttur. “Bilim, Teknoloji ve Toplum: Gergeklesen Diigler”
initesinde ise, bilimsel ¢alismalara ve calismalar1 yapan kisilere saygi duyma kazanimi
vardir. “Gruplar, Kurumlar Sosyal Orgiitler: Toplum I¢in Calisanlar” iinitesi vatandaslik
egitimiyle ilgili, sivil toplum kavraminin onemini kavrama, sivil toplum orgiitlerinin
caligmalarinin yasal oldugunu bilme ve yakin ¢evresindeki sivil toplum orgiitlerinin
faaliyetlerinin farkinda olma kazanimlar1 bulunur. “Gii¢, Yonetim ve Toplum: Bir Ulke,

Bir Bayrak™ iinitesinde, hukuk kurallarinin sosyal yasami kolaylastiran bir degerler
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biitlinii oldugunu kabul etme, merkezi yonetimin hangi birimlerden olustugunu bilme ve
T.C. Anayasasinin varliginin farkina varma kazanimlar1 vatandashk egitimiyle ilgilidir
(MEB, 2009c).

6. smif “Sosyal Bilgiler” dersi programinda, “Birey ve Toplum: Sosyal Bilgiler
Ogreniyorum”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum: Demokrasinin Seriiveni” ve “Bilim,
Teknoloji ve Toplum: Elektronik Yiizyil” {initelerinde insan haklar1 egitimiyle ayni
baslik altinda vatandas egitimine dair kazanimlar yer almaktadir. “Birey ve Toplum:
Sosyal Bilgiler Ogreniyorum” iinitesinde, vatandas olmanin getirdigi sorumluluklar: fark
etme ve biitlin insanlarin haklar yoniinden esit ve Ozgiir dogduklarint belirtme
kazanimlar1 bulunmaktadir. “Giig¢, Yonetim ve Toplum: Demokrasinin Seriiveni” {initesi,
kamu giivenligi ve kamu sagligi soz konusu oldugunda, kanunlar cergevesinde
ozgiirliiklerin smirlanabilecegini kavrama ve Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi’ni
imzalayan {ilkeler arasinda oldugumuzu ifade etme kazanimlarini biinyesinde barindirir.
“Bilim, Teknoloji ve Toplum: Elektronik Yiizyil” {initesinde, vatandaslik egitimiyle
alakali olarak, kitap, kaset, CD gibi materyalleri yasalara uygun bir sekilde iireten ve
satan yerlerden almaya 6zen gosterme kazanimi bulunmaktadir (MEB, 2009d).

7. smif “Sosyal Bilgiler” dersinde, vatandaslik egitimi, insan haklar1 egitimi ile
aym bashkta “Birey ve Toplum: Iletisim ve Insan Iliskileri”, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler: Ulkemizde Niifus”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum: Zaman I¢inde Bilim”, “Giig,
Yénetim ve Toplum:  Yasayan Demokrasi” ve “Kiiresel Baglantilar: Ulkeler Arasi
Kopriiler” iinitelerinde ara disiplin olarak yer almaktadir. “Birey ve Toplum: Iletisim ve
Insan Iliskileri” iinitesinde, insan haklarinin yasadig1 toplumda daha etkin uygulanmasi

icin Onerilerde bulunma, haklarin ihlal edildigi durumlar karsisinda yetkili kurumlara
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basvurmanin bir vatandaslik gorevi oldugunu belirtme ve yargi karar1 olmadikca hig
kimsenin 6zel yasamina, ailesine ve evine karisilamayacagini agiklama kazanimlari
vardir. “Insanlar, Yerler ve Cevreler: Ulkemizde Niifus” iinitesinde, vatandaslik
egitimiyle ilgili, herkesin ¢alisma ve isini 6zgiirce secme hakki oldugunu fark etme ve
egitimin kendisi i¢in bir hak oldugunu fark etme gibi kazanimlar1 igermektedir. “Bilim,
Teknoloji ve Toplum: Zaman I¢inde Bilim” iinitesi, diisiince ve ifade 6zgiirliigiiniin
onemi bilme kazanimi bulunmaktadir. “Giig, Yonetim ve Toplum: Yasayan
Demokrasi” {initesinde, vatandaslik egitimine dair, lilkemizde yasama, yiiriitme ve yargi
organlarinin bagimsiz oldugunu fark etme kazanimi vardir. “Kiiresel Baglantilar:
Ulkeler Aras1 Kopriiler” iinitesinde ise, yakin g¢evresindeki ortak miras iiriinlerinin
korunmasi1 gerektigini ifade etme kazanimi vatandaslhik egitimiyle alakalidir (MEB,
2009d).

5.2.2.3. T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

Ortaokul programinda, vatandaslik egitimiyle alakali bir baska ders de “T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersidir. Ders, 8. smifta haftada iki saat olarak
okutulmakta ve zorunlu ders kapsaminda bulunmaktadir. Bu derste vatandaslik egitimi,
insan haklar1 egitimi ile birlikte ara disiplin olarak yer almaktadir. “Cagdas Tiirkiye
Yolunda Adimlar”, “Atatiirk¢iiliilk” ve “Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: II. Diinya Savasi ve
Sonras1” iinitelerinde vatandaslik egitimiyle ilgili kazanimlar vardir. “Cagdas Tirkiye
Yolunda Adimlar” iinitesindeki vatandaslik egitimine yonelik kazanimlar, egitimin
kendisi i¢in bir hak oldugunu ve diisiince ve ifade 6zgiirliigiiniin 6nemini fark etmektir.
“Atatiirk¢iiliilk” tinitesinde, vatandas olmanin getirdigi sorumluluklari fark etme ve kamu

giivenligi ve kamu saglig1 s6z konusu oldugunda, kanunlar ¢er¢evesinde 6zgiirliiklerin
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sinirlanabilecegini kavrama kazanimlar1 vatandaslik egitimiyle alakalidir. “Atatiirk’ten
Sonra Tiirkiye: II. Diinya Savasi ve Sonras1” {initesinde de, vatandaslik egitimiyle ilgili,
kendisinden Once zikredilen iinitelerdeki kazanimlarin ayni veya benzer kazanimlar ile
birlikte, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi’ni imzalayan iilkeler arasinda oldugumuzu
ifade etme kazanimi da bulunmaktadir (MEB, 2010b).

5.2.3. Lise Programinda Vatandashk Egitimi

Tiirkiye’de, lise seviyesinde, vatandashik egitiminin, Ogretim programlari
icerisindeki yeri asagida incelenmistir.

5.2.3.1. Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersi

Lise programinda, vatandaslik egitimiyle ilgili en 6nemli derslerden bir tanesi
“Demokrasi ve Insan Haklar1” dersidir. Bu ders, biitiin liselerde, haftada bir saat olarak,
baz1 istisnalar1 bulunmak kaydiyla istenilen biitlin 0gretim kademelerinde
okutulabilmektedir. Bu dersin amaci, “68rencilerin bilgiye dayali, deger temelli, aktif
vatandaglar olarak yetistirilmesidir”. Aktif vatandastan kasit, 6grencilerin iginde
bulunduklar1 ortamda, duruma gore, siyasal, kiiltiirel, ekonomik ortamlara aktif olarak
katilmasidir. Ogrencilerin, bu dersle birlikte, okulda ve cevredeki karar alma siireclerine
aktif katilimi, sivil toplum kuruluslarinda aktif olarak rol almalari, dogaya kars1 duyarli
olmalar1 hedeflenmektedir. Dersin igerigi, bu dogrultuda, demokrasi kiiltiiriiniin giinliik
hayata nasil yerlestirilecegi, demokratik bireylerin hangi 6zellikleri barindiracagi, insan
haklarinin islerligi, insan haklar1 ve demokrasinin ayrilmazhig ile ilgili olarak

diizenlenmistir (MEB, 2013).
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5.2.3.2. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

Vatandashik egitimiyle alakali bir baska ders de “T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik™ dersidir. Ayn1 isimle ortaokulda da okutulan bu ders, 11. sinifta, haftada
iki saat olmak kaydiyla okutulmaktadir. Dersin icerigi, ortaokulda, ayni isimle okutulan
ders ile biiylik benzerlikler gostermektedir. Bu dersin amagclarina bakildiginda, bir
amacmin da “Tiirkive Cumhuriyeti vatandasi olarak vatamini ve milletini seven,
haklarint bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas olarak yetismek” oldugu goriilmektedir. Bu amaca ek olarak, Atatiirk ilke ve
inkilaplarinin bilincinde olan, onlara sahip ¢ikan ve yasatan, tarih bilincine sahip,
iilkesinin menfaatlerini bilip buna uygun hareket edecek bireyler yetistirmek de
amaclanmaktadir (MEB, 2012: 5).

5.3. AB ve AK Kapsaminda Vatandashk Egitimi Ile flgili Yapilan

Calhismalar

AB iilkelerinde vatandaslik egitimine ve 6zellikle aktif vatandas veya demokratik
vatandas kavramlarina verilen 6nemle birlikte bu alanda yapilan calismalar artmistir.
Vatandaslik egitimi adina, Avrupa’da, ulusal veya ulus iistii boyutta fazlasiyla aktiviteye
rastlamak miimkiindiir. Ancak burada, hepsine yer verilemeyecegi i¢in, i¢lerinden birkag
tanesi tanitilmisgtir.

5.3.1. Avrupa Ekonomik ve Sosyal Komitesi’nin Calismalari

AB iilkelerinde vatandaglik egitimi kapsaminda yapilan ¢alismalardan bir tanesi,
Avrupa Ekonomik ve Sosyal Komitesi’nin (2012) hazirlaylp sundugu c¢alismadir. Bu
caligmada, AB iiyesi iilkelerin vatandaslarinin, aktif vatandaslik, demokratik yasam, sivil

toplum girisimleri gibi konular iizerine yaptiklar1 ¢alismalari tesvik etme adina onlarin
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bu yaptign girisimler kendi agizlarindan anlatilmistir. Ozellikle aktif vatandaslik
tizerinde c¢ok¢a durulmus ve toplum i¢in faydali bir seyler yapma, toplumun
menfaatlerini de kendi menfaatlerine es tutma konularmin alt1 ¢izilmistir.

5.3.2. Vatandashk Enstitiisii

Vatandaslik egitimine yonelik meydana ¢ikmis organizasyonlardan bir baskasi,
Birlesik Krallik kokenli, Institute for Citizenship (Vatandaslik Enstitiisti) kurulusudur.
Bu kurulus, demokratik vatandashiga ve vatandaslik gérevlerine 6nem veren ve bu yonde
calismalar1 destekleyip, halk nezdinde dikkat cekmesini saglayan bagimsiz bir
olusumdur. Bu kurulusun amaci, siyasal okuryazarligi, sosyal ve ahlaki mutabakati ve
toplum ve olusum icinde daha aktif olmayr desteklemektir. Ayrica kurulus, insanlarin
siyasette ve toplum i¢inde aktif bir rolde olmalar1 yoniinde de desteklerini vermektedir.
Bu kapsamda yapilan biitiin arastirmalar1 ve aktiviteleri desteklemekte, vatandaslarin
hak ve sorumluluklarinin farkinda olmasi ve bu noktada harekete gegmeleri i¢in 6nemli
caligmalar yapmaktadir. Bu noktada, siyasi kuruluslarla, medyayla, sivil toplum
kuruluglartyla ve toplum nezdindeki diger onemli kisi ve kuruluslarla da gerekli
durumlarda isbirligi yapmaktadir (Institute for Citizenship, 2014).

5.3.3. Demokratik Vatandashk Egitimi Projesi

Avrupa Konseyi, 1997 yilinda aldigi bir kararla “Demokratik Vatandaslhk
Egitimi Projesi”ni yiirlirliige koymustur. Bu proje ile birlikte, vatandaglarin hak ve
sorumluluklarina dayali demokratik bir egitimin ve genglerin sivil topluma katiliminin
gelistirilmesi ve demokratik vatandaglik egitiminin biitiin iiye lilkelerde uygulanmasi
icin bir eylem planinin hazirlanmasina karar verilmistir. Bu proje kapsaminda, liye

iilkelerde de seminerler, konferanslar, paneller ve benzeri bir takim etkinlikler yapilmus,
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ayrica demokratik vatandashik egitimi dahilinde bazi egitim faaliyetlerinde de
bulunulmustur. Bu projenin bir devami niteliginde, 2001-2004 yillar1 arasinda
demokratik vatandaslik egitimine yonelik bir takim uygulamalarin yapilmasina yonelik
Avrupa Konseyi, tavsiye niteliginde bir karar almistir. Bu kararla birlikte, iiye
devletlerin egitim politikalarinin amaglarinin demokratik vatandas yetistirmeye uygun
sekilde diizenlenmesi gerektigi belirtilmis; liye lilkelerde demokratik vatandaslik egitimi
ile ilgili olan her tiirli girisimin desteklenmesi istenmis; ayrica “Egitim Yoluyla Avrupa
Vatandashk Yili” hazirliklart gergevesinde, biitin Avrupa’nin bir biitiin olarak
demokratik bilince sahip bir yapiya getirilmesi istenmistir. Demokratik vatandaslik
egitiminin  gergeklestirilebilmesi i¢in, asagidaki eylemlerin yapilmasit gerektigi
belirtilmistir (Council of Europe, 2002: 2-6):

- Demokratik bir toplumun olusturulmasi adina, tarih, felsefe, din kiltirii, dil 6gretimi,
sosyal bilimler dersleri ve bunlarin yaninda etik, politik, sosyal, kiiltiirel veya felsefi
yonden iligkili bulunan biitiin derslerde disiplinler arasi yaklagimlart benimsemek.

- Bilgi, tutum ve beceri kazanimlarini birlestirmek ve Avrupa Konseyi’nin sik sik atifta
bulundugu insan haklar1 ve hukukun istiinliigii gibi temel degerlere 6nem vermek.

- Farkliliklarin saygtyla karsilandigi ve siklikla beklenmeyen hizli degisimlerin yagandigi
¢ok kiiltiirlii toplumlardaki yasam i¢in gerekli tutum ve davraniglarin kazanilmasi igin ayri
bir gaba sarf etmek.

Bu kapsamda, Avrupa Konseyi iiyesi iilkelerde ulusal anlamda da ¢alismalar
yapilmis ve nihai amaclara ulasilmaya calisilmistir.

2005 yili ile birlikte, Avrupa Konseyi, daha onceden gerceklestirmeyi 6ngdrdiigi
bir etkinlige imza atarak, 2005 yilin1 “Egitim Yoluyla Avrupa Vatandashk Yili” ilan
etmistir. “Y11”1n genel amaci, siirdiiriilebilir bir demokrasi, vatandaglik ve insan haklari
egitimi olusturmak ve gelistirmek adina politika yapicilart ve uygulayicilart her alanda
yetkili kilarak politika ile uygulama arasinda bir koprii kurmaktir. Bu baglamda, “Y1l”

dort ana tema tizerine sekillenmistir (Council of Europe, 2005):
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- Farkindalik yaratma,

- Uye iilkelerin demokratik vatandaslik egitimi ve insan haklar1 egitimine ve siirdiiriilebilir
reformlar1 hayata gegirmeye yonelik bagliliklarini giiclendirmek,

- Uye iilkelere bu baglamda gerekli gerceveyi ve materyalleri saglamak,

- Bu konudaki bilgi ve tecriibeleri paylasmaya yonelik girisimlerin ve ortakliklarin
gelisimini tegvik etmek.

Avrupa Konseyi’nin bu ¢alismalar1 Tiirkiye’de de karsilik bulmus ve ulusal bir
komite kurularak bu kapsamda gerekli ¢alismalarin yapilmasi hedeflenmistir. Calismalar
genel anlamda basarili olmus, ancak imkanlarin kisithh olmasindan dolay: istenilen
seviyede gergeklestirilememistir (Karaman-Kepenekei, 2009).

Avrupa Konseyi'nin demokratik vatandaslik egitimine yonelik yaptigr ilk iki
calismadan ve “Yil”dan sonra, serinin ligiincii ayagini olusturan kismi ise 2006-2009
yillart arasinda uygulanan “Learning and Living Democracy For All” projesidir. Daha
once 1997-2000 ve 2001-2004 yillar1 arasinda yapilan projelerden edinilen tecriibeler ve
“Egitim Yoluyla Avrupa Vatandasglik Yili” kapsaminda yapilan ¢alismalar sonucunda
edinilen fikirlere gére bu projenin ¢ergevesi belirlenmistir. Bu proje, genel olarak su dort
ana baglik tizerinde sekillenmistir: “/) Demokratik vatandaslik ve sosyal katilim igin
egitim politikast gelistirme ve uygulama, 2) Demokratik vatandashk egitimi ve insan
haklar1 egitiminde gorev alan ogretmenler ve diger aktorler icin yeni gérev alani ve

veterlilik diizeyi, 3) Egitim kurumlarimin demokratik yénetimi”. Bu li¢ ana baglik

etrafinda sekillenen amaglar ise su sekildedir (Council of Europe, 2010: 4-5):

- Sosyal dayanigma, sosyal katilim ve insan haklarina saygi iizerine 6zellikle odaklanarak
insan haklar1 egitimi ve demokratik vatandaslik egitimine yonelik politika gelistirme ve
uygulama faaliyetlerini giiglendirmeye devam etmek ve bu baglamda, egitim
kurumlarinin, 6zellikle okullarin demokratik yonetimine 6zel 6nem vermek.

- Opretmen yetistirme ve gelistirme kapasitesini giiclendirme adina iiye iilkelerle
isbirliginde bulunmak.

- Demokratik vatandaslik egitimi ve insan haklar1 egitimine ydnelik bilgi birikimi ve
tecriibelerin paylasimini artirmak.

- Demokratik vatandaslik egitimi ve insan haklari egitimini toplumun her kesimi igin
giinlik yasamin bir pargast haline getirecek siirdiiriilebilir ¢ergeveler belirleyip
mekanizmalar gelistirmek.
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- Ulusal, yerel veya uluslararas1 diizeyde partnerlerle birlikte, disiplinler aras1 ve yatay
program yaklagimiyla, bilgi ve iyi Orneklerin paylasimina yonelik c¢alisma metotlari
gelistirmek.
5.3.3.1. Demokratik Yurttashk ve Insan Haklar1 Egitimi Bildirgesi

Avrupa Konseyi’nin 2010°da kabul ettigi bir karar ile birlikte “Avrupa Konseyi
Demokratik Yurttaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Bildirgesi” yaymlanmistir. Bu bildirge,
Avrupa Konseyi tyesi {ilkelere bir tavsiye niteliginde olup bir baglayicilig
bulunmamakla birlikte, AB iilkeleri ve aday {lilkeler tarafindan destek bulmustur. Alinan
kararla birlikte, demokratik vatandaslik ve insan haklar1 egitimine yonelik okullarda ve
sivil toplum kuruluslarinda gerekli ¢aligmalarin yapilmasi tavsiye edilmistir. Buna
binaen, Avrupa Konseyi’'ne iiye iilkelerdeki biitiin 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
demokrasi, insan haklar1 ve hukukun istiinliigii konularinin ders olarak okutulmasi
onerilmistir (Avrupa Konseyi, 2011). Bu bildirgenin iiye iilkeler tarafindan kabul
edilmesinden sonra, demokratik vatandashk ve insan haklar1 egitimine yonelik
caligmalar Avrupa Konseyi’nin de destegiyle gelisim gostermistir.

5.3.3.2. Demokratik Vatandashk Egitimi Kapsaminda Yapilan Yaymnlar

Demokratik vatandaglik egitimi kapsaminda, Avrupa Konseyi’'nin de destegiyle,
bir takim yol gosterici ve destekleyici yayimnlar hazirlanmistir.

Rolf Gollob, Peter Krapf, ve Wiltrud Weidinger’in (2010a) editorliigiinde
hazirlanan “Educating for Democracy” isimli ¢alisma, demokratik vatandaslik ve insan
haklart egitimi i¢in gerekli olan materyallerin, O6gretim yontem ve tekniklerinin,
degerlendirme yaklasimlarinin nasil olmasi gerektigi yoniinde 6gretmenler yardimci

olacak nitelikte bir calismadir.
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Yine Rolf Gollob, Peter Krapf, ve Wiltrud Weidinger’in (2010b) editorliigiinde,
bu kapsamda hazirlanmis bir baska ¢alisma da “Growing up in Democracy” isminde bir
eserdir. Bu calisma, demokratik vatandaslik ve insan haklarma yonelik ilkokul
seviyesinde kullanilabilecek ders planlarini icermektedir. Ders planlarindaki yapilmasi
tavsiye edilen aktiviteler detaylica agiklanmis, ayrica 6gretmen ve 6grencilere yardimei
olabilecek materyal 6rnekleri de sunulmustur.

Rolf Gollob, Peter Krapf, ve Wiltrud Weidinger’in (2010c) editorliigiinde
hazirlanmis bir diger eserde ise, demokratik vatandaslik ve insan haklarina yoénelik
ortaokul seviyesinde kullanilabilecek ders planlari sunulmustur. Bu eser de, ilkokullara
yonelik hazirlanan diger eserle benzer igerige sahip, kapsamli bir eserdir.

Matt Hurtley ve Tedd Huddleston tarafindan hazirlanan “School-community—
university partnerships for a sustainable democracy” eseri ise, demokratik vatandaslik
egitiminde okul, toplum ve {iniversite isbirligini esas almistir. Bu eser, okul, toplum ve
tiniversite igbirligini bu alanda yapilmis calismalari temel alarak desteklemek, bu yonde
bir igbirliginin nasil kurulup gelistirilmesi gerektiginin agiklamak ve bu yolda
karsilagilacak zorluklarla nasil basa ¢ikilmasi gerektigini ifade etmek {izere
tasarlanmistir. S0z konusu ¢alisma, daha fazla toplum yararina ¢alisan vatandaslarin
yetistirilmesi ve toplumsal yasamda demokrasinin daha ¢ok yer edinmesi i¢in bu tiir bir
isbirliginin gerekli olduguna inanmakta ve bu konu iizerine dikkatleri gekmektedir.

Rolf Gollob ve Peter Krapfin (2008) editorliiglinde yayinlanan “Teaching
Democracy” adli calisma, okullarda ve yaygin egitim uygulamalarinda demokratik
vatandaslik ve insan haklar1 egitiminin uygulandigi 47 6rnek aktiviteyi icermektedir. Bu

aktiviteler, 6grencileri aktif hale getiren ¢ergeveleri ve demokrasi ve insan haklarina dair
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kavramlar1 anlama yollarin1 igeren ve bu kapsamda Ornekler sunan faydali bir
dokiimandir.

6. AB UYESI ULKELERDE AB VATANDASLIGI EGITIMINE

YONELIK CALISMALAR

AB vatandasligini, tiye iilke vatandaslarinin nezdinde benimsetmek ve onlar1 bu
yonde hareket ettirmek adina, gerek devlet eliyle, gerek sivil toplum kuruluslarinin
cabalartyla, gerekse de bireysel girisimlerle bir¢ok calisma yapilmistir. Bu yonde
calismalarin belki de en ciddisi Avrupa Konseyi, AB’nin bizzat kendisi ve kurumlari
tarafindan yapilanlardir. AB aldig1 bir karara goére, 2004-2006 yillar1 arasinda
uygulanmak kaydiyla “Active European Citizenship” programini hayata gecirmistir. Bu

programin amaglari $oyle siralanmigtir (European Union, 2004: 7-9):

- (a) Avrupa Birligi’nin degerlerini ve hedeflerini yayginlastirip gelistirmek

- (b) Vatandaslar1 Avrupa Birligi'ne ve onun kurumlarina daha yakin kilmak ve AB
kurumlartyla daha fazla ilgili olmalarini saglamak

- (c) Vatandaslarin Avrupa Birligi’nin varolus amacina yonelik daha fazla kafa yormasini
saglamak

- (d) Kardes sehir uygulamasiyla, programa katilan iilkelerin vatandaslari arasindaki
karsilikli degisimleri ve baglar1 giiclendirmek

- (e) Aktif ve katilimci vatandashigin gelisimiyle alakali kurulusglarin girigimlerini tesvik
etmek

Program, AB ile vatandaglar1 arasindaki baglarin giliglenmesi ve AB’nin
vatandaslar nezdinde 6nem kazanmas1 bakimindan 6nemli bir girisim olmustur.

Avrupa Komisyonu’nun, daha sonra, AB vatandasligi kazandirma adina
gerceklestirdigi bir bagka program da “Europe for Citizen” isimli programdir. Bu
program, 2007 yilinda yiiriirlige girmis ve 2013 yilina kadar siirmiistiir. Program
kapsaminda, 6zellikle Avrupa’nin entegrasyonu siirecinde, sivil toplum kuruluslariin ve

vatandaslarin “Avrupa Birligi vatandagligr” kavramina katki yapmasimi destekleyecek
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her tiirlii girisimi ve organizasyonu tesvik etmek amaglanmistir. Bu program, dort temel

faaliyeti desteklemistir (Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, 2013).:

- Faaliyet 1 — Avrupa igin Aktif Vatandaglar: Vatandaglari, kardes sehir projelerine veya
vatandaglar tarafindan organize edilecek bagka tiirlii projelere yonlendirmek.

- Faaliyet 2 — Avrupa’da Aktif Sivil Toplum: Sivil toplum organizasyonlarini, onlarin
Avrupa ile ilgili calisma programlarina dayanarak veya yaptiklari projeler yoluyla
desteklemeyi hedeflemek.

- Faaliyet 3 — Avrupa i¢in Elele: Yiiksek gortniirlikk ilkeli olaylar, ¢aligmalar ve bilgi
araglart.

- Faaliyet 4 — Aktif Avrupa Anma Etkinligi: Nazizm ve Stalinizm kurbanlarimin anilarini
canli tutmak gibi, 6zellikle siirgiin veya tehcir olaylariyla iliskili arsivleri veya mekanlari
korumay1 amaglayan projeleri desteklemek.

Bu faaliyetler kapsaminda 2007°den 2013 yilina kadar bir¢ok proje desteklenmis
ve hayat bulmustur. Bu etkinliklerle, tarihini ve kiiltiiriinii temel alarak ortak bir Avrupa
bilinci olusturmak ve AB vatandasliginin iiye ililke vatandaglari tarafindan daha fazla
benimsenmesini saglamak istenmistir. Ayrica, AB’nin vatandaglar tarafindan daha fazla
sahiplenilmesi ve bunun yaninda birlik vatandaslarinin birbirinin dil ve kiiltiirlerini bir
cesitlilik olarak goriip karsilikli daha fazla hosgorii beslemesini saglamak amaglanmistir
(Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, 2013). Diger yandan, programa
sadece AB iiyesi iilkeler degil, farkli zamanlarda da olsa iiye iilkeler ve iiye potansiyeli
olan flilkeler de katilmis ve onlarin vatandaslar1 arasinda da bir Avrupalilik bilinci
gelistirilmesi hedeflenmistir. Ancak, Tiirkiye, bu programa dahil olmamuistir.

2013 yili AB vatandaslig1 agisindan biiylik 6neme sahip bir yildir. Zira Avrupa
Komisyonu tarafindan 2013 yil1, “Avrupa Vatandaglar Yil1” ilan edilmistir. Bu vesileyle,
AB vatandaghigmmin beraberinde getirdigi haklara dikkat c¢ekerek {iye ilke
vatandaslarinin bu konuda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 ve haklarin1 en dogru sekilde
kullanmalar1 amacglanmistir. “Avrupa Vatandaslar Yili”, vatandaslarin AB’y1 2020’ye

kadar haklar, politikalar ve yonetim anlaminda nerede gormek istediklerini kesfetmek
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adina, hiikiimetler, sivil toplum kuruluslar1 ve is diinyas1 seviyesinde diyalogu
gliclendirmeyi hedef edinmistir. 2013 yilinin “Avrupa Vatandaglar Y1l1” se¢ilmesinin en
Onemli nedeni vatandaslarin haklarindan habersiz olmasidir. AB’nin kurulusundan
bugiine kadar, AB vatandaghigi bir¢ok haklarla donatilmistir. Ancak vatandaglar bu
haklarindan habersiz oldugu i¢in pek fazla kullanma yoluna gitmemistir. Bu yiizden
vatandaslarin haklarin1 en iyi sekilde 6grenip kullanmasi 0grenmesi amaglanmistir.
Boyle bir is i¢in 2013 yilinin seg¢ilmesi de tesadiifi degildir. Clinkii 2013 yili, hem AB
vatandasliginin 20. yildéniimii, hem 2014 Avrupa Parlamentosu se¢imlerinin hemen
oncesi, hem de ekonomik krizden ¢ikis i¢in bir doniim noktasinin oldugu yildir. O
yiizden, 2013 yil1 sona ererken, biitiin AB vatandaslarinin da, kendi haklarin1 bilen ve
onlar1 en etkili sekilde kullanan bir seviyede olmasi icap etmistir. Nitekim 2013
stiresince, bu kapsam konferans, seminer, panel, proje gibi bir¢ok etkinlik yapilmis ve
hedeflenen sekilde bir AB vatandasi profili olusturulmaya calisilmistir (European Union,
2013Db).

Daha o6nce 2007-2013 yillar1 arasinda gergeklestirilmis olan “Europe for
Citizens” programi, degerlendirmeler sonucunda revize edilerek yeniden
gergeklestirilmek istenmis ve 2014-2020 yillar1 arasinda Avrupa Komisyonu tarafindan
yeni bir “Europe for Citizens” programi gerceklestirmek istenmistir. Yeni program da
eskisi ile hemen hemen ayni 6zellikleri tasimaktadir. Program, AB’nin olusumu, Avrupa
tarihi gibi konulara dikkat ¢ekmek ve bu konuda faaliyetlerde bulunmay1 amaglamistir.
Ayrica, vatandaglarin AB nezdinde, dayanigsma, toplumsal isbirligi ve goniilliiliik
firsatlarin1 elde etmesini saglamay1 ve vatandaslarin AB politika yapim siireglerine

katilimlariyla ilgili anlayis ve kapasitelerini gelistirmeyi konu edinmistir. Programa,
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oncekinde oldugu gibi, AB {iyesi iilkelerin yani sira, aday ve aday olma potansiyeline
sahip llkeler ile EFTA (The European Free Trade Association) iilkeleri katilma hakkina
sahip kilimmuistir (Prutsch, 2012).

AB iilkelerinin hepsi, vatandaslik egitiminde ortak kriterlere sahip olmasina
ragmen, resmi olarak AB vatandashigi iizerine egitim veren ender iilkelerden birisinin
Fransa oldugu sdylenebilir. Ozellikle 2000 yilindan beri, AB ile ilgili kavramlar
Fransa’nin vatandaslik egitiminde yer bulmaktadir. Mesela, lise Ogrencileri, AB
vatandaslig1 veya kurumlari ile ilgili derslere katilarak su konular {izerinde tartisma veya

goriis bildirme firsati bulmaktadir (Féron, 2008: 108):

- Avrupa’nin entegrasyon siirecinin vatandaslik kavraminin tanimi ve gergek bir Avrupa
vatandaglig1 kimliginin olusumuna etkisi.

- Avrupa Birligi vatandagliginin 6ncesi ve sonrasi ve bunlarin bir Avrupa kamusal alani
olusturmayla nasil iliskili oldugu.

- Avrupa Birligi vatandasliginin ve Avrupa Birligi’nin genislemesinin iligkisi.

- Avrupa Birligi vatandasliginda ulasilmak istenen son seklin nihayetinde bir Avrupa
federasyonunu hedef alip almamasi.

Bunun yani sira, bir takim 6nemli olaylar da 6grencilerin AB ile ilgili konulara
yonelmesine vesile olmaktadir. Ornegin, Avrupa Konseyi tarafindan ilan edilen “2005
Egitim Yoluyla Avrupa Vatandashk Yili” sayesinde Ogrenciler, vatandashgin sadece
ulusal boyutta bir kavram olmadigini, ayn1 zamanda, AB vatandaslhiginda ve kiiresel
vatandaslikta oldugu gibi, ulus dis1 siirlarda da bu kavramin gegerli olabilecegini
O0grenmistir (Féron, 2008).

7. VATANDASLIK EGIiTiMi VE OGRETMEN

Egitim sistemi igerisinde 6gretmenin rolii, yadsinamayacak derecede onemlidir.
Ogretmen, egitim sisteminin carklarinin dénmesi i¢in var olan olmazsa olmaz
etmenlerden biridir. Teknoloji gelistik¢e ve imkanlar arttik¢a, 6gretmenin rolii azalmakta

gibi goziikse de, higbir ara¢ veya sistem, Ogretmenin yerini tutmakta tam anlamiyla
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basarili olamamustir. Hatta bu yeniliklerin ve modern imkanlarin, egitim sistemine dahil
edilip etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in 6gretmene daha fazla sorumluluk diismekte ve
bunun yaninda kendisi, daha farkli rollere de biiriinmektedir (Erden, 2007). Kisaca,
goriilmektedir ki, her cagda ve her durumda, egitici konumunda olan d6gretmen, dnemini
kaybetmemekte ve egitim sisteminin énemli bir unsuru olarak yerini korumaktadir.

7.1. Rol Model Olarak Ogretmen

Degisen ve gelisen diinyada, 6gretmenin sorumluluklart ve toplumun 6gretmene
bakisi daha farkli olmaktadir. Nesillerin yetismesinde en biiylik paylardan birine sahip
olan G6gretmenler, toplumu daha ileriye gotiirecek bir konumda goriilmektedir. Bilgi
birikimi, mesleki donanimi ve sahip oldugu vizyonunu giincel tutabilen ve cagin
gerektirdigi yenilikleri kendisinde gerceklestirebilen bir 6gretmen, toplum tarafindan da
takdir edilerek saygi deger bir mertebeye yiikseltilmektedir (Ocak & Giindiiz, 2011).

Ogretmenler, dgrenciler karsisinda model olma konumuna yerlesmis durumdadir.
Ogrenciler, 6gretmenleri birgok bakimdan degerlendirip kendilerine érnek alirlar. Bu
ornek alma, O6gretmenlerin giyinis, goriiniis ve davranislari boyutunda olabilirken,
ogretmenlerin sahip oldugu degerler, demokratik tutumlar ve buna benzer boyutlarda da
olabilir. Ogretmenler, kendilerinin bir model konumunda oldugunu unutmayarak buna
uygun hareket ettikge, egitimin amaglar1 ve 6grencilere demokratik degerler kazandirma
cabalar1 da basarili olabilecektir. Zira O6grenciler sadece kendilerine sdyleneni ve
Ogretileni yapmamakta, ayni zamanda egitim siirecinde ¢ok Onemli bir unsur olan
o0gretmenin de davraniglarini ve uygulamalarin1 degerlendirerek igsellestirebilmektedir.

Ogretmenler, bu sekilde, soyledikleri ve yaptiklariyla bir celiski olusturmadikea,
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Ogrencilerin de istenilen yonde tutum ve degerler kazanmasi ve egitim silirecinde basarili
olmas1 miimkiin olabilmektedir (Kilig, M., Kaya, A., Yildirim, N. ve Geng, G., 2004).

Bir¢ok c¢alisma, 6gretmenin, 6grenciler i¢in bir rol model oldugunu ortaya
koyarken, o6gretmenler de kendilerini bu sekilde gérmektedir. Kili¢ ve arkadaslarinin
(2004: 9) yaptig1 ¢alismaya gore, “dgretmenler kendilerini, yol gosterici, sekillendirici,
tiretici, yonlendirici, tamamlayici, birlestirici, egitici, model olucu, aydinlatici olarak
gormektedir”.

Bir ¢ocugun, dogumundan sonra belli bir yasa kadar muhatap oldugu anne-
babas1 veya aile bireylerinden sonra, onun yasaminda en fazla etki birakabilecek kisi,
okul siirecinde karsilagtigi 6gretmendir. Egitim-6gretim siireci boyunca cocuk, artik
anne-babasindan ziyade 6gretmeniyle daha fazla muhatap olabilmektedir. Bu durumda
O0gretmenin, cocugun lizerinde anne veya babadan neredeyse daha fazla sorumluluk
sahibi oldugu sdylenebilir. Bu da 6gretmeni, ¢ocugun karsisindaki en dnemli rol model
haline getirmektedir (Aydin, 2009). Siinbiil’e (1996) gore cocuklar, tutum ve deger
kazanirken, kendi giidiileri yaninda, akranlar1 ve yetigkinlerle 6zdeslik kurdugu kadar
ogretmeniyle de kurmaktadir. Bu da 6gretmenin, 6grencinin egitimi siirecinde bir model
oldugu sonucunu ortaya koyar.

7.1.1. Ogrencinin Yasaminda Bir Tamk Olarak Ogretmen

Insanin varolus miicadelesinde en 6nemli taniklardan biri kendisini yetistiren
ogretmenidir. Bir 6gretmenin de mesleki yasamindaki en 6nemli fonksiyonlarindan biri,
kendi yetistirdigi Ogrencilerinin hayatinda giiclii bir tanik olmast ve o sekilde
kalabilmesidir. Bir 6gretmenin smif i¢inde durusu, konusmasi, sergiledigi davranisi,

ogrenciye karst verdigi sozel olan veya olmayan biitiin davraniglart 6gretmenin
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tanikl1iginin gostergeleridir. Ogretmen neye taniklik ederse 6grencide o yonde gelismeler
saglanabilir. Sonugta, 6gretmen, ne kadar giiclii bir tanik olursa, 6grenci i¢in o kadar
etkili bir rol model olur. Ogretmenin tanikhigin1 hisseden &grenci, iyi bir gelisim
gosterirken, 6gretmenin tanikliginin eksikligini yasayan bir 6grenci ise bundan olumsuz
etkilenip yasam boyu izlerini {izerinde tasiyabilir. Nihayetinde, 6gretmen, o 6grencinin
kisilik gelisiminde ve kimlik kazaniminda 6nemli bir etken olarak rol oynayabilir.
Egitim bir ciimle olarak ele alinirsa, bu climlenin 6znesi 6gretmendir denilebilir. Tipki
Oznesi gizli veya agik olan climleler gibi, 68retmen de egitim igerisinde agiktan veya
gizliden etkisini siirdiirebilir. Ancak her iki durumda da, 6gretmenin egitim igerisinde ve
ogrencinin yetigmesi siirecindeki etkisi goz ardi edilemez (Ciiceloglu & Erdogan, 2013).

Ogrenci ve dgretmen arasinda gozle goriilebilen veya goriilemeyen siirekli bir
etkilesim vardir. Ogretmen, siif iginde yaptigi davramislar veya etkinliklerle, dgrenci
i¢in bir model konumunda bulunarak, 6grenciyi isteyerek veya istemeyerek etkileyebilir.
Ogretmenin bir hareketi veya davranisi, dgrencide olumlu olarak da olumsuz olarak
kendine bir yansima bulur. Ogrencisine karsi olumlu duygu ve diisiinceler besleyen ve
bunu basariyla 6grencisine aktaran bir 6gretmen, onun bilissel veya duygusal gelisimine
onemli katkilarda bulunabilir. Tam tersi, 6§rencisine kars1 olumsuz bir durus sergileyen
O0gretmen, o Ogrencinin kisilik gelisimi veya akademik basarisi iizerinde olumsuz bir
etken olabilir. (Erden, 2005).

Bir 6gretmenin, bir ¢cocugun yasami iizerindeki etkisi belki de bir 6miir boyu
siirebilmektedir. Cogu insanin, yasami boyunca unutamadigi bir O6gretmeni oldugu
goriilebilir. Tiirkiye’de psikoloji alaninda saygin bir isim olan Dogan Ciiceloglu, yasami

boyunca kendisini unutamadigi 6gretmenini su sozlerle anlatiyor (Ciiceloglu, 2001, 5-6):
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Ben yedi yasinda okula basladim. ilk giin 6gretmen, bir oglani cetvelle dévdii; kipir kipir

yerinde duramayan, (...) Siikrii adinda bir oglan ¢ocugu. Cok korktum. Ertesi giin

hastalandim. Sitma oldum. Sarhos ignecinin ignesi sinire geldigi i¢in sol bacagim kurudu,
zayiflad1 ve topal oldum. O yil okula gidemedim.

(...) Ertesi y1l sekiz yasinda, korkarak okula gittim. Okulun ilk giinii, giiler yiizli, sicacik

bakisli bir 6gretmen bizimle beraber ¢ocuk sarkilar1 sdyledi. (...) Son dersten sonra eve

kosarak gittim, yolda coskuyla s6yle bagirdigimi hatirhyorum: “Ben okulumu
seviyorum!” ki yil sonra annem &ldii. Okula gittigimde yine ayni dgretmenim basimi
oksadi, gozleri nemliydi. Simdi ben altmis bir yasindayim. Ve bu satirlari yazarken
gdzlerim nemli. Ogretmenimi 6zledim. (...) Kimse ogretmen gibi bakamiyor, kimse

Ogretmen gibi sevemiyor, sizin sevginiz bir bagka 6gretmenim.

Gorildigii lizere, 6gretmen, bir insanin bazen yasaminin merkezinde, onu
etkileyen en onemli Oge olabilmektedir. Ciiceloglu, aradan uzun yillar ge¢mesine
ragmen Ogretmeninin sinif iginde yaptigt olumsuz bir davranisin onu nasil koéti
etkiledigini, fakat sonra baska bir 6gretmenin, ona yasami boyunca unutamayacagi
anilar yasattigini aktarmaktadir. Iki farkli gretmenin, yaptigi iki farkli davranis,
cocugun yasaminda derin izler birakmakta, duygusal gelisimi iizerinde 6nemli roller
oynamakta ve belki de akademik basarisin1 da boylece etkilemektedir. Sonugta, bir rol
model konumunda bulunan 6gretmen, sergiledigi bir davranis veya yaptig1 bir is ile
olumlu veya olumsuz bir sekilde 6grencinin tizerinde bir sekilde etki birakabilmektedir.

7.2. Vatandashk Egitiminde Ogretmenin Rolii

Vatandaslik egitiminde, hi¢ siiphesiz dgretmenin rolii yadsinamayacak derecede
onemlidir. Ogrencilerin kisilik gelisiminde ve onlarin iyi bir vatandas olarak
yetismelerinde dgretmenlerin pozitif veya negatif anlamda etkileri olmaktadir. Yalnizca
vatandashk egitimi veya ilgili alanda bulunan derslerin Ogretmenleri degil, biitlin
Ogretmenlerin bu noktada iizerine diisen ylikiimliliikkler vardir. Simif icerisinde
demokratik bir ortam olusmasi, 6grencilerin demokratik vatandas niteligi tagimalari,

Ogrencilerin insan haklarina saygili bireyler olarak yetismeleri bakimindan

ogretmenlerin aktif olarak rol oynadiklar1 soylenebilir. Ogrencilerin bu sekilde bir

68



vatandas olarak yetismesi i¢in, 0grencilerin onlara saygi duyacagi, onlarin da 6grencilere
saygl duyacagi bir smif ortami olusturmalar1 faydali olabilir. Boyle bir ortamin
olusturulmasinda atilacak ilk adim, tabi ki dgretmene diismektedir. Ogretmen, siif
igerisinde, 6grencileri dikkatle dinleyip onlarin fikirlerine 6nem vermeli, siddetin higbir
tiirlinii sergilememeli, 6grencilerine hosgoriiyle yaklagmali, ayrica dgrencilerin, kendi
aralarinda da saygi ve hosgorii cergevesinde bir takim fikirleri tartismalarina izin
vermelidir (Karaman-Kepenekgi, 2008).

7.2.1. Demokratik Vatandashk Egitiminde Ogretmenin Rolii

Vatandaglik egitiminde {izerinde durulan en Onemli noktalardan birisi,
demokratik olarak vatandaglarin yetistirilmesidir (Avrupa Konseyi, 2011). Diinyanin
cogu iilkesinde vatandas yetistirmedeki amacin, demokratik vatandaslar yetistirme ile
eslestigi goriilebilir. Bu bakimdan, demokrasi egitimi ve vatandashk egitiminin
neredeyse i¢ ice bulundugu ve birbiriyle oldukca iligkili oldugu sdylenebilir. Bu yonde
bir egitim, bir ¢ocuk i¢in, okul hayatindan 6nce, muhakkak aile ile baslar. Aile, cocugun
nasil bir vatandas olacagina yonelik ilk tohumlar1 atar. Daha sonra, okul, ailenin
kazandirdig1 tutum ve davraniglar1 pekistirir veya aksi yonde egilimlerde bulunur.

Yesil’e (2001) gore, demokrasi egitiminin etkin bir sekilde yapilmasi yani
bireylerin demokratik vatandaslar olarak yetismesi i¢in okul ve ailenin yonetici
konumunda bulunan bireylerine yani okulda Ogretmene, ailede ise aile biiyiiklerine
onemli gorevler diismektedir. Ogretmenler ve aile biiyiikleri, birbirleriyle tutarl
demokratik davraniglar sergilemeleri durumunda, bireylerin demokratik olarak
yetistirilmeleri miimkiin olabilir. Karaman-Kepenek¢i’ye (2008) gore c¢ocuk, vaktinin

bliyiik bir ¢ogunlugunu gecirdigi okul ve aile ortaminda, vatandaglik egitimi bakiminda
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kazandirilmak istenen degerler ve davranislarda bir ikilem goriirse, bu durumda bir kafa
karigiklig1 yasar ve ¢ocukta istenmeyen vatandas 6zellikleri olusmasina imkan taninmis
olabilir. Bu yiizden, aile bireyleri ve Ogretmenler, vatandaslik egitiminde tutarh
davraniglar sergileyerek bu yonde bir kafa karisiklig1 olusmasini engellemeli ve etkili bir
vatandaslik egitiminin ger¢eklesmesi i¢in katkida bulunmalidir.

Egitim silirecinin igerisinde, Ogrencinin istenilen amaglara uygun olarak
yetistirilmesinde rol oynayan bir¢ok faktdr vardir. Ancak bunlarin i¢inde, belki de en
onemli gorev 6gretmene diismektedir. Clinkii sinifin etkin bir sekilde diizenlenmesi,
Ogretim arag-gereclerinin dogru yerde ve zamanda kullanilmasi, programin 6grenciye en
uygun sekilde uygulanmasi gibi etkinliklerde bas sorumlu 6gretmendir. Bu yiizden,
vatandashik egitiminde rol oynayan biitiin 6gretmenlerin, bu yonde gerekli bilinci
tasiyan, bir vatandas olarak sahip oldugu hak ve sorumluluklarin farkinda olan,
demokratik bir anlayisa sahip olup bunu en iyi sekilde yansitan ve ayni zamanda bu
alanla 1ilgili gerekli bilgi ve becerileri de biinyesinde barindiran kisiler olmasi
gerekmektedir. Boylece, hem vatandaslik egitimi ile baglantili dersin 6zel amaglarinin,
hem de egitim sisteminin genel amaglariin gerceklestirilmesi miimkiin olabilir (Giiven
& Sahin, 2003).

Demokratik bir vatandas yetistirmede 6gretmenin de bu bilinci ve buna uygun
davraniglar1 tagimasi gerekir. Bu yiizden, gelecek nesilleri yetistiren ve onlara her tiirli
davranig, diisiince ve tutumlariyla Ornek olan Ogretmenlerin de buna uygun
yetistirilmesi, yani demokratik bir Ogretmen yetistirme sisteminin uygulanmasi
gerekmektedir. Ogretmen yetistirme siirecinde, demokratik bilincin kazanilmasi icin

ogretmen adaylarina gerekli her tiirlii imkan sunulmalidir. Ogretmen adaylarmin, meslek
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hayatlar1 boyunca, 6grencilerine demokratik bilinci yerlestirmeleri i¢in iyi bir demokrasi
egitimi almalar gereklidir. Bu siiregte Ogretmen adaylarini yetistiren 6gretim
elemanlarma da dnemli gorevler diismektedir. Ogretim elemanlarinin, 6grencileri icin
sinif icinde demokratik bir ortam olusturmalart ve O&grencilerinin karar verme
stireclerinde aktif olmalarini saglamalari, 6gretmen adaylarinin demokratik bireyler
olarak yetismelerinde ve bunu sonraki siirecte kendi Ggrencilerine de aktarmalari
bakimindan 6nem arz etmektedir (Ektem & Siinbiil,2011).

7.2.2. Vatandashk Egitimi Siirecinde Ogretmenin Sorumluluklari

Vatandaglik egitiminde izlenmesi gereken yontemde de Ogretmenin rolii One
cikmaktadir. Bu konuda Georgescu (1994) goriislerini su sekilde dile getirmistir
(Tibbits, 1994: 371):

Bana gore, vatandashik egitiminde, bilgi aktarimindan ziyade, Ogrencilere tutum ve
elestirel diisiinme becerisi kazandirmak ve 6grendiklerini yansitmalarina imkan tanimak
daha 6nemlidir. Ogretmenler, dgrencilerinin iletisim becerileri, sosyal beceriler gibi ne tiir
becerilerin gelistirmesi gerektigine dair diisiinmek ve bu yonde ugras vermek zorundadir.
Bu amaglara ulagmak icin, sadece bir dersi diiz bir sekilde anlatip 6grencilerin belli
cevaplar vermesi icin soru sormak yeterli degildir. Cocuklarin grup calismalarinda
bulunmalari, sinif iginde birbirleriyle ve dgretmenle iletisim kurabilmeleri i¢in gerekli
biitiin imkanlarin sunulmasi ve bu siiregte edinmeleri gereken kazanimlarin agikga ortaya
konulmasi ve bu yonde ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Goriildiigi tizere, vatandashk egitiminin diiz anlatimdan ziyade, yaparak
yasayarak Ogrenme yontemiyle yapilmasmin daha etkili olabilecegi belirtilmis ve bu
yontemin uygulayicisi olarak 6gretmenin en 6nemli gorevi iistlendigi dile getirilmistir.
Sonugta, bir dersin amaci, igerigi, ders kitab1 ne kadar iyi olursa olsun, dersi veren
ogretmen, kullandig1 yontem ve tekniklerle diger egitim girdilerini desteklemedikce ve
kendisi de kazandirmak istedigi davranig, biling ve tutumlar1 bilinyesinde

barmdirmadikga etkili bir vatandaglik egitimi yapmakta zorlanabilecektir.
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Genelde vatandaslik bilinci, 6zelde ise demokrasi bilinci, aile ve okulda
gerceklesen egitimin ortak iirliniidiir. Ailede anne-baba Onderliginde baslayan bu egitimi
siirdiirmek i¢in okulda bu rolii 6gretmen tstlenir. Ancak cocugun etkili bir demokrasi
egitimi almasi1 ve bilingli bir vatandas olmasi igin aile ve okulun, yani anne-baba ve
ogretmenin iyi bir iletisim igerisinde olmasi lazzmdir. Ogretmenin ve anne-babanin
demokrasi bilincinin ve demokratik davranislarinin g¢elismemesi gerekir. Anne-baba,
ogretmenle siki bir iligki igerisinde olmali ve bu yonde kaygilarini, istek ve taleplerini
Ogretmenle paylasmalidir. Ayrica, burada, anne ve babaya sorumluluk diistiigii kadar
ogretmene de diismektedir. Ogretmen, ailenin demokrasi bilincini ve davranislarmi
kontrol etmekle ytlikiimliidiir. Cocugun demokratik bir biling kazanip etkin bir vatandas
olabilmesi igin oOgretmen, gerektiginde anne-babanin demokratik biling ve
davraniglarindaki yanlislart diizeltip bilgilendirmede bulunmalidir (Kontas, 2009).

Vatandaslik egitimi sirasinda karsilasilan bir takim zorluklar ve asilmasi1 gereken
durumlar vardir. Bu kapsamda rol alacak en Onemli unsurlardan bazilar1 toplum,
ogrenciler, yapilacak arastirmalar ve okuldur. Okul, yani 6gretmenler, vatandaslik
egitimini, daha genis bir vizyonda ve daha ileri tasiyacak hedeflerle yapmalidir. Egitimin
genel hedefleri ve bazi degerlerin bir {irlinii olarak ortaya ¢ikan kaliteli bir egitim
anlayisin1  benimseyerek vatandaslik egitimini nitelikli hale getirebilir. Ayrica,
Ogretmenler, vatandaslik egitimini sadece okulda belli bilgilerin ve davraniglarin
Ogretilmesi olarak diisiinmeyip, 6grencinin bireysel katilimini da esas alarak, vatandagslik

egitiminde yasam boyu 6grenmenin yerlesmesi i¢in ugras gostermelidir (Potter, 2002).
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7.3. Vatandashk Bilincinin Yerlestirilmesinde ilkokul Ogretmeninin Onemi

Ilkokul, cocuklarin temel bilgi ve becerileri edindigi, tam anlamiyla ilk defa
sosyal iliskiler kurmaya basladig1 orgiin egitim asamasidir. ilkokul, ayn1 zamanda,
vatandaslik bilgi ve becerilerinin temel diizeyde 6grenildigi, ¢ocugun vatandaslik bilinci
kazanmada ciddi adimlar attig1 6nemli bir diizeydir. Cocuk, burada vatandaslik ile ilgili
edindigi bilgi ve beceriler sayesinde, toplum i¢inde problem ¢d6zme becerisini, topluma
uyum saglama ve bir arada yasama yetisini gelistirebilir. Cocugun, vatandaslik hak ve
sorumluluklarmi 6grenmesi, bu konuda kendi seviyesine uygun etkinliklere katilmasi,
toplumsal biling kazanma yolunda adimlar atmasi ve g¢evresini ve toplumunu iyi bir
sekilde taniyabilmesi ac¢isindan ilkokul, 6nemi g6z ardi edilemeyecek bir egitim
kademesidir (Cubukg¢u & Giiltekin, 2006).

[lkokulun en 6nemli gorevlerinden biri de etkili vatandaglar yetistirmektir.
Kisilerin, etkili ve bilingli vatandaslar olarak yetismelerinde ilkokul, aileden sonra ilk
katkiy1r yapmaktadir. Biitiin egitim kademeleri vatandas yetistirmede 6nemli olmakla
birlikte ilkokul, bu noktada ilk adimin atildigi yer olmasi bakimindan ayri bir 6neme
sahiptir. Bu donemde, ¢ocuklar, vatandaslik egitiminde kazandirilmas1 gereken bilgi ve
becerileri edinmek icin daha uygun bir durumdadir. Bu nedenle, bu seviyede goérev
yapan ilkokul &gretmenlerine biiyiikk gorevler diismektedir. Cocuklara vatandaslik
bilincini yerlestirmede etkili aktivitelere daha fazla yer vermeli, onlarin anlayacagi
sekilde, seviyelerine uygun anlatimlar yapmalidir. Ayrica bu seviye bulunan bir ¢ocuk,
O0grenme tarzi olarak model almay1 daha sik kullanabilir. Okul i¢inde ¢ocugun en fazla
model alacagi kisilerden biri 6gretmeni olacagi icin ilkokul 6gretmenleri buna uygun

davramslarda bulunmalidir. Ilkokul 6gretmenleri, vatandashk bilincine sahip,
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demokratik degerleri biinyesinde barindiran, vatandashik hak ve sorumluluklarinin
farkinda olan, insan haklarina saygili bir birey oldugu siirece, c¢ocuklarin etkili
vatandaglar olarak yetismesi noktasinda olumlu bir 6rnek olabilecek ve bu noktada
basarili sayilabilecektir (Saglam, 2012).

Ibrahimoglu’nun (2009: 442) yaptig1 bir arastirmaya gore, sinif dgretmenleri,
etkili vatandas yetistirmek i¢in ilkokulun biiylik bir 6neme sahip oldugunu belirtmisler
ve ilkokul i¢inde de vatandas yetistirmede en biiyiik rolii sosyal bilgiler dersinin
tistlendigini ifade etmislerdir. Bu arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine gore, sosyal
bilgiler dersi, dgrencilerin etkili ve bilingli bir vatandas olmalar1 yolunda onlara
“sosyallesme, etkili iletisim kurabilme, diisiinme becerilerini gelistirme, gorev ve
sorumluklarint 6grenme ve tatbik etme” davranig ve becerilerini kazandirmaktadir. Bu
davranig ve beceriler ve etkili vatandas taniminin igerisinde yer bulabilecek digerleri,
sadece sosyal bilgiler dersiyle degil, vatandaslik egitiminin ara disiplin olarak yer aldig:
hayat bilgisi dersi ve az da olsa i¢inde bulundugu diger derslerle de kazandirilabilir.

7.3.1. Vatandashk Egitiminde ilkokul Ogretmeni ve Demokrasi Bilinci

Demokrasi bilincinin bir toplumun bireylerine yerlestirilmesi ve demokratik
degerlerin o toplum icinde karsilik bulmasi igin, toplumda yer alan bireylerin kiiclik
yaglardan itibaren egitilmesi gerekmektedir. Bu amaglara ulasma yolunda, c¢ocuklara,
erken donemlerde kendi tercihlerini akillica yapabilme, hukukun istiinliiglinii kavrayip
hukuk kurallarmin toplumun diizeni agisindan 6nemli bir yere sahip oldugunu bilme ve
toplumun gelismesi icin topyekiin bir ¢alisma gerektigi bilincini kazandirmak gereklidir.
Bu tiir bir vatandaslik ve insan haklar1 egitimine, gelismis ¢cogu lilkede erken yaslarda

baslanmaktadir. Bu nedenle bu bilincin ¢ocuga en erken kazandirilmasi gereken yer,
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aileden sonra ilkokuldur. Buradan hareketle, demokratik bir vatandaslik bilincinin
yerlestirilmesinde ilkokul ogretmeni en Onemli gorevi iistlenmektedir. Ilkokul
O0gretmeni, ¢cocuklarin 6rnek alacagi bir kisi olarak, soyledikleri ve yaptiklariyla tutarlilik
gostermelidir (Goz, 2010).

Ilkokul 6gretmeni, ¢ocuklarda demokratik bir vatandaslik bilincinin yerlesmesi
adina, sinif i¢inde ve disinda yaptiklart ve sdylediklerine dikkat etmeli, vatandaslhk
egitiminin teorik olarak anlatimdan cok pratik uygulamalarla daha kolay ve etkili
yapildigin1 hatirlayarak bunu sinif i¢i etkinlikler ve hayatin i¢inden uygulamalarla
birlestirmelidir. Daha sonraki egitim kademelerinde vatandaslik egitiminin etkin olarak
yapilmasi ve istenilen amaglara ulasilmasi i¢in bu kademe ¢ocugun kendi seviyesince
vatandaslik bilincini kazanmas1 ve ilkokul 6gretmeninin de bu anlamda iizerine diiseni
yapmasi1 onemlidir.

7.3.2. Vatandashk Egitimi Siirecinde ilkokul Ogretmeni ve Degerler Egitimi

Vatandaglik egitiminde iizerinde durulmasi gereken noktalardan biri de degerler
egitimidir. Bir vatandas, i¢inde yasadigi toplumun degerlerine gore sekillenir ve kimlik
kazanir. Degerler, bir kisinin tutum, davranis ve diisiincelerinin sekillenmesi agisindan
onemlidir (Dilma¢ & Ulusoy, 2012). Bu bakimdan, toplumun istedigi ve egitimin
amagclariyla ortiisecek sekilde bir vatandas yetistirilmesi agisindan degerler egitimi 6nem
kazanmaktadir. Esasinda, degerler olarak kastedilen nokta, vatandaslik egitiminin 6zii
olarak addedilebilir.

Nitelikli ve istendik bir vatandasin bir takim degerleri tasimasi gerekebilir. Bu
degerler, evrensel olarak bir ortaklik teskil etmese de ulusal anlamda ortak bazi

degerlerin var oldugu ve o ulus iginde yetisen biitiin vatandaslarin bu degerleri
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kazanmasimin beklendigi goriisiine varilabilir. Vatandaslik egitimi agisindan 6nem arz
eden bu degerlerin ne zaman kazandirilmasi1 gerektigi bir tartisma konusudur. Yesil ve
Aydin’a (2007) gore, bir toplum veya birey icin degerler, bir varlik ve devamlilik
Olctitiidiir. Degerler egitiminin ¢ocuklugun ilk donemlerinde yer almasi 6nemlidir.
Ciinkii bu donemler kisiligin sekillenmesi i¢in atilan ilk adimlarin goriildiigii evrelerdir.
Degerler, nesilden nesile aktarilmasi miimkiin olmayan, ancak egitim yoluyla
kazandirilabilecek yapidadir. Bu nedenle, ¢ocuklugun ilk dénemlerinde degerlerin tam
olarak yerlestirilmesi i¢in ¢cok saglam adimlarin atilmasi gereklidir. Cocuklugun bu ilk
donemi, orgiin egitim kademesinde ilkokula tekabiil eder. Ilkokul, bu tiir bir egitim igin
gerekli olsa da smirhidir. Zira bu dénemde ¢ocuk, daha ¢ok somut ifadelerle 6grenmeyi
gerceklestirebilmektedir. Genel olarak soyut bir igerige sahip olan deger kavrami, her ne
kadar ilkokul seviyesinde ogretilmesi gerekli goriilse de, daha somut ifadelerle
ogretildikce faydali olabilmektedir. Bu bakimdan, vatandaslik bilincinin icerisinde
onemli yer bir eden degerlerin ilkokulda yer almasi bir yandan ¢ok gerekli iken, diger
yandan somut ifadelerle 6gretildikce faydali ve anlamlidir.

8. ILGILI CAISMALAR

Bu boliimde, literatiirde, iizerinde calisilan konu ile ilgili yurtiginde ve
yurtdisinda yapilmis olan g¢alismalar incelenmistir. Bu calismalarin incelenmesinde,
kronolojik bir sira izlenip glinlimiizden gecmise dogru gidilerek ele alinmustir.

8.1. Yurticinde Yapilms Calismalar

Altunay (2012) tarafindan yapilan “Avrupa Birligi Kimligini Yordayan
Degiskenlerin Egitim Kurumlarinda Incelenmesi” adli doktora tezi ¢alismasinda, egitim

kurumlarinda calisan Ogretmen ve yoneticilerin Avrupa Birligi kimligini etkileyen
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etmenlerin ve Avrupa Birligi’ne yonelik gorislerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Aragtirma, iligkisel tarama modelinde olup karma arastirma yoOntemine gore
gergeklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak, “Kisisel Bilgi Formu”,
“Avrupa Birligi’ne iliskin Bilgi Diizeyi Algis1 Olgegi”, “Avrupa Birligi Vatandasliginin
Kazanimi Algist Olgegi”, “Cokkiiltiirlii Yeterlik Algis1 Olgegi”, “Avrupa Birligi Kimligi
Algist Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirmaya
orneklem olarak, Izmir ili metropol ilcelerinde ¢aligan 1290 Sgretmen ve yonetici
katilmistir. Nitel verilerin analizinde, goriisme formunda yer alan sorular dikkate
almarak bireylerin yer yer dogrudan alintilar verilerek betimsel analiz teknigi
kullanilmis ve verilerin azaltilmasi, verilerin sunumu, sonug¢ ¢ikarma ve dogrulama
cergevesinde verilerin analizi gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde, ilkogretim
okullarinda gorev yapmakta olan yonetici ve dgretmenlerin AB’ye iliskin bilgi diizeyi,
cokkiiltiirlii yeterligi, AB vatandashiginin kazanimi ve AB kimligi algis1 arasindaki
iliskiyi aciklamaya yonelik biitiinlesik bir model ortaya koyarak modelde yer alan
degiskenler arasindaki iliskiyi test etmek amaci ile yapisal esitlik modellemesi
kullanilmistir. Analizler, SPSS ve Lisrel yazilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda, katilimecilarin Avrupa Birligi’ne iliskin bilgi diizeyi algist ile AB kimligi
algist arasinda ve AB vatandashiginin kazanimi algis1 ile AB kimligi algis1 arasinda
anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir. Katilimcilar, Avrupalilik-Avrupali vatandas
tipini; hiimanist, etik degerleri 6n plana ¢ikaran, yliksek yasam standartlarina sahip olan,
mesleki sayginligi olan, aktif-etkin vatandas vb. olarak tanimlamistir. Ayrica
katilimcilar, AB’ye uyum noktasinda, Tirkiye’nin AB politikasinin, farkli yagam

kiltiirlerinin, egitimdeki yetersizliklerin ve buna benzer faktorlerin etkisi olabilecegini
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ileri siirmiistiir. Bunun yani sira, katilimcilar, egitim sisteminin AB’ye uyumu
noktasinda, miifredat degisikligi yapilmasi, milli egitim politikasinin degistirilmesi,
ailelerin egitim seviyesinin artirilmasi, AB bilincini artirmak i¢in farkli politikalar
denenmesi, AB projelerine daha ¢ok 6nem verilmesi gibi 6nerilerde bulunmustur.
“Universite Egitimi Alan Ogrencilerin Avrupa Birligi Uyeligine Bakis A¢ilarinin
Belirlenmesine Yonelik Bir Arastirma” isimli Unal, Dursun, Ozkan, izmirli, Altay ve
Akin-Giirdal (2012) tarafindan yapilan ¢aligma, iiniversite egitimi alan Ogrencilerin
Tirkiye’nin AB’ye iyelik siirecine bakislarim1i ve AB iyeliginden ekonomik ve
ozgiirliikkler anlaminda beklentilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya, Kirklareli
Universitesi Piarhisar Meslek Yiiksekokulu’nda okuyan 483 ogrenci katilmustir.
Arastirma esnasinda olusturulan ankette, 10 tanesi ekonomik kriterler, 12 tanesi de
ozgiirliikler ve olanaklar1 kapsayan 22 madde yer almistir. Elde edilen veriler, bir takim
degiskenler gbz onilinde bulundurularak SPSS programiyla analiz edilmistir. Aragtirma
sonuglara gore, ogrencilerin %46,6’sinin AB’ye iiyelige sicak bakmadigi, sadece
turizm bolimiindeki Ogrencilerin bu noktada c¢ogunlukla olumlu goriis belirttigi
bulunmustur. Ayrica, 0Ogrencilerin, AB’ye tam iyeligin {iilkemize imkanlar ve
Ozgiirliikler anlaminda katkida bulunacagi goriisiinde olduklar1 sonucuna da ulagilmistir.
Balkar ve Ozgan’in (2010) olusturdugu “Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin
Avrupa Birligi’ne Iliskin Goriisleri” isimli ¢alismada, Tiirkiye’de ilkogretim son smifta
okuyan Ogrencilerin AB’ye iliskin goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya,
Adana ilinde bulunan dort ilkogretim okulunda sekizinci smifta okuyan 124 &grenci
katilmistir. Katilimcilar kiime ornekleme ve basit segkisiz 6rnekleme yoOntemiyle

secilmistir. Arastirma verilerini toplanmasi i¢in soru formlar1 ve mecazlarla veri toplama
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yontemi kullanilmistir. Nitel verilerin analizi esnasinda igerik analizi ve nitel verilerin
sayisallastirilmasindan  faydalanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda, Ogrencilerin,
Tirkiye’nin AB’ye tam iiye olmasini olumlu, ancak bunun ger¢eklesme ihtimalini zayif
buldugu anlasilmistir. Tiirkiye’nin tam iiye olmasi halinde ¢6ziim bulunacak en 6nemli
sorunun issizlik sorunu oldugu, bunun yaninda AB’ye girmenin Oniindeki en biiyiik
engelin ise iilke ekonomisindeki olumsuzluklar oldugu belirlenmistir. Ogrenciler,
Tiirkiye-AB tiyelik iligkilerinin bir hayli uzamasinda dolay1 AB’yi tanimlarken kuyruk
ifadesini tercih etmislerdir.

Balciogullar1 ve Aygin’in (2009) yapmis oldugu “Ilkégretim Besinci Sinif
Ogrencilerinin Avrupa Birligi Ile Ilgili Gériiglerinin Degerlendirilmesi” adli galisma,
Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyelik miizakereleri yolunda, AB ile iliskilerde ileride muhtemel
olarak rol alacak yarmin biiytikleri olan bugiiniin ¢gocuklarinin AB ile ilgili goriislerini
almayr amaglamigtir. Nitel arastirma yoluyla yapilan bu calisma, ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin AB ile ilgili goriislerini goriisme yontemini kullanarak almistir. Yari
yapilandirilmis sekiz adet agik uglu soru, 6grencilerle goriisme esnasinda sorulmustur.
Gortisme esnasinda 6grencilerin ifadeleri aynen not alinmis ve 42 sayfalik bir yazili
metin olusturulmustur. Nitel verilerin analizi, agik ve segici kodlama siirecinin takip
edildigi icerik analiziyle yapilmistir. Aragtirma sonucuna gore, 6grencilerin yarisindan
fazlasi, iilkemizin AB’ye liye olmasmi desteklediklerini, AB’nin bizim i¢in genel
anlamda yararli olacagini, iilkemizin kalkinmasina fayda saglayacagini belirtmistir.
Ulkemizin AB’ye katilmasi durumunda giinliik hayatimizda degisiklikler olacagini,
igsizlik probleminin azalacagin1 ve ozellikle de okullarda yapilan siavlarda azalmalar

yasanacagim ifade etmislerdir. Ogrencilerin AB’yi demokratik bir yap: olarak
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benimsedigi ve Tiirkiye’ye insan haklar1 bakimindan olumlu degisiklikler yasatacagini
diistindiikleri belirlenmistir.

“Ogretmen Adaylarmin Avrupa ve Avrupa Vatandashign Hakkindaki Goriisleri”
isimli Ding (2009) tarafindan yapilan calisma, Avrupa ve Avrupa vatandasligi
hakkindaki bakis a¢ilarini tartisarak bir kavramsal ¢erceve olusturmayi1 amaglamistir. Bu
calismanin bir bagka amaci da, Avrupa ve Avrupa vatandasligi kavraminin Tiirkiye’de
nasil algilandigint ortaya koyarak yukarida belirtilen tartismalara bir zemin
hazirlamaktir. Bu kapsamda, Avrupa vatandashgi ile ilgili egitim vermeleri muhtemel
olan sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin goriisleri alinmistir. Caligsma, nedensel modele
gore tasarlanmus nitel bir calismadir. Calismanin érneklemini, Nigde Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii'nde okuyan her siniftan ortalama esit
sayida secilmeye calisilan 52 6grenci olusturmustur. Calismada veri toplama araci
olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir odak grup goriisme formu kullanilmustir.
Katilimcilarla  yapilan  goriismeler gerekli izinler dogrultusunda kaydedilmis,
katilimcilarin yer almasini istemedigi boliimler daha sonra ¢ikarilmis ve konusmalar
desifre edilerek c¢ozlimlenmistir. Verilerin analizi i¢in, ilk Once goriisme dokiimleri
incelenip kodlar olusturulmus; daha sonra kodlar arasindaki iliskilere ve kodlardan ve
iliskilerden yola cikilarak da kategorilere ulasilmistir. Sonug¢ olarak, elde edilen
bulgularin 1s18inda, 6gretmen adaylarimin Avrupa ve Avrupa vatandasligir hakkinda
sinirl goriislere sahip oldugu ve bu goriislerinin Tirkiye’deki giindemin etkisinde
sekillendigi belirlenmistir.

Ozugurlu (2009) tarafindan yapilan “Universite Gengliginin Avrupa Birligi’ni ve

Avrupa Vatandaghigi Fikrini Algilamasi” adli ¢alisma, Tirkiye’de iiniversite gencliginin
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AB’ye iliskin bakiglarini, beklentilerini ve Avrupa vatandasligi teriminden ne
anladiklarin1 belirlemeyi amaglamistir. Bu kapsamda arastirmanin verilerini toplamak
i¢in, tesadiifi orneklem yoluyla yiiz yiize gériisme yontemiyle, Istanbul Universitesi
Iletisim Fakiiltesi’nde okuyan 330 dgrenciye anket uygulanmustir. Elde edilen veriler
SPSS programiyla analiz edilmistir. Cikan sonuglara gore gengler, AB’yi kendi ¢ikarlari
dogrultusunda diinyay1 sekillendirmeye calisan bir giic olarak gormiistiir. Ayrica
arastirmaya katilanlarin AB’nin faaliyetleri ve misyonu hakkinda ¢ok bir bilgiye sahip
olmadig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda, AB’nin Tiirkiye politikas1 c¢ok basarili
bulunmamakta ve katilanlarin yarisindan fazlasi Tiirkiye’'nin AB’ye iiyeligini
desteklememektedir. AB’ye katilmanin sadece Tiirkiye’ye ekonomik olarak bir destek
saglayacagi fikrinin de cogunlukta oldugu goriilmiistiir.

Kaya, Kilig ve Yildirim (2008) tarafindan gerceklestirilen “Dicle Universitesi
Ogrencilerinin Tiirkiye nin Avrupa Birligi Uyeligine iliskin Goriis ve Beklentileri” adli
calisma, Dicle Universitesi’nde okuyan &grencilerin AB’ye iliskin goriislerini ortaya
¢ikarmayr ve bu goriislerin Tirkiye’nin diger bolgelerindeki goriislerle ne derece
farklilastigin1 ortaya koymayr amaclamistir. Arastirmaya, Dicle Universitesi’nin belli
fakiiltelerinde okuyan 231 tane iigiincii sinif 6grencisi katilmistir. Bu 6grencilere anket
uygulanmis ve elde edilen sonuglar bir takim degiskenlere gore analiz edilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, AB’ye yonelik destek, %84 ile o tarihteki Tiirkiye
ortalamast olan %59’un oldukca iizerinde c¢ikmistir. AB’nin olumlu getirileri olacagi
diisiiniilmesine ragmen, Tiirkiye’nin biitiin sartlar1 yerine getirse bile AB iiyesi
olabilecegini diisiinenlerin oran1 %36 oraninda kalmistir. Bu sekilde AB’ye kars1 bir

giivensizlik oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, AB’nin, Tirkiye’nin Gilineydogu ve
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ekonomiye yonelik sorunlarinda ¢oziim olabilecegini diistinenlerin orani1 da %35-36
civarinda bulunmustur. AB’nin Tirkiye’ye saglayacagi en biiyiik ilerlemenin tiniversite
alaninda oldugu biiyiikk bir ¢ogunluk tarafindan ifade edilmistir. Ayrica arastirmaya
katilan bayanlar genel olarak AB hakkinda erkeklerden daha olumsuz diisiinceler
belirtmislerdir. Sonug olarak, arastirma, Tiirkiye’deki AB’ye yonelik genel egilim ile
arastirmanin yapildig1 bolgedeki egilim arasinda ve arastirmanin uygulandigi bayan ve
erkeklerin arasinda da farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.

“Avrupa Birligine Uyum Siirecinde Tiirk ilkogretim Ogrencilerinin Avrupa
Birligi Imaj1” adli, Akpinar (2006) tarafindan yapilan ¢alisma, Tiirkiye’de ilkdgretimde
okuyan 6grencilerin AB’ye iligkin imajin1 belirlemek amaglanmistir. Bu kapsamda, 15
ilde bulunan devlet ve 6zel ilkogretim okullarinin son siniflarinda okuyan 894 6grenciye
anket uygulanmistir. Toplanan veriler, kay-kare, yiizde ve frekans teknigiyle analiz
edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, Ogrencilerin, Tirkiye’nin AB’ye girmesini
olumlu bulduklar1 ancak bunu diisiik bir ihtimal olarak gordiikleri anlagilmistir.
Ogrencilerin AB’yi daha yakindan tanimak ve bu kapsamda bir ders almak istedikleri
sonucuna varilmustir. Ogretim programlarinda AB’ye fazlasiyla yer verilmedigi icin
ogrencilerin bu konuda bilgi almak i¢in daha ¢ok televizyona basvurdugu belirlenmistir.
Ogrencilerin, AB denilince daha ¢ok, zenginlik, daha iyi egitim imkam ve demokrasi-
insan haklarim1 anladigi goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin, AB’nin temel degerlerini
destekledigi de arastirmanin sonuglarinda yer almistir. Bunun yaninda, 6grenciler, eger
Tiirkiye AB’ye tam iiye olamazsa, Tiirk-Islam iilkeleriyle ittifak kurmasi gerektigi

goriisiinde bulunmustur.
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Basbay ve Dogan’m (2004) yaptig1 “Avrupa Birligi Uyelik Siirecinin Egitim
Sistemimiz Uzerindeki Etkilerine Iliskin Ogretmen Goriisleri” isimli ¢alisma,
Ogretmenlerin, AB’ye iiyelik siirecinde egitim sistemimiz {izerinde yasanabilecek
etkilere iliskin goriislerini almayr amaclamistir. Orneklem olarak, Ankara ili merkez ve
tagra ilgelerden 367 6gretmen ve yoneticiden goriis alinmistir. Arastirma nitel ve nicel
tekniklerle yapilmis olup, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 44 maddelik bir 6l¢ekle
birlikte icerisinde katilimcilarin eklemek istediklerini ifade edebilecekleri diger secenegi
de yer almustir. Nicel veriler, SPSS programi yardimiyla, diger segeneginden elde edilen
nitel veriler ise nitel analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Ol¢ek maddelerine
verilen cevaplardan elde edilen bulgular dogrultusunda, AB’ye uyum siirecinde egitim
sitemimizin olumlu anlamda etkilenecegi ve ortaya ¢ikacak muhtemel degisimlerin
sistemi AB standartlarina dogru gotiirebilecegi goriislerine ulagilmistir. Katilimcilarin,
“diger” maddesi altinda 6ne siirdiikleri goriislerinde ise konu hakkindaki bilgi eksikligi
ve bunun sebep oldugu karmasa ile kiiltiirel korunma ihtiyaci belirgin olmustur.

8.2. Yurtdisinda Yapilmis Calismalar

Szabd, Loérinczi ve Secui (2012) tarafindan gercgeklestirilen “Training the
teachers of tomorrow: European identity and Hungarian and Romanian students’
attitudes towards the European Union” isimli calismada, Avrupa kimligi ve AB
vatandashigina yonelik tutumlar incelenmistir. Bu kapsamda, Macaristan ve
Romanya’dan iki {iniversitede okuyan 132 ogretmen adayimmin goriisleri alinmistir.
Katilimcilarin  Avrupalilik ve iyelige iliskin duygulari Anlamsal Se¢cme Testi ile,
katilimeilarin bu yondeki tutumlarinin bilissel ve davranigsal boyutu ise, iilkelerinin

tyelik sonrasinda yasadigi degisimlere odaklanan bir anketle belirlenmistir. Sonug
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olarak, 6gretmen adaylarinin AB’ye iliskin tutumlar ile AB ile entegrasyon noktasinda
Ogrencilerini hazirlamada alacaklar1 aktif role iliskin inanglar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur.

Duerr (2010), “Citizenship Education in the Context of the European Union: A
New Challenge for School and Adult Learning” isimli ¢alismasinda genel olarak,
vatandaslik egitimi igerisinde AB vatandagligi egitiminin nasil yer alabilecegini
incelemistir. AB’ye iiye olma yolunda ilerleyen Sirbistan i¢in, ekonomik, siyasi ve
sosyal ilerlemelerin yaninda, kiiltiirel olarak da tam bir biitiinlesmeye gidilmesi yolunda
AB vatandaslig1 egitimi noktasinda neler yapildig1 ve bundan sonra da neler yapilmasi
gerektigini ele almistir. Bu kapsamda, egitim igerisinde yeni kavramlar olan AB
vatandaslig1 ve sivil toplumun gelisimi ve bunun yaninda Avrupa Konseyi tarafindan
gerceklestirilen “Demokratik Vatandashk Egitimi” projesinin getirdikleri incelenmistir.
Sonug olarak, AB vatandaslig1 egitiminin vatandashk egitiminin yerini alacak bir olgu
degil, vatandaslik egitimini tamamlayacak bir halde bulunabilecegi belirtilmistir. Ayrica,
Demokratik Vatandaslik Egitimi’nin, AB vatandaslig1 egitimine gidecek yolda i1yi bir
ivme yakaladig1 ve bu kapsamda bir firsat olarak kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Maior (2010) tarafindan olusturulan “European Union Citizenship: The Hard
Road Between a Promising Potential and Bitterness” isimli ¢alismada, AB Antlagmasi
ile 6n plana cikarilan AB vatandaslhigi kavrami incelenmistir. Bu kapsamda, AB
vatandaslig, iki yonlii bir kavramsal ¢ercevede incelenmistir. Bir yandan, vatandaslarin
AB’ye mi, yoksa kendi uluslarina mi1 bagli olduklari, Eurobarometer ve diger istatistiksel
veriler kullanilarak incelenmistir. Diger yandan da, tamamlayict bir vatandaslik

olusturma girigiminin, vergilendirme ve temsil edilmeyle iligkili genel gecer vatandaslik
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anlayis1 lizerine mi oturtuldugu tartisilmistir. Toplanan nicel veriler incelendiginde,
AB’nin vatandaslarin nezdinde ©nemsiz olmadigr goriilmistir. 1995°teki verilere
bakildiginda, vatandaslarin ulusiistii bir nitelik tasiyan AB vatandashigina bagliliklari
cok zayifken, 2005°te bu bagliligin %66 oraninda ciddi bir seviyede seyrettigi bulgusuna
varilmistir. Bu baglamda, AB biit¢esine vergileriyle katkida bulunan bir vatandasin, bu
sayede AB vatandaslhigina iliskin baghliginin da giiclendigi sonucuna ulagilmistir.
Beklentilerin aksine, AB vatandaslhiginin halen “Temsil hakki yoksa vergilendirme de
yok™ sloganiyla aciklanabilecegi anlagilmistir. Bu yiizden, AB vatandaslhiginin sadece
s0zde olan bir kavram olmadig ifade edilmistir.

Busher, Wilkins, Warwick, Acun ve G6z (2009) tarafindan yapilan “Identifying
With Europe? The Views Of Some Turkish And British Postgraduate Students Taking
Part In A University” isimli ¢alisma, Leicester ve Usak Universiteleri arasinda
gerceklesen 6grenci degisim programlarina katilan 6grencilerin Avrupalilik algilarini ve
AB’ye tliyelik siirecinde, Tiirkiye’deki 6grencilerin Avrupa vatandasligi farkindaliklarini
belirlemeyi amaglamistir. Bu kapsamda, 6grenci de§isim programina katilan ve soz
konusu {iniversitelerde dgrenim goren, Ingiltere’den ilk ve ortadgretimde gorev yapacak
80 oOgretmen aday1r ile Tiirkiye’den sosyal bilgiler, smmif ve Tiirkce Ogretmenligi
bolimiinde okuyan 600 Ogretmen adayr arastirmaya katilmistir. Arastirmanin
sonucunda, katilimcilarin, AB’ye iiyeligin, ortak pazar g¢ergevesinde ne gibi katkilar
sundugu konusu iizerinde durduklar1 goriilmiistiir. Ancak, Tiirk ve Ingiliz dgrencilerin
Avrupalilik ya da Avrupa vatandashgi hakkinda ortak bir goriisii paylasmadiklar

goriilmiistiir. Genel olarak, Ingiliz 6grenciler, AB’ye iiyelik konusunda olumlu gériisler
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paylasirken, Tiirk 6grenciler, AB’nin Tiirkiye’ye getirebilecegi katkilar1 siipheli bulup
Ozellikle sosyal, kiiltiirel ve dini anlamda yipranmalarin yasanacagini belirtmislerdir.

Keating (2009) tarafindan olusturulan, “Nationalizing the post-national:
reframing European citizenship for the civics curriculum in Ireland” adli ¢alismada, AB
ve kurumlarinin girisimiyle son 50 yilda yapilan AB vatandasliginin olusturma ve
Avrupa’yr vatandaslarina daha yakin hale getirme calistirmalart tartisilmistir. Bu
baglamda, AB vatandasligi egitimi girisimlerinin ulusal 6gretim programlarinda bir
karsilik bulup bulmadig1 ve daha da 6nemlisi, Avrupa vatandashg: kavraminin, ulusal
vatandaslik egitimi programlarinda nasil tanimladigi ve yer aldigi incelenmistir.
Arastirma kapsaminda ele alman bu sorular, irlanda Cumhuriyeti’nde yapilmis olan
egitim programi reformunun nitel ve sosyo-tarihsel metodu kullanan bir 6rnek olay
incelemesiyle irdelenmistir. Arastirma sonucunda, Irlanda egitim programinda, Avrupa
vatandashigi kavramimin derinlestirilip genisletilerek kavramsallastirildigt sonucuna
vartlmistir. Ancak, bunun, Avrupa vatandasliginin, kendi varligini ve ulusal kimlik
tizerindeki etkisini kisitlayan dar bir yoniiyle ele alindig1 belirtilmistir.

Asher (2008) tarafindan yapilan “Borderline Europeans: European Union
Citizenship on The Polish-German Frontier” isimli doktora ¢alismasinda, AB’nin
ulusasirt  vatandaghk politikasinin  anlamint  ve uygulamalarin1  ortaya koymak
amaglanmistir. Bu ¢alisma, Polonya-Almanya sinirindaki giinliik konusmalar, iliskiler ve
oradaki yasamin bir yansimasini kayit altina alarak, AB vatandagliginin yerel anlamda
basarilar1 ve basarisizliklarin1 ortaya ¢ikarip, ne kadar farkli sosyal grubun AB
vatandasligin1  tecriibe ettigi, vatandaslik davraniglarinin = ulusasiri = kimligin

sekillenmesine ne yonde katki sagladigi ve AB vatandashiginin yasal ve kiiltiirel
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bilesenleri arasindaki ¢atismanin yerel vatandashik davraniglarimi ne yonde
sekillendirdigi {izerinde odaklanmistir. Arastirmanin sonucunda, Dogu Avrupa
tilkelerinin ve bu tilkelerin vatandaslarinin, Bat1 Avrupa iilkelerine kiyasla AB nezdinde
ikinci sinif olarak goriildigl tespit edilmistir. AB’nin 2004 genislemesinden sonra AB
vatandasi olan Polonya vatandaslarinin, AB’ye yonelik olumlu anlamda beklentilerinin
tam olarak istedikleri gibi ¢ikmadig1 belirlenmistir.

Savvides (2006), “Comparing the Promotion of European ldentity at Three
‘European Schools’: An Analysis of Teachers’ Perceptions” adli calismasinda,
ogrencileri arasinda bir Avrupa kimligi olusturmayr amaglayan “Avrupa Okullari”nm
inceleyen, Ekonomik ve Sosyal Arastirma Konseyi tarafindan desteklenen bir projeden
elde edilen bir takim bulgular1 incelemistir. Proje, Avrupa kimligi noktasinda Belgika,
Birlesik Krallik ve Ispanya’dan ii¢ Avrupa okulu tarafindan atilan adimlar1 belirleyen bir
coklu vaka incelemesini igermektedir. Bulgular, ii¢ okulun ingiliz dili boliimiinde gorev
yapan tarih, cografya ve Ingilizce 6gretmenleriyle yapilan goriismelerinden analizinden
elde edilmistir. Calismanin sonucunda, Avrupa kimliginin, 6gretmenler tarafindan farkl
sekilde onemsendigi ve ¢ogu Ogretmenin kendini “ideal Avrupalilar1” olusturmakta
kullanilan siyasi bir ara¢ olarak gérmedigi belirlenmistir. Daha ziyade, 6gretmenlerin,
hosgorii, saygi ve baskalarini anlayabilme gibi bir takim degerleri kazandirmakla daha
fazla ilgilendigi anlasilmistir. Ogretmenler, Avrupa Okulu projesinin, &grencilere
Avrupa kimligi kazandirma noktasinda basarili oldugunu, ancak bunun, 6gretmenler
tarafindan 6grencilere miifredat iginde veya disinda asilanmaya calisilan Avrupalilik
fikriyle degil, daha ¢ok 6grencilerin farkli dillerden ve milletlerden gelen c¢ocuklarla

ayni okul i¢inde sosyallesmeleriyle alakali oldugunu ifade etmislerdir.
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Lehning (2001) tarafindan yapilan “European Citizenship: Towards a European
Identity” isimli ¢alisma, Avrupa vatandasligi ve Avrupa kimligi kavramlarini, daha
genis bir anlamda biitiin bir Avrupa kapsaminda degil, s6zde AB baglaminda daha
kozmopolit bir ¢ergevede incelemistir. Bu ¢alisma, esas olarak, ulus-devlet ¢cercevesinde
bir anlam kazanmis olan vatandaslik ve kimlik kavramlarmnin, AB biinyesinde daha
genis bir anlam kazanip kazanamayacagini incelemeyi amaglamistir. Sonug olarak,
blinyesinde kiiltiirel ve etnik farkliligi barindiran demokratik toplumlar1 kapsayan
saglam bir birligin olugsmasinda fayda saglayacak vatandaslik tipinin, liberal demokratik
cizgide bir vatandaglik tipi olabilecegi goriisiiniin yaygin oldugu belirlenmistir. Yani,
Avrupa’nin sadece Auschwitz’in Avrupast degil, ayn1 zamanda Srebrenica’nin da

Avrupast olmasi gerektigi ifade edilmistir.
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1L BOLUM
YONTEM

1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma tarama modelinde yiiriitiilen betimsel bir aragtirmadir. Hem nitel hem
de nicel bir arastirma 6zelligi tasimaktadir. Betimsel bir arastirma, Karakaya’ya (2012,
59) gore, bir olayin veya durumun ayrintili bir sekilde arastirilip ne oldugunun
aciklandig1 arastirmalardir. Tarama modeli, betimsel arastirmalarla birlikte siklikla
kullanilan bir tiirdiir. Tarama modelinde yapilan bir arastirmada, belli sayida gruplarin
bir olay veya duruma yonelik tutum ya da diigiincelerini almak ve var olan bu tutum
veya diisiinceyi aciklamak esastir.

Yapilan bu c¢aligmada, simf Ogretmeni ve Ogretmen adaylarmin AB
vatandasligina bakislari, farkli degiskenler cercevesinde incelenerek betimlenmeye
calisgilmistir. Bu kapsamda, AB vatandasligina bakisin, 6gretmenler igin cinsiyet ve
mesleki kidem, 6gretmen adaylari i¢in ise cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore
incelenmis; farklilasma durumlar belirlenmistir. Diger taraftan, 6gretmen ve 6gretmen
aday1 goriisleri arasindaki benzerlik ya da farklilagma durumlart da bu kapsamda ele
alinmis ve betimlenmeye calisiimistir. Bu degiskenlerin yani sira, 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin haberleri takip etme sekline ve ilgi duyduklar1 haber konusuna, Avrupa
iilkesinde bulunup bulunmamasina, Avrupa’da yasayan ve Avrupa hakkinda bilgi alinan
akrabaya, AB-Tiirkiye iliskilerinin gelecegine yonelik bakislarina, Tiirkiye’nin AB’ye
tam iiye olmasina yonelik bakis acilarima ve kendilerini tanimlamakta kullandiklari

kimlik tiirlerine gore bir farklilagsma olup olmadig1 incelenmistir.

89



2. Calisma Evreni

Calismanin evrenini, Kirsehir il merkezinde bulunan 43 ilkokulda gérev yapan
534 smif dgretmeni (Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigii, 2014) ile, Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Béliimii'nde 6grenim gdren 464’1 kiz, 148’i erkek
olmak tizere toplam 622 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

3. Orneklem

Arastirmada, goriisleri alinacak 6gretmen ve dgretmen adaylarinin sayica fazla
olmasi nedeniyle 6rneklem alma yoluna bagvurulmustur. Tesadiifi 6rnekleme yoluyla,
caligma evreni igerisindeki ulasim kolayligi bulunan sehir merkezindeki 22 ilkokul
belirlenmigtir. Ogretmen adaylar1 igin &rneklem grup belirlenirken ise, bu tez
caligmasiin yapildigi Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Smif
Ogretmenligi Programi dgrencilerinden, her bir sinif diizeyinden rastgele segilen ikiser
sube olmak {izere toplamda 8 sube Ornekleme dahil edilmistir. Bu kapsamda,
arastirmanin nicel kismi i¢in, 22 ilkokulda goérev yapan 207 68retmen; 6gretmen aday1
olarak ise toplam 282 kisi 6rneklem grubu olusturmustur. Diger taraftan, tanimlanan bu
gruplarda bulunan goniillii 25 68retmen ile 33 6gretmen adayi, arastirmanin nitel kismi
i¢in ¢aligma grubu olarak kullanilmistir.

Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde, evrenin biiyiikliigii, temsil yetenegi,
maliyet, zaman ve veri analizi sartlar1 dikkate alinarak, okullarin yaklasik %50’si
alinmistir. Diger yandan, nicel arastirma i¢in, 6rneklem kapsamindaki okullarda goérev
yapan smif dgretmenlerinin yaklasik %55°1 ve siif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim

gboren Ogretmen adaylarinin da yaklasik % 45’1, 6rneklem grubuna dahil edilmistir.
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Aragtirmanin nitel kismi i¢in ise, Orneklem grubundaki Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin yaklasik %10°u alinmstir.
Arastirmanin nicel kismmin 6rneklem grubunu olusturan 6gretmen ve 6gretmen

adaylarinin cinsiyetlerine gore dagilimi1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Gériislerine Bagvurulan Ogrenci ve Ogretmenlerin Smnif Diizeyi ve Cinsiyetlerine Gore

Dagilimlari
Orneklem Grubu Kiz Erkek  Toplam
Ogretmen 75 132 207
Ogretmen Aday1 218 64 282
Toplam 293 196 489

Orneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin mesleki kidemleri ve &gretmen
adaylarinin simif diizeyleri Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir. Tablo 2°de 6rneklem
grubundaki 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore, Tablo 3’te ise 6gretmen adaylarinin

siuf diizeylerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 2. Smif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore dagilimi

Mesleki Kidem Ogretmen Sayisi
(1) 19yl 31
(2) 10-18 yil 41
(3) 19-27 yil 90
(4) 28 y1l ve tizeri 45
Toplam 207

Tablo 3. Simf 6gretmeni adaylarinin sinif diizeylerine gore dagilimi

Simif Diizeyi Ogrenci Sayisi
1. simf 43
2. smif 71
3. simf 87
4. simf 81
Toplam 282
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4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, amaglar dogrultusunda gelistirilmis dort farkli veri toplama araci
kullanilmistir. Bunlar, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik ayr1 ayr1 hazirlanmais iki
adet “Kisisel Bilgi Formu (KBF)”, “Avrupa Birligi Vatandashigina Bakis Anketi
(ABVBA)” ve “Goriisme Formu’ndan (GF)” olusmaktadir.

Ogretmen ve oOgretmen adaylarinin  degerlendirmelerini  etkileyebilecegi
diisiiniilen bagimsiz degiskenlerin farkli olmasi dolayisiyla KBF, 6gretmen ve 6gretmen
adaylar ic¢in farkl olarak hazirlanmistir. Kullanilan diger veri toplama araglarinda ise
herhangi bir farklilik s6z konusu olmayip her iki gruba da ayn1 6lgek kullanilmistir.

4.1. Kisisel Bilgi Formlari

Arastirmact tarafindan, aragtirma grubu iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen
bagimsiz degiskenler géz Oniine alinarak, 6gretmen ve dgrencilere yonelik olmak iizere
iki adet Kisisel Bilgi Formu gelistirilmistir. Bu cercevede ilgili formlar asagida
aciklanmugtir:

e Ogretmen Kisisel Bilgi Formu (Ogretmen KBF): Ogretmenlerin, Avrupa Birligi
vatandasligina bakislarini etkileyebilecegi diisiiniilen 13 farkli sorudan olusmaktadir. Bu
kapsamda Ogretmenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri, ¢ocuklarna yonelik gelecek
kaygilari, haber edinme yollari, ilgi gosterdikleri haber konular1 sorulmustur. Bunlarin
yaninda, Avrupa iilkesinde bulunma duruma, Avrupa’da yasayan ve orayla ilgili bilgi
alabilecekleri yakinlari, AB hakkinda bilgi diizeyleri, Tiirkiye-AB iliskileri konusunda
bilgi diizeyleri, Tiirkiye’nin AB’ye liyeligine yonelik diisiinceleri, Tiirkiye’nin AB’ye
tam tiyeliginin gelecegine yonelik diisiinceleri, kendilerini tanimlamada kullandiklari

kimlik tiirii ve AB vatandasini tanimlamada kullanabilecekleri kavramlar sorulmustur.
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Kendilerini tanimlamada kullandiklar1 kimlik tiirtine yonelik soruya cevap vermek
katilimcilarin tercihine birakilmistir. AB vatandasim1 tanimlamada kullanabilecekleri
kavramlara yonelik soruda ise 25 farkli kavram verilerek bunlar arasindan istedikleri
sayida kavrami segmeleri istenmis, bunun yaninda farkli kavramlari da ekleyebilecekleri
belirtilmistir. Ogretmenlere yonelik KBF, EK-1de verilmistir.

e Ogretmen Adayr Kisisel Bilgi Formu (Ogretmen Adayr KBF): Ogretmen
adaylarinin, AB vatandaghigina bakislarini etkileyebilecegi diistiniilen 18 farkli sorudan
olugmaktadir. Bu ¢ercevede, 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, okul
haricinde gelir getiren bir iste calisma durumlari, ailelerinin aylik gelirleri, anne ve
babalariin meslekleri ve egitim durumlari, haber edinme yollari, ilgi gosterdikleri haber
konular1 sorulmustur. Bununla beraber, Avrupa iilkesinde bulunma duruma, Avrupa’da
yasayan ve orayla ilgili bilgi alabilecekleri yakinlari, AB hakkinda bilgi diizeyleri,
Tiirkiye-AB iliskileri konusunda bilgi diizeyleri, Tiirkiye’nin AB’ye iiyeligine yonelik
diisiinceleri, Tiirkiye’nin AB’ye tam {yeliginin gelecegine yonelik diisiinceleri,
kendilerini tanimlamada kullandiklar1 kimlik tirii ve AB vatandasini tanimlamada
kullanabilecekleri kavramlar sorulmustur. Bu grup icin de, kendilerini tanimlamada
kullandiklar1 kimlik tiiriiyle ve AB vatandasini tanimlamada kullandiklar1 kavramlarla
ilgili sorulara yonelik yukarida belirtilen durumlar gecerlidir. Ogretmen adaylarma
yonelik KBF, EK-2’de verilmistir.

4.2. Goriisme Formu
Aragtirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis bir goriisme formu (GF) gelistirilmistir. GF, sinif 6gretmeni ve 6gretmen

adaylar1 i¢in ayn1 olup, iki grup i¢in de herhangi bir farklilik icermemektedir.
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GF’nin hazirlanmasi siirecinde, arastirmanin temel ve alt problemleri dikkate
alarak ilk 6nce 12 adet soru hazirlanmis; hazirlanan bu soru ciimleleri yap1 ve igerik
acisindan Once danigman 6gretim elemani ile, daha sonra ise alan uzmani ve dil uzmani
ikiser farkli 6gretim elemani ile incelenmis, yapilan diizeltme Onerileri dogrultusunda
soru ciimleleri tekrar yapilandirilmistir. Son hali ile goriisme formu, yonerge ve bes adet
sorudan olusmustur.

Bu sorularla, ilk olarak, sinif O6gretmeni ve Ogretmen adaylart igin AB
vatandaslig1 veya AB’nin onlar i¢in ne anlam ifade ettigi sorulmustur. Daha sonra, AB
devletleri ve vatandaslarinin Tirkiye’yi ve Tiirk toplumunu nasil degerlendirdiklerine
dair diistinceleri alinmistir. Ardindan, katilimcilarin, AB iilkelerini, bir takim kriterlere
gore nasil degerlendirdikleri sorusu yonetilmistir. Bunun yaninda, Tiirkiye’nin AB’ye
tam {liye olmasinin Tiirkiye i¢in ne gibi bir degisiklik olusturacagi ve bunun ne kadar
gerekli oldugu sorulmustur. Son olarak da Tiirkiye’nin AB’ye tam {iye olma ihtimali
konusunda ne diistindiikleri sorusu yoneltilmistir. GF, ABVBA’y1 cevaplayan 6gretmen
ve Ogretmen adaylarindan goniillii olanlara, cevaplamalari i¢in dagitilmistir.

GF, EK-3 ve EK-4’te sunulmustur.

4.3. Avrupa Birligi Vatandashgina Bakis Anketi (ABVBA)

Arastirmada, smif Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarmmin Avrupa Birligi
vatandasligina iliskin goriislerini belirlemek ve bu kapsamda verileri toplamak amaciyla,
arastirmact tarafindan ABVBA gelistirilmis ve kullanilmistir. Siif 6gretmeni ve

Ogretmen adaylarina ayni anket uygulanmistir. ABVBA, EK-5’te sunulmustur.
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4.3.1. ABVBA’nin Gelistirme Siireci

Olgek gelistirme siirecinde, ilk olarak AB ve AB vatandashigina yonelik kapsamli
bir literatiir ¢alismasi yapilarak AB vatandasliginin resmi ve gayri resmi anlamda nasil
bir profile sahip oldugu belirlenmeye ¢alisiimistir.

Ikinci olarak, sinif gretmeni ve 6gretmen adaylarmin AB vatandashigina iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla ilk olarak 5 maddelik agik uclu sorulardan olusan bir
Olcek yaklasik 30 smif 6gretmenine ve 50 smif dgretmeni adayina uygulanmistir. Bu
Olcekle toplanan veriler degerlendirilerek, hedef grubun bu kapsamda ne tiir diisiinceleri
tagidigina yonelik bir ¢erceve belirlenmistir. Ardindan ABVBA nin taslagini olusturmak
icin literatiir taramasi ve agik uglu Olcek uygulamasi 1s1ginda maddeler yazilmistir.
Taslak 6l¢ekte 88 madde belirlenmis, ardindan bu maddeler 3 alan uzmani ve 2 dilbilim
uzmanina inceletilmistir. Genel olarak taslak formda yer verilen maddelerin 3 boyutta
olusturulmasina dikkat edilmistir. Birinci boyuttaki maddeler “Bana gore Avrupa Birligi
vatandas1 olmak;” seklinde baslayip AB vatandasligini genel olarak tanimlayan yargilari
icermistir. Ikinci boyuttaki maddeler “Avrupa Birligi vatandas1 olmak istiyorum. Ciinkii
AB vatandasi;” ortak ciimlesiyle baglayip cevaplayan kisinin AB vatandashgiyla ilgili
buldugu olumlu durumlar1 igermistir. 3 boyutta ise maddeler “Avrupa Birligi vatandasi
olmak istemiyorum. Ciinkii AB vatandasi;” ortak climlesiyle baslayip, cevaplayan
kisinin AB vatandasligina yonelik olumsuz bulabilecegi yonleri ortaya koyan maddeleri
kapsamistir.

Ugiincii asamada maddelerin karsisina dgretmen ve ogrencilerin gdriislerini
belirtebilmeleri i¢in 6’11 likert tipi segenekler yerlestirilmistir. Bu secenekler; (1)

“Kesinlikle katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3) “Kararsizim”, (4) “Katiliyorum”,
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(5) “Tamamen katiliyorum”, (0) “Bilgi ve diisiincem yok” seklinde yer almistir ve
puanlanmistir.

Hazirlanan bu maddelere, Olgegin yapilis amacini, nasil yapilacagimi ve
sonuglarin ne kapsamda kullanilacagini igeren, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina doniik
aciklama ve yonergeler de eklenerek son sekli verilmeye calisilmistir. Bu haliyle taslak
Olcek, gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi i¢in veri toplamaya uygun hale
getirilmistir.

Bunun yani sira, 6gretmenler i¢in 13, dgretmen adaylar1 i¢in 18 soruyu igeren
Kisisel Bilgi Formlart ABVBA’nin basina konularak iki grup i¢in ayni maddeleri ve
farkli sorular1 iceren Olgekler meydana getirilmistir. Bu sekilde ABVBA ile birlikte iki
farkli KBF verilerek gruplar i¢in Olgegin uygulanmasi ve verilerin toplanip
degerlendirilmesi kolaylagtirilmistir.

Son asamada, taslak halinde bulunan ABVBA’nin gegerlilik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmig; bu dogrultuda gerceklesen diizenlemelerle 6lgege son hali
verilmistir.

Olgek yoluyla, simf &gretmeni ve &gretmen adaylarmin AB vatandashigma
bakislarmin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle, 6lcege
“Avrupa Birligi Vatandasligina Bakis Anketi (ABVBA)” ad1 verilmistir.

Taslak 6lcek i¢in yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri asagida yer almaktadir.

4.3.1.1. ABVBA’nin Gecerligi

Punch’a (2011, 97) gore gecerlik, “bir 6lgme aracinin Olgtii§ii seyi hangi
kapsamda 6l¢ebildigi ile ilgilidir”. Yani, 6l¢gme aracinin dl¢tiigli seyi ifade ederken, onu

ne kadar temsil edebildiginin cevabi, Olgme aracinin gecgerligini gostermektedir.
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Gegerlik; igerik, kapsam, yapi, goriiniis ve yordama degerleri bakimindan oSlgiilebilir
veya degerlendirilebilir. Bu c¢alismada gelistirilen 6l¢ek, yapr ve igerik gecerligi
bakimindan incelenmistir.

Olgegin  kapsam  gecerligini  belirlemek amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan maddelerin, Tiirk¢e dil kurallarina
uygunlugu ve ifadelerin anlatim bozuklugu igerip icermedigi, Tiirk¢e alaninda uzman
oldugu diisiiniilen bir 6gretim tiyesi, bir aragtirma gorevlisi ve bir de Tiirk¢e 6gretmenine
inceletilmistir. Ayrica Olgegin  kapsam gecerligi iki alan uzmani tarafindan
degerlendirilmis, bir egitim bilimleri uzmani tarafindan da hedef gruba uygunlugu
denetlenmistir. Yapilan uyarilar sonucunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve dlcekte bir
takim degisikliklere gidilmistir. Bu baglamda, 6lgegin boyutlara ayrilmamasi, sadece tek
bir boyutta maddelerin yer almasi ve analizin sonunda yapilacak degerlendirmelerle
boyutlara ayrilmasina karar verilmistir. BOylece, madde sayisi fazla goriilmiis ve
birbirini tekrar eden ve gerekli goriilmeyen maddeler ¢ikarilarak sayr 55’e indirilmis ve
hepsi de “Avrupa Birligi vatandasi;” ortak ciimlesiyle baglayarak hedef gruba
yoneltilmistir. Ayrica dlgek sonuna, istege bagli cevaplanabilecek, AB vatandaglhi§ina
iliskin ilaveten goriislerin aktarilabilecegi bir agik uclu soru da konmustur.

Olgegin yap1 gecerligi, faktér analizi ve madde toplam korelasyonlarinin
hesaplanmasi yolu ile test edilmistir.

4.3.1.1.1. Faktor Analizi

Olgek i¢in hazirlanan maddeler, yap1 gegerliginin incelenmesi amaciyla madde
bazinda faktor analizine tabi tutulmustur. Punch’a (2011) gore, o6zellikle sosyal

arastirmalarin ¢ok degiskenli olmasi, verilerin anlagilmasini ve degerlendirilmesini
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gliclestirebilir. Bu giicliigii yenmek i¢in, degiskenlerin sayisin1 azaltmaya veya bir diger
deyisle, degiskenlerin ortak bir kapsamda bulusturulmasina ihtiyag olabilir. Bu
baglamda yapilan islemlere genel olarak faktor analizi ismi verilmektedir. Birden fazla
degiskenin aralarindaki korelasyon iliskisine bakilarak, bunlarin ortak olarak agikladigi
bir faktoriin varligi tespit edilmek suretiyle degerlendirme daha kolay ve anlasilir bir
sekilde yapilabilir.

Faktor analizini yapmadan Once, verilerin faktor analizine uygunlugunu
belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisini tespit etmek ve Barlett
kiiresellik testini uygulamak faydali olabilir. KMO katsayis1 ile verilerin faktor
¢ikarimina uygun olup olmadigi, Barlett testi ile de degiskenlerin arasinda iliski olup
olmadigina bakilir. Faktor ¢ikarimi icin KMO katsayisinin 0.60°dan yiiksek olmasi
beklenir (Biiyiikoztiirk, 2012). Yapilan faktor analizinde KMO degerleri yiiksek olan
maddeler alinmig ve faktor yiikii en az 0.30 ve {izeri olan maddeler kabul edilmistir.

Calismalar sonucunda veri toplama araci olarak kullanilan ABVBA’nin KMO
degeri 0,896; Barlett testi degeri ise p=0,000 (p<0,001) olarak bulunmus olup; faktor
yiikleri 0,319-0,627 arasinda degerler almaktadir.

ABVBA taslaginda yer alan 47 maddenin kendi i¢lerinde ayni yapiyr ol¢iip
Olcmedigini, veri toplama aracinin tek faktorlii ya da cok faktorlii olup olmadigini
belirlemek amaciyla, Temel Bilesenler Analizi (Principal Component Analysis/PCA)
teknigi kullanilmistir. PCA, sik kullanilan faktorlestirme yontemlerinden olup;
Olgeklerin tek boyutlu olup olmadiginin anlagilmasini saglar (Yesil, 2010). Daha sonra,
6l¢egin birbirinden iliskisiz faktorlere ayrisip ayrismadigini gérmek igin de Varimax dik

dondiirme teknigi uygulanmis ve bu haliyle faktor yiikleri incelenmistir.
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Faktor analizinde ayn1 yapiy1 6lgen maddeler ayiklanirken, yiik degerleri yiiksek
olan maddelerin alinmasina dikkat edilmistir. Faktor yiik degeri, maddelerin faktorle
olan iligkisini agiklayan bir katsayidir. Faktor analizinde kullanilan PCA ve buna paralel
olarak yapilan Varimax Dik Dondiirme teknigi sonucunda, faktor yiikleri 0,30’un altinda
olan maddeler oOl¢ekten atilmistir. Ayrica binisik olan maddeler de Olgeklerden
cikarilmistir. Faktor yiikii 0,30°dan diisiik ve binisik olan maddeler 6lgekten cikarilip
yeniden Varimax uygulanmistir.

Sonug olarak, 18 madde ¢ikarilip, 3 faktor altinda toplam 37 maddeyi kapsayan
ABVBA ortaya ¢ikmistir. Olgekte kalan maddeler, genel varyansm % 42,947’sini
aciklamaktadir. Olgegin faktdr analizine doniik bulgular EK-6’da verilmistir.

Maddelerin igerikleri, yapilan ¢aligmalar ve literatiirdeki benzer arastirmalar g6z
Oniline alinarak her bir faktére uygun isimler verilmistir. ABVBA icin faktorlere gore
analiz sonucunda elde edilen degerler ve faktorlerin madde sayilar ile ilgili bilgiler

Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. ABVBA’da yer alan faktorlere gore yapilan analiz degerleri ve madde sayilari

e ye e . e de ey Aciklanan
Dondiiriilmemis Dondiiriillmiis
. Madde . et . e AT« Varyans
Faktor Ad1 Faktor Yiikii Faktor Yiikii  Ozdegerler .
Sayis1 Miktan
Araliklar: Araliklar
(%)
Sosyokiiltiirel 14 madde ,328-,627 ,544-,780 7.679 20,754
Olumsuzluk
Aktif Vatandashk 14 madde ,319-,503 ,490-,684 6,121 16,542
Bireysel 9 madde ,384-,530 ,540-,715 2,091 5,652
Gelismislik/Farkindahk
Genel 37 madde ,319 - 627 ,490 - ,780 42,947

Goriildigii tizere, ABVBA, ti¢ faktor altinda yer alan 37 maddeden olusmaktadir.
Bunlar, 14 maddelik Sosyokiiltiirel Olumsuzluk (SO), 14 maddelik Aktif Vatandaslik

(AK) ve 9 maddelik Bireysel Gelismislik/Farkindalik (BGF) faktorlerinden
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olusmaktadir. Degerler incelendiginde ABVBA o0l¢eginin faktdrler agisindan uygun
Ozelliklere sahip oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2012; Yesil, 2010).

4.3.1.1.2 Madde-Toplam Korelasyonu

Bu boliimde olcekteki her bir maddeden elde edilen puanlar ile, 6lgegin
genelinden elde edilen puanlarin karsilastirilmasi yapilmistir. Bilindigi tizere 6l¢ekte yer
alan her bir maddeden elde edilen puanlarla dlgcegin genelinden elde edilen puanlar
arasindaki iliski, Olgekteki her bir maddenin, 6lcegin genel amacina hizmet etme
diizeylerini yansitmaktadir. Korelasyon katsayisi seklinde hesaplanan bu degerlerin
anlaml1 ve pozitif bir iligskiyi gdstermesi, her bir maddenin testin genel amacina hizmet
etmesi nedeniyle gegerli maddeler ve 6lgek oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Tekin,
2008; Biiyiikoztiirk, 2012; Yesil, 2010). Bu c¢ercevede, ABVBA anketinin maddeleri
tizerinden hesaplanan madde-toplam korelasyonu katsayilar1 ve anlamlilik diizeyleri,

Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5. ABVBA Faktorlerine Gére Maddelerinin Madde-Test Korelasyonu Degerleri

Sosyokiiltiirel AKktif Vatandashk Bireysel
Olumsuzluk Gelismislik/Farkindahk
Madde r Madde r Madde r
No No No
1 ,626 (**) 15 ,599 (**) 29 ,663 (**)
2 ,613 (**) 16 ,656 (**) 30 ,659 (**)
3 124 (%%) 17 ,579 (**) 31 718 (**)
4 751 (*%) 18 ,710 (**) 32 ,636 (**)
5 ,7103 (**) 19 ,659 (**) 33 ,631 (**)
6 ,583 (**) 20 ;591 (**) 34 ,710 (**)
7 ,649 (**) 21 ,591 (**) 35 ,596 (**)
8 ,661 (**) 22 ,670 (**) 36 ,662 (**)
9 ,635 (**) 23 ,499 (**) 37 ,658(**)
10 ,621 (**) 24 672 (**)
11 ,562 (**) 25 ,580 (**)
12 ,661 (**) 26 ,553 (**)
13 ,610 (**) 27 , 665(**)
14 ,612 (**) 28 ,649(**)

N: 489; **: p<,01
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Tablo 5’de goriildiigii gibi madde test korelasyon katsayilar1 birinci faktor
(Sosyokiiltiirel Olumsuzluk) i¢in ,562 ile ,751 arasinda; ikinci faktor (Aktif Vatandaslik)
i¢cin ,499 ile ,710 arasinda; iigiincii faktor (Bireysel Gelismislik/Farkindalik) i¢in ise ,596
ile ,718 arasinda degismektedir ve her bir iliski anlamli diizeydedir (p<,01). Bu
katsayillar o maddenin gecerlik katsayisi olup oOlcegin biitiinii ile tutarliligim
gostermektedir. Bu degerler, oOl¢ekte yer alan maddelerin her birinin, madde-test
korelasyonlarinin orta (0,30 — 0,70) ve yiiksek (0,70 — 1,00) diizeyde oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu nedenle 06lgegin gecerliginin bulundugu
sOylenebilir.

4.3.1.2. Veri Toplama Aracinin Giivenirligi

Giivenirlik kavrami, 6lgme i¢in tanimlandiginda en basit anlamiyla “tutarlilik”
anlamina gelmektedir (Punch, 2011, 95). Yani, “glivenilir bir 6l¢me aracinin arka arkaya
yaptig1 Olglimlerde birbirine yakin sonuglar vermesi beklenir” (Tekin, 2008, 55).
Giivenirlik katsayisinin aldigi deger sifirla bir arasinda degisir ve bu deger 1.00’e dogru
yaklastik¢a giivenirligin de yiiksek oldugu kabul edilir (Karasar, 2008: 148).

Veri toplama aracinin giivenirligini hesaplamak amaciyla 6l¢ekteki faktorlerin ve
Olcegin genelinin i¢ tutarhilik katsayilar1 olarak Cronbach Alpha degerleri
hesaplanmistir. Faktorlere ve Olgeklerin geneline iliskin hesaplanan Cronbach alpha

degerleri Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6. ABVBA nin faktorlere ve genele gore giivenirlik analizi sonuglari

Madde Cronbach
Faktorler

Sayilari Alpha
Sosyo-kiiltiirel Olumsuzluk 14 ,891
Aktif Vatandashk 14 ,875
Bireysel Gelismislik/Farkindalik 9 ,835
Genel 37 ,883

Cronbach Alpha degerinin ,70 ve iizeri olmasi, 6lgme aracinin giivenirligi i¢in
yeterli gorlilmektedir. Buradaki sonuglara gére, ABVBA’nin hem her bir faktoriiniin
hem de genelinin yeterli giivenirlik katsayisina sahip oldugu sdylenebilir.

Yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleriyle birlikte, ii¢c faktdrden olusan toplam 37
maddelik ABVBA elde edilmistir.

Sonugta, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 sonunda elde edilen degerler dikkate
alindiginda; 3 faktor altinda toplanmis 37 maddeden olusan ABVBA nin, 6gretmenlerin
ve 0gretmen adaylarinin AB vatandashigina bakiglarini dlcebilecek gecerli ve giivenilir
bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir.

5. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araclarmin, deneme uygulamalariyla birlikte edinilen veriler
dogrultusunda, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis; uzman goriisleri alinarak
gerekli diizeltmeler yapilmis ve son sekli verildikten sonra, ¢ogaltilarak uygulama igin
hazirlanilmistir. Yapilacak uygulama igin, 09.01.2014 tarihinde Kirsehir il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden ve 20.01.2014 tarihinde Ahi Evran Universitesi'nden gerekli izinler
alinmustir. Tlgili kurumlardan alinan izin formlar1 EK-7 ve EK-8’de verilmistir.

Olgek uygulamasindan énce okul miidiirleri ve Ahi Evran Universitesi Egitim

Fakiiltesi Ogretim {lyeleri ile goriisiilerek uygulama i¢in uygun zaman hakkinda
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konusulmus ve bu kapsamda uygun olan en yakin tarihler belirlenerek uygulamaya
gidilmistir. Uygulama ve verilerin toplanmasi1 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, sinif
ogretmenleri i¢in 20.01.2014 ve 24.01.2014 tarihleri arasinda, sinif 6gretmeni adaylar
icinse 24.02.2014 ile 28.04.2014 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Veri toplama siireci, arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan yiiritilmiistiir.
Kullanilan 6l¢gme araglari, belirlenen sinif ve ders saatlerinde gerceklestirilmistir. Sinif
Ogretmenlerine ulasmak i¢in okul miidiir ve miidiir yardimecilarinin, sinif 6gretmen
adaylarina ulasmak icinse ilgili Ogretim {yelerinin yardimina bagvurulmustur.
Uygulamadan Once aragtirmanin amaci, veri toplama araglart ve bunlarin nasil
cevaplandirilacagi hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen ve
Ogretmen adaylarina yonelik belirlenen dlgekler, kisisel bilgi formlari ile birlesik olarak
doldurulmak iizere verilmistir. Bunun yaninda goniilliiliik esasina dayali olmak sartiyla
baz1 Ogretmen ve Ogretmen adaylarina goriisme formu da verilmistir. Doldurulan
Olcekler, bazilar ilgili kisilerin yardimi da alinarak, arastirmaci tarafindan toplanmistir.
Dagitilan 6lgeklerden bazilarinin ciddiyetle doldurulmadig: tespit edilmis ve bu tarzda
olanlar ayiklanarak degerlendirmeye tabi tutulacaklar belirlenmistir.

6. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Arastirma i¢in gerekli veriler, orneklem grubuna uygulanan olcekler, bilgi
formlar1 ve gériisme formlart yoluyla elde edilmistir. Bu yolla elde edilen ham veriler
SPSS 15.0 (Statistical Packet for the Social Science) programina girilmis ve bu program
aracili@iyla ¢oziimlenmistir. Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in aritmetik ortalama

(x), standart sapma (Ss), bagimsiz orneklem t testi, faktér analizi, varyans analizi
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(ANOVA), Scheffe testi analizleri yapilmistir. Veri analizi ¢ergevesinde yapilan fark
testlerinde p<0,05 diizeyi, anlamlilik i¢in yeterli goriilmiistiir.

Aritmetik ortalamanin yorumlanmasi i¢in su yol izlenmistir:

Olgekler, AB vatandashigi konusunda, smif dgretmeni ve dgretmen adaylarmin
goriislerini 6lgmeye yonelik 6’I1 Likert tipinde hazirlanan maddelerden hazirlanmistir.
Bu maddeler, (1) “Kesinlikle Katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3) “Kararsizzim”, (4)
“Katiliyorum”, (5) “Tamamen Katiliyorum” ve (0) “Bilgi ve Diislincem Yok”
secenekleri etrafinda degerlendirmeye alinmistir.

Siif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarmin AB vatandashigma iliskin goriisleri,
Olceklerden elde edilen puanlara gore belirlenmistir. Verilerin analizinde, 68retmen ve
Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin alti dereceli dlgekten elde edilmis olmasi
nedeniyle, aritmetik ortalama araliklari;

Secenek Sayis1 / Aralik Sayist = Segenek Aralii formiilii ile hesaplanmstir.

Puan araliklar1 ve anlamlar1 s6yle 6zetlenebilir:

Tablo 7. Olgek Maddelerinin Segenekleri ve Sayisal Sinirlari

Secenekler Sayisal Simirlar

Tamamen Katiliyorum 4,21-5,00

Katiliyorum 3,41-4,20

Kararsizim 2,61-3,40 (5-1=4/5=0.80)
Katilmiyorum 1,81-2,60

Kesinlikle Katilmiyorum 1,00-1,80 )

Ik olarak ana probleme ait bulgular yorumlanmis, sonrasinda ise veriler, alt
problemler agisindan  analiz  edilmistir.  Arastirmanin  alt  problemlerinin
¢Oziimlenmesinde deneklerin betimsel degiskenlerine gore (cinsiyet, mesleki kidem,

siif diizeyi, haber takip etme araci, ilgi duyulan haber konusu, AB’ye iliskin bilgi
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diizeyi, Tiirkiye-AB iliskilerinin gelecegine yonelik goriis, Tlrkiye’nin AB’ye tam {iye
olmastyla ilgili gorlis, vb.) gruplar arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farkin
bulunup bulunmadigi belirlenmistir. Bu amagla, betimsel degiskenlerin ikiden fazla
seceneginin oldugu durumlarda (mesleki kidem, siif diizeyi, AB’ye iliskin bilgi diizeyi,
vb.) varyans analizi (ANOVA), iki se¢enegi oldugu durumlarda (cinsiyet, okul disinda
gelir getiren iste calisma, Avrupa’da yasayan ve orayla ilgili bilgi alinan akrabaya sahip
olma degiskenlerinde) ise t-testi yapilmistir.

Bu sekilde, arastirmada elde edilen bulgularin yorumlar1 yapilirken, bagimsiz
degiskenlere gore istatistiksel bakimdan anlamli bir farkin bulunmadigr durumlarda,
sonuglar verilmis ve gerekli yorumlar yapilmistir. Gruplar arasinda anlamli farkin
bulundugu durumlar i¢inse bulgulara ait kisa degerlendirme ve yorumlar yapilmstir.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin de Scheffe testi uygulanmistir.
[statistiksel ¢dziimlemelerdeki anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.

Bu c¢ergevede, veriler tizerinde yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular
yorumlanmus, tablolar ve aciklamalariyla beraber asagida sunulmustur.

Diger taraftan, GF ile toplanan veriler analiz edilirken, formda yer alan her soru
icin birer tema ve sorulara verilen cevaplara gore de her bir tema icin alt temalar
olusturulmus; analiz ve yorumlar bu temalar ¢ergcevesinde yapilmistir. Sinif 6gretmeni
ve 0gretmen adaylarinin her biri numaralandirilmis ve degerlendirme esnasinda da bu
numaralarla anilmistir. Ogretmen ve o&gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar, alt
temalardan uyumlu olanlarin altinda degerlendirmeye alinmistir. Alt temalar
degerlendirilirken de, frekans ve yiizdelerine gore siralanmistir. Bu kapsamda hangi alt

temanin ne yogunlukta tercih edildigine bakilmis ve alt temalar kendi i¢lerinde frekans
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ve ylizdelerine gore karsilastirilmistir. Ayrica alt temalarin yorumlanmasi esnasinda,

katilimcilarin verdikleri cevaplardan alintilar da yapilmastir.
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Aragtirma probleminin ¢Ozlimii i¢in, arastirmaya katilan smif 6gretmeni ve
O0gretmen adaylarindan Glgekler yardimiyla veriler toplanmistir. Bu bdliim, toplanan
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular1 icermektedir. Elde edilen bulgulara
dayal1 olarak agiklama ve yorumlar yapilmistir. Arastirma bulgulari nitel ve nicel olarak
iki ana baslikta incelenmistir.

1. NICEL ARASTIRMA BULGULARI ve YORUM

Sinif 6gretmeni ve Ogretmen adaylarindan KBF ve ABVBA yardimiyla elde
edilen veriler dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgular ve bu kapsamdaki yorumlar asagida
verilmistir.

1.1. Smf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimiin Avrupa Birligi

Vatandashgina Bakislarina Tliskin Bulgular

Simif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin AB vatandaslhigina iligkin bakislari
Tablo 8 — Tablo 10°da sunulmustur.

1.1.1. Seosyokiiltiirel Olumsuzluk Boyutunda Yer Alan Avrupa Birligi
Vatandashgna iliskin Ozelliklere Yonelik Simif Ogretmeni ve Ogretmen
Aday1 Goriisleri

Tablo 8. AB vatandaslarinin sosyokiiltiirel olumsuzluk boyutunda yer alan 6zelliklerine yonelik sinif
Ogretmeni ve 6gretmen aday1 goriisleri

Sosyokiiltiirel Olumsuz Ozellikler Tiir N X Ss Diizey
Hristiyan kiiltiiriiniin etkisi altindadir. Ogretmen 207 3,77 1,33 Katiliyorum
Ogretmen Adayr 282 3,14 153 Kararsizim
Tarihi, kiiltiirel, milli ve dini degerlerini Ogretmen 207 2,79 1,33 Kararsizim
yitirmistir. Ogretmen Adayr 282 254 1,29 Katilmiyorum
Dogu toplumlar1 ve kiiltiirine kars, Ogretmen 207 3,40 1,37 Kararsizim
olumsuz dnyargi ve diigmanca duygulara Ogretmen Aday1 282 308 134 Kararsizim

sahiptir.
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Islam’a ve Miisliimanlara kars1 Ogretmen 207 3,60 1,32 Katiliyorum
onyargilara sahiptir. Ogretmen Adayr 282 3,32 1,39 Kararsizim
Asirt faydaci, bireysel ve bencildir. Ogretmen 207 3,32 1,29 Kararsizim
Ogretmen Adayr 282 3,06 1,35 Kararsizim
Yasam tarzi nedeniyle obezite, kanser Ogretmen 207 3,32 1,34 Kararsizim
gibi saglik sorunlariyla sik sik karsilagir.  Ogretmen Adayr 282 334 1,34 Kararsizim
Yasam kosullar1 nedeniyle stres, Ogretmen 207 3,24 1,33 Kararsizim
Tiirkiye’yi ve Tiirk vatandaglarini Ogretmen 207 3,72 1,16 Katiliyorum
Avrupa’ya ait gormez. Ogretmen Adayr 282 3,55 1,33 Katiliyorum
Arkadaslik, komsuluk, akrabalik vb. Ogretmen 207 3,66 1,31 Katiliyorum
iligkileri zayiftir. Ogretmen Adayr 282 346 1,44 Katiliyorum
Mutsuz ve diizensiz bir aile yasantisina Ogretmen 207 3,06 1,29 Kararsizim
sahiptir. Ogretmen Adayr 282 3,09 1,45 Kararsizim
Ekonomik ve siyasi giicii, mutlak Ogretmen 207 3,38 1,33 Kararsizim
tistlinliik araci olarak degerlendirir. Ogretmen Adayr 282 343 1,23 Katiliyorum
Islam’a ait seylere (cami, minare, ezan, Ogretmen 207 3,20 1,29 Kararsizim
vb.) kars1 hosgoriistizdiir. Ogretmen Adayr 282 3,19 1,46 Kararsizim
Kapitalist ve materyalist bir deger Ogretmen 207 3,47 1,29 Katiliyorum
diinyasina sahiptir. Ogretmen Adayr 282 3,09 1,47 Kararsizim
Ozgiirliiklerinin fazla olmasi nedeniyle Ogretmen 207 3,16 1,31 Kararsizim
g?rzec:n diger insanlarin 6zgiirliik alanina Ogretmen Aday1 282 318 138 Kararsizim
Sosyokiiltiirel Olumsuzluk Boyutu Ogretmen 207 3,36 .87 Kararsizim
Ortalamasi Ogretmen Adayr 282 3,19 ,87 Kararsizim

Tablo 8’de smif ogretmeni ve 6gretmen adaylarmim AB vatandashigina iligkin
sosyokiiltiirel olumsuz 6zellikler faktoriinde yer alan maddeler agisindan bakiglarina yer
verilmistir. Tabloda goriildigii tizere, 6gretmen degerlendirmeleri x= 2,79 ile x= 3,77
araliginda; Ogretmen adayr degerlendirmeleri ise %=2,54 ile %x=3,55 araliginda yer
almaktadir.

Sosyokiiltiirel olumsuzluk faktoriinde, sinif dgretmenlerinin AB vatandashigin
degerlendirirken en ¢ok tizerinde durduklari nokta “Hristiyan kiiltiiriiniin etkisi altinda
olma” ve “Tiirkiye’yi ve Tirk vatandaglarin1 Avrupa’ya ait gormeme” olmustur. Sinif

Ogretmeni adaylarmin ise bu kapsamda yine en ¢ok vurguladiklari etkenlerden birisi
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“Turkiye’yi ve Tiirk vatandaslarini Avrupa’ya ait gormeme” olurken, “arkadaslik,
komsuluk, akrabalik vb. iligkilerin zayif olmas1” da bunun yaninda yer almaktadir.

Her iki grubun da 6zellikle vurguladigi, AB vatandaslarinin Tiirkiye’yi ve Tiirk
vatandaglarin1 Avrupa’ya ait gérmemesi goriisii, Tiirkiye ve AB arasinda uzun yillar
devam eden miizakerelere ragmen AB’nin Tiirkiye’yi tam tiye olarak kabul etmemesinin
sonucunda sekillenmis olabilir. Tiirkiye’den daha sonra iiyelik bagvurusunda bulunmus
ve bir¢cok anlamda Tiirkiye’den geride olan iilkelerin AB’ye tam {iye olup, Tiirkiye’nin
cesitli bahanelerle aday iilke konumunda bekletilmesi, biitiin Tiirk halkinda oldugu gibi
stif Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinda da Tiirkiye’nin ve Tiirk halkinin AB
tarafindan istenmemesi goriisiinii saglamlastirmistir. Ayrica, zaman zaman AB
icerisinden Onemli isimlerin, Tiirkiye aleyhine goriis bildirmesi, Tiirkiye’nin biitlin
kosullar1 gergeklestirse bile AB’ye iiye olamayacagini, ¢iinkii Tiirkiye’nin Avrupa’ya ait
olmadigini belirtmeleri de smif §gretmeni ve Ogretmen adaylarinda ortak olarak bu
goriisiin sekillenmesine sebep olabilir (Aydin-Diizgit & Keyman, 2013).

Smif 6gretmeni adaylarinin, AB vatandaslarinin arkadaslik, komsuluk, akrabalik
vb. iliskilerinin zayif oldugunu diisiinmesi, ancak sinif 6gretmenlerinin bunu daha alt
siralarda vurgulamasi, Ogretmen adaylarinin i¢inde bulundugu yas grubundan
kaynaklanabilir. Ogretmen adaylarinin, yas itibariyle sosyal iliskilere daha fazla énem
vermesi ve i¢inde bulunduklar kisilik gelisim doneminin, ikili veya sosyal iligkileri,
kendilerine nazaran daha ileri yasta bulunan 6gretmenlerin kisilik gelisim donemine
gore daha ¢ok kapsamasi, bu tiir bir sonucun ¢ikmasini tetiklemis olabilir (Senemoglu,

2012).
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Smif 6gretmenlerinin ve Ogretmen adaylarmin her ikisinin de, bu faktor
kapsaminda, AB vatandaslhigini tanimlarken en az degindikleri konu “tarihi, milli, dini
ve kiltlirel degerlerini yitirme” olmustur. Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylariin bu
sekilde diisiinmesinin sebebi, AB’nin bilinyesinde, Avrupa tarihi ve kiiltiiriinii canl
tutmaya yonelik gerceklestirilen egitim ve kiiltiir faaliyetleri olabilir. Ornegin, AB
kapsaminda ve hatta AB disinda iilkelerle de gerceklestirilen bir takim egitim
faaliyetlerine, Erasmus, Comenius, Grundtvig, Leonardo da Vinci gibi Avrupa tarihinde
ve Kkiiltiirtinde 6nemli yeri olan kisilerin isimlerinin verilmesi, smif 6gretmeni ve
O0gretmen adaylarinda, AB vatandaglarinin, tarihi, kiiltiirel ve milli degerlerine sahip
ciktig1 goriislinii olusturmus olabilir.

Sosyokiiltiirel olumsuzluk boyutunda genel ortalamaya bakildiginda ise, sinif
ogretmenlerinin de, smif 6gretmeni adaylarmmin da, AB vatandaslarini sosyokiiltiirel
olumsuzluk igerip igermeme bakimindan degerlendirirken kararsizlik yasadiklar
sOylenebilir.

1.1.2. Aktif Vatandashk Boyutunda Yer Alan Avrupa Birligi Vatandashgina
fliskin Ozelliklere Yonelik Simif Ogretmeni ve Ogretmen Aday: Géoriisleri

Tablo 9. AB vatandaglarinin aktif vatandaglik boyutunda yer alan 6zelliklerine yonelik 6gretmen ve
Ogretmen aday1 goriisleri

Maddeler N X Ss Diizey
Sivil toplum orgiitleri icinde yer alan, Ogretmen 207 3,76 1,01 Katiliyorum
katilime1 ve yonlendirici bir bireydir. Ogretmen Adayr 282 3,37 1,23 Kararsizim
Uluslararasi sozlesmelerde ve kendi Ogretmen 207 3,71 1,12 Katiliyorum
anayasasinda tanimlanan haklari bilir ve }
bunlara uygun davranir. Ogretmen Adayr 282 3,27 1,27 Kararsizim
Ulkesini ve halkini sever; iiyesi olmaktan Ogretmen 207 3,44 1,27 Katiliyorum
gurur duyar. Ogretmen Aday1 282 3,20 1,33 Kararsizim
Oy kullanma, dilek¢e verme gibi C)gretmen 207 4,01 94  Katiliyorum
demokratik yollarla haklarim arama Ogretmen Adayr 282 3,48 1,34 Katiliyorum
konusunda bilingli ve duyarhdir.
Kiiltiirel ve tarihi mirasini tanir, korur ve Ogretmen 207 3,70 1,06 Katiliyorum
sahip cikar. Ogretmen Adayr 282 3,34 1,25 Kararsizim
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Ozgiiveni yiiksektir, sosyal yasaminda Ogretmen 207 4,01 84 Katiliyorum
Ozglin ve rahat davranislar sergiler. Ogretmen Adayr 282 3,82 1,04 Katiliyorum
Siddete ve 6nyargilara karsidir; catismalart ~ Ogretmen 207 2,99 1,28 Kararsizim
barigeil yollardan ¢ozer. Ogretmen Adayr 282 2,89 1,23 Kararsizim
Kendini tanimak ve bagkalarina tanitmak Ogretmen 207 3,65 ,96 Katiliyorum
igin gerekli sosyal becerilere sahiptir. Ogretmen Adayr 282 355 1,10 Katiliyorum
Tiiketim kiiltiiriinii benimser ve buna Ogretmen 207 3,31 1,23 Kararsizim
uygun yasar. Ogretmen Adayr 282 3,29 1,22 Kararsizim
Yasam boyu egitimin gerekliligine Ogretmen 207 3,78 1,02 Katiliyorum
inanarak siirekli kendini gelistirir. Ogretmen Adayr 282 351 1,25 Katiliyorum
Kisi ve olaylar karsisinda teslimiyetgi Ogretmen 207 3,62 1,04 Katiliyorum
degildir, elestirel bir tutum sergiler. Ogretmen Adayr 282 3,37 1,24 Kararsizim
Kiiltiirlerarasi ve dinler arasi diyaloga Ogretmen 207 2,96 1,19 Kararsizim
agiktir. Ogretmen Aday1 282 2,94 132 Kararsizim
Toplumunun ekonomik, sosyal ve kiiltirel ~ Ogretmen 207 3,44 1,07 Katiliyorum
geligimi i¢in elinden geleni yapar. Ogretmen Aday1 282 3,35 1,13 Kararsizim
Toplumsal (gelenekler vb.) ve hukuki Ogretmen 207 3,77 1,02 Katiliyorum
kurallara (yasalar vb.) kars1 saygilidir. Opretmen Adayr 282 3,33 111 Kararsizim

Ogretmen 207 3,58 ,64 Katiliyorum
Aktif Vatandashk Boyutu Ortalamasi v

Ogretmen Adayr 282 3,33 76 Kararsizim

Tablo 9°da simif dgretmeni ve 6gretmen adaylarinin, AB vatandaglarinin aktif
vatandaslik boyutunda yer alan 6zelliklerine iliskin goriisleri sunulmustur. Buna gore,
ogretmen degerlendirmeleri x= 2,96 ve x= 4,01 araliginda yer bulurken; 6gretmen aday1
degerlendirmeleri x=2,89 ile x=3,82 araliginda kendini gostermektedir.

Aktif  vatandaghk faktoriinde, smif oOgretmenleri, AB  vatandasligini
degerlendirirken, en ¢ok “oy kullanma, dilekge verme gibi demokratik yollarla hakkim
arama konusunda bilingli ve duyarli olma” konusunun iizerinde durmustur. Ayrica sinif
ogretmenleri ve dgretmen adaylarimin her ikisi de “Ozgiiveni yiliksek olma ve sosyal
yasam i¢inde Ozglin ve rahat davranislar sergileme” maddesini, AB vatandashigini
tanimlarken en ¢ok kullanmistir.

Ding¢ (2009) tarafindan, 6gretmen adaylarinin AB ve AB vatandashigina iliskin

goriislerini  belirlemeyi amaglayan arastirma sonuglart da, yukarida ifade edilen

ogretmen ve Ogretmen adaylarinin goriisleriyle ortaklik gostermektedir. S6z konusu
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arastirma sonuglarinda da, 6gretmen adaylari, AB vatandasini, sosyal iliskilerinde rahat
davranan ve 6zgiiveni yiiksek bir birey olarak tanimlamaktadir.

AB vatandaslarinin, oy kullanma, dilek¢e verme gibi demokratik yollarla hak
arama konusunda bilingli ve duyarli oldugunun simif O6gretmenleri tarafindan
vurgulanmasinin, Ogretmenlerin Ogretmen adaylarina nazaran bu siireclerde daha
tecriibeli oldugu varsayimindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogretmenler, gretmen
adaylariyla karsilastirildiginda, mesleki kosullar ve yasam i¢inde bulunduklar1 konumlar
itibariyle devletle daha fazla iliskili olmakta ve bu nedenle de demokratik haklarin1 daha
fazla kullanma durumunda kalmaktadir. Bu nedenle, AB vatandasligini degerlendirirken
Ozellikle bu kapsamda ele almis olabilirler.

Demokratik olma, AB’nin en temel 6zelliklerinden birisidir. Bu kapsamda AB
vatandaslarinin da demokratik olmasi, demokratik hak ve sorumluluklarini bilmesi, AB
icin biiylik 6nem tasimaktadir. Nitekim bu baglamda AB nezdinde vatandaslarin daha
aktif olmast ve demokratik haklarin1 bilip gergeklestirmesi i¢in birgok ¢alisma
yapilmakta ve verimli sonuglar da alinmaktadir (European Economic and Social
Committee, 2012; Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, 2013). AB
vatandaglarinin demokratik haklarin1 bilmesi konusunda yapilan bu ¢aligmalar ve AB
vatandaglarinin bu yonde gosterdigi olumlu egilimler, smif Ogretmenlerinin, AB
vatandaglarinin demokratik yollarla haklarini arama konusunda bilingli ve duyarh
olduklarin1 diisiinmelerine yol agmis olabilir.

Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin yine her ikisinin de en az ortak olarak
tizerinde durduklar1 konulardan biri “kiiltiirleraras1 ve dinler arasi1 diyaloga acik olma”

olmustur. Bunun yaninda, yine her iki grup i¢in de, AB vatandashigini1 degerlendirirken,
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“siddete ve onyargilara kars1 olma, catismalar1 bariscil yollardan ¢6zme” maddesi en az
tercih edilenlerden biri olmustur.

AB vatandaglarinin, smif Ogretmenleri ve o6gretmen adaylarina, siddete ve
Onyargilara kars1 olma, ¢atismalar1 baris¢il yoldan ¢ozme ve kiiltiirler ve dinler arasi
diyaloga ac¢ik olma noktasinda tam anlamiyla giiven vermemesi ve onlarin bu noktada
kararsiz olmalari, bir takim hakli sebeplere dayanabilir. Ozellikle, AB iilkelerinde son
yillarda artis gosteren, irk¢t ve siddet egilimli sOylemler ve bunlarin tezahiirii olarak
ortaya ¢ikan olaylar, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin, AB vatandaslarinin diyaloga
acik ve siddet, Onyargi vb. seylere karsi mesafeli duran bir yapida tam olarak
olmadiklarin1  diisiinmesine yol agmus olabilir. Avrupa’da, 06zellikle Islamofobi
diisiincesinin kendisine genis bir alan bulmasi ve AB iilkelerinin Miisliimanlar1 birer
potansiyel terdrist seklinde siipheyle karsilamasi, Miisliiman bir iilke olan Tiirkiye’nin
de Avrupa’ya kars: endiseler duymasini saglamaktadir. Sadece Islam’a veya herhangi bir
dine kars1 degil, farkli kiiltiirlere karst1 da olumsuzluk diislincelerin yer aldig1
goziikmektedir. Farkliliklar birlestirdigini siirekli vurgulayan AB’nin, bunu uygularken
tam anlamiyla basaramadigi anlasilmaktadir. AB i¢inde kiiltiirel, tarihi ve ekonomik
olarak 6nemli bir yeri olan Ingiltere nin bagbakan1 David Cameron, bir sdyleminde, ¢ok
kiltiirli bir yapida olan Avrupa’da uyumsuzluklarin ve kopmalarin sik¢a yasandigini
belirtmis ve c¢ok kiiltiirliiliiglin zaman zaman ayrismalart ve kamplagmalari da
beraberinde getirdigini sOylemistir. Bunun en aci 6rneklerinden bir tanesi de hig
stiphesiz, Norvecli Behring Brevik’in yaptig1 katliam ve sonrasinda yaptigi agiklamalar

olmustur (Songiilen Inang & Cetin, 2011).

113



Aktif vatandaslik boyutunda

genel

ortalamaya

bakildigindaysa,

sinif

O0gretmenlerinin AB vatandaglarim1 aktif birer vatandas olarak gordiikleri, ancak sinif

O0gretmeni adaylarinin bu konuda kararsizlik yasadiklar1 anlasilmaktadir.

1.1.3. Bireysel Gelismislik/Farkindalik Boyutunda Yer Alan Avrupa Birligi

Vatandash@ina iliskin Ozelliklere Yonelik Simf Ogretmeni ve Ogretmen

Aday1 Gorisleri

Tablo 10. AB vatandaslariin aktif vatandaslik boyutunda yer alan 6zelliklerine yonelik 6gretmen ve
Ogretmen aday1 goriisleri

Maddeler N X Ss Diizey

Insan haklar1, demokrasi ve hukukun Ogretmen 207 3,31 1,48 Kararsizim
iistiinliigiine 6nem verir ve savunur. Ogretmen Adayr 282 3,57 1,17 Katiliyorum
Sosyal, politik ve vatandaslikla ilgili Ogretmen 207 3,64 1,15 Katiliyorum
kuruluslar bilir, ihti gun or
onlala ctiesne ghebl - OESMIA® 282 360 1,03 Katibyorum
Cevre kirliligi, hayvan haklar1 gibi Ogretmen 207 3,92 99 Katiliyorum
konular rhidir iir konular o
sgruuma;u(iilfglyriak?anvlfaz?n;laz.o warda - Ogretmen Adayt 55, 372 1,07 Katilryorum
Hayatini bir programa gore diizenler ve her Ogretmen 207 3,81 1,04 Katiliyorum
bakimdan disiplinlidir. ('jgretmen Adayr 282 350 1,07 Katiliyorum
Uye devletlerin sinirlar igerisinde 6zgiirce ~ Ogretmen 207 3,83 1,13 Katiliyorum
oturur, dolasir ve is edinir. ('jgretmen Adayr 282 361 1114 Katiliyorum
Toplum i¢inde dezavantajli (engelli, Ogretmen 207 3,56 1,19 Katiliyorum
?If s:l;;léiafrilflllrb.\;zr)nzgre_ylenn ve gruplarin Ogretmen Adayl 282 3,48 1,12 Katiliyorum
Issizlik sorunu yagsamaz; rahat bir yasam Ogretmen 207 3,22 1,13 Kararsizim
icin yeterli gelir diizeyine sahiptir. Ogretmen Adayr 282 3,32 1,16 Kararsizim
Egitim, saglik, ulagim, meslek vb. Ogretmen 207 3,84 1,01 Katiliyorum
aslellarl]ril:)egga yiiksek yasam standartlarina Ogretmen Adayr 82 379 .99 Katihyorum
Mesleki yeterlilikler bakimindan Ogretmen 207 3,76 1,02 Katiliyorum
donanimlidir ve iiretkendir. Ogretmen Adayr 282 3,75 1,03 Katiliyorum

_ o Ogretmen 207 3,65 ,75 Katiliyorum
Bireysel Gelismislik/Farkindalik Ogretmen Adayr 282 350 71 Katiliyorum

Tablo 10’da simif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarinin,

AB vatandaslariin

bireysel gelismislik/farkindalik boyutunda yer alan 0&zelliklerine iliskin goriisleri

sunulmustur. Bulgulara bakildiginda, 6gretmen degerlendirmelerinin x= 3,22 ile x= 3,92
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araliginda; oOgretmen adayr degerlendirmelerinin ise %x=3,32 ile %=3,79 araliginda
bulundugu goriilmektedir.

Bireysel gelismislik/farkindalik faktoriinde, AB vatandashigini degerlendirirken,
sinif Ogretmenlerinin en c¢ok kullandig1 olgu “gevre kirliligi, hayvan haklar1 gibi
konularda duyarli olma ve bu tiir konularda sorumluluk almaktan kaginmama” olmustur.
Sinif 6gretmeni adaylarininsa bu baglamda en fazla vurguladigi hususun “egitim, saglik,
ulasim, meslek vb. alanlarda yiiksek yasam standartlarina sahip olma” oldugu
goriilmiistiir. AB vatandaglariin yliksek yasam standartlarina sahip oldugu, sadece
O0gretmen adaylan tarafindan degil, 6gretmenler tarafindan da dogrulanmistir. Altunay
(2012) tarafindan Ogretmen ve yoneticilere yonelik yapilan ve c¢ogunlugunu sinif
ogretmenlerinin  olusturdugu, AB vatandaglarina yonelik algmm tespit edilmeye
calisildig1 ¢alismada, yukaridakine paralel sonuglar ¢ikmistir. S6z konusu arastirmada
da, dgretmenlerin, AB vatandaslarini, yliksek yasam standartlarina sahip ve ozellikle
mesleki agidan ¢ok 1yi konumda bulunan bireyler olarak algiladiklari tespit edilmistir.

AB biinyesinde, ¢evre ile ilgili 6nemli organizasyonlar yer almaktadir. AB’nin
bir organi olan Avrupa Komisyonu kapsamindaki birimlerden biri olan Cevre Genel
Miidiirliigii (The Environment Directorate-General, 2014) ve AB’nin kapsamindaki
gjanslardan Avrupa Cevre Ajansi (2014), iiye lilkelerin ve vatandaslarin ¢evre ile ilgili
yapmas1 gerekli konularda bilgilendirici ve yonlendirici niteliginde aktif olarak
caligmaktadir. Biitlin {iye iilke vatandaglar1 tarafindan ortak olarak benimsenmese de,
cogunluk tarafindan AB igerisinde ¢evrenin korunmasina yonelik vatandaslarin onemli
Olclide duyarlilig1 oldugu, bu kurumlarin yaptig1 faaliyetlerle de kendini géstermektedir.

Bu baglamda, simif 6gretmenleri, AB vatandaslarinin, ¢evre kirliligi, hayvan haklar1 gibi
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konularda duyarli olup, bu tir konularda sorumluluk almaktan kag¢inmadiklarini
diistinmiis olabilir.

AB vatandasligini, bu faktor altinda tanimlarken, sinif 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylarinin ortak olarak en az lizerinde durduklari husus “issizlik sorunu yasamama,
rahat bir yasam i¢in yeterli gelir diizeyine sahip olma” olmustur. Katilimcilarin
gorilislerinin bu yonde sekillenmesinde, 2008 ekonomik krizi sonrasi, Avrupa’nin
ozellikle Euro bolgesinde ciddi sikintilar yagsamasi etkili olmus olabilir. Resmi verilere
gore de, AB iilkelerinde 2008 yilina kadar %6,5 oranlarina kadar gerileyen igsizlik, 2008
yilinda ciddi bir artiga girmis ve 2014 yilina kadar yaklasik %11’lik seviyelere
yiikselmistir. Ispanya ve Yunanistan’da ise bu oran ortalamanin bir hayli {izerinde,
yaklasik %25°1ik seviyelerde kendini gdstermektedir (Eurostat, 2014). AB iilkelerinin
birgogunun, bu denli ciddi ekonomik problemlerle karsi karsiya olmasi, AB
vatandaslarinin igsizlik sorunu yasamadigi ve rahat bir yasam i¢in yeterli gelir diizeyine
sahip oldugu konusunda, ogretmen ve Ogretmen adaylarmin kararsizliga diismesine
sebep olmus olabilir.

Bireysel gelismislik/farkindalik faktoriinde genel ortalamaya bakilacak olursa,
hem smif 6gretmenleri hem de sinif 6gretmeni adaylari, AB vatandaslarinin, bireysel
anlamda gelismis ve farkindalik sahibi olduklarini diistinmektedir.

1.2. Simf Ogretmeni ve Ogretmen Aday1 Degerlendirmelerinin Farklilasma

Durumu

Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarimin AB vatandasligina bakislari, faktorlere

dayali olarak arastirilmistir. Bu kapsamda, ilkokulda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin

116



ve Simif Ogretmenligi Boliimii’nde okuyan Ogretmen adaylarmm gériislerine
basvurulmustur. Konuyla ilgili degerlendirmeler Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. AB vatandash@ina iligkin simif 6gretmeni ve 6gretmen aday1 goriislerinin farklilasma durumu

_ Levene

Faktorler Grup N X Ss F—p t sd p
Sosyokiiltiirel Ogretmen 207 3,36 ,87
.. 871 351 2,122 487 ,034
olumsuzluk Ogretmen aday1 282 3,19 87
Aktif vatandashk Ogretmen 207 358 64 2974 085 3767 487 000
Ogretmen aday1 282 333 76 ’ ’ ’
Bireysel Ogretmen 207 365 ,75

gelismislik/farkindabk  Ogretmen aday: 282 359 71 1,743 187 915 487 361

Tablo 11°de AB vatandasgligina iliskin sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin
gorlisleri  faktorler altinda  verilmistir.  Tabloya  bakildiginda, &gretmen
degerlendirmelerinin x=3,36 ile x=3,65 araliginda; 6gretmen adaylarininki ise x=3,19
ile x=3,59 araliginda yer aldig1 goriilmektedir.

Simif  Ogretmeni ve  Ogretmen  adaylarmin  AB  vatandashgim
degerlendirmelerinde, sosyokiiltiirel olumsuzluk ve aktif vatandaslik boyutunda anlaml
bir farklilasma goriiliirken (p<,05), bireysel gelismislik/farkindalik boyutunda anlaml
diizeyde bir farklilagmanin yer almadig1 anlagilmaktadir (p>,05).

Smif Ogretmeni adaylar, AB vatandaglarimin  sosyokiiltiirel anlamda
olumsuzluklari igerip igermedigi konusunda kararsizlik yasamaktadir. Ogretmenler de
ayni dogrultuda bir goriisii yansitmakta, ancak 6gretmen adaylariyla karsilastirildiginda,
AB vatandaslarinin  sosyokiiltiirel olumsuzluklar1 icerdigi goriisiine c¢ok yakin
bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu yondeki diisiinceleri, iginde yasadiklar1 sehir olan
Kirsehir’in, Tiirkiye’nin ortasinda yer almasi ve Bati iilkeleri ile dogrudan iletisimin, en
azindan batidaki bolgelere gore daha az olmasi nedeniyle daha milliyet¢i ve

muhafazakar bir yapida olmasindan ileri gelebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin de,
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icinde yasadiklar1 sehrin genel yapisina uygun bir sekilde, cogunlukla milliyet¢i ve
muhafazakar olduklar1 diisiiniiliirse, AB vatandaslarinin sosyokiiltiirel anlamda, kendi
kiiltiir ve yasayislarinin tersine bir yasam tarzina sahip oldugu ve bunun da 6gretmenler
tarafindan olumsuzluk olarak degerlendirildigi sonucu ¢ikarilabilir. Ogretmen
adaylarinin ise, Universite 6grencisi olarak, genelde farkli sehirlerden ve kiiltiirlerden
gelmesi dolayisiyla daha heterojen bir yapida olmasi, bu anlamda tam net bir diislincenin
ortaya c¢ikmamasina ve genel olarak bir kararsizligin hiikiim siirmesine sebep olmus
olabilir. Zira Tiirkiye’nin farkli bdlgelerinde yasayan insanlar, AB vatandaslarinin
sosyokiiltiirel ~ 6zelliklerini  olumlu veya olumsuz olma noktasinda farkh
degerlendirebileceginden, kozmopolit bir yapiya sahip iiniversite 6grencilerinden de bu
kapsamda ortak bir goriise varmasinin beklenemeyecegi diisiiniilebilir.

Sinif 6gretmenleri, AB vatandaslarinin, aktif vatandaslar oldugunu diisiiniirken,
smif 6gretmeni adaylar1 aksini diistinmemekle birlikte, bu konuda bir kararsizlik
yasamaktadir.

Smif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari, AB vatandaslarinin bireysel anlamda
gelismis ve farkindalik sahibi bireyler oldugu konusunda olumlu goriis belirtmekte ve
her iki grubun goriisleri arasinda bu konuda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p>,05).

1.3. Smf Ogretmeni ve Ogretmen Aday1 Degerlendirmelerinin Cinsiyetlere

Gore Farklilasma Durumu

Smif 6gretmenlerinin, AB vatandash@ina iliskin goriisleri incelenmis ve elde

edilen bulgular, Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Sinif 6gretmenlerinin, cinsiyetlerine gore, AB vatandashgina iliskin gorisleri

L Levene
Faktorler Cinsiyet N X Ss = t sd p
p
Kadin 75 333 97
Sosyokiiltiirel olumsuzluk 1,713 192 -320 205 ,750
Erkek 132 3,37 81
Kadn 75 356 61
AKktif vatandashk ,011 915 -319 205 ,745
Erkek 132 359 .66
Bireysel Kadin 75 366 74
gelismislik/farkindalik Erkek 132 364 75 022,881 199 205,843

Tablo 12°de sinif 6gretmenlerinin, AB vatandasligina iliskin goriisleri, cinsiyet
degiskeni goz oOnlinde bulundurularak sunulmustur. Buna gore, kadin 6gretmenlerin
degerlendirmeleri x=3,73 ile x=3,56 arasinda yer alirken, erkek &gretmenlerin
degerlendirmeleri x=3,37 ile x=3,64 arasinda kendisine yer bulmaktadir. Higbir faktorde,
kadinlarin ve erkeklerin goriisii arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05).

Sinif 6gretmeni adaylarinin da AB vatandasligina iliskin bakislari, cinsiyetlere

gore arastirilmustir. Ilgili bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Sinif 6gretmeni adaylarinin, cinsiyetlerine gore, AB vatandashgina iliskin goriisleri

. L _ Levene
Faktorler Cinsiyet N X Ss F— t sd p
p
Kiz 218 3,17 .88
Sosyokiiltiirel olumsuzluk ,086 ,770 -850 280 ,396
Erkek 64 3,27 ,82
Kiz 218 332 |77
AKktif vatandashk 1,158 ,283 -386 280 ,700
Erkek 64 3,36 71
Bireysel Kiz 218 361 69
gelismislik/farkindahk Erkek 64 351 77 353,553 981 280 327

Tablo 13’te sinif 6gretmeni adaylarinin, AB vatandashigina iliskin goriisleri,
cinsiyetlerine gore verilmistir. Goriildigi tizere, kizlarin degerlendirmeleri x=3,17 ile
x=3,61 araliginda, erkeklerin degerlendirmeleri ise x=3,27 ile x=3,51 arasinda yer
almaktadir. Faktorlerin higbirinde de, cinsiyet degiskeni géz oniinde bulunduruldugunda,

anlaml1 bir farklilagma olmadig1 goriilmektedir (p>,05).
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Buna gore, hem Ogretmen hem de 6gretmen adaylarinin, cinsiyetinin, AB
Vatandashigina bakis agis1 tizerinde etkili olmadigi; birbirlerine benzer bir bakis agisina
sahip olduklar1 sOylenebilir. Bu durum, giinlimiiz Tiirkiye’sinde gerek ekonomik ve
sosyal yasamda gerekse yasaminda diger alanlarinda cinsiyet farkliliginin biiyiik 6lc¢tide
kalkmis olmasindan; kadin ve erkeklerin egitim ve kiiltiir birikimlerinin birbirine yakin
bir diizeye gelmesinden kaynaklanabilir.

1.4. Smif Ogretmenlerinin Hizmet Siirelerine Gére Degerlendirmelerinde

Farkhlasma Durumu

Siif Ogretmenlerinin, meslekteki hizmet siirelerine gore, Avrupa Birligi
vatandasligina bakislar1 incelenmistir. Hizmet siiresi degiskenine ait homojenlik testi

sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Sinif 6gretmeni hizmet siiresi bagimsiz degiskenine ait homojenlik testi

Levene
Faktorler Degeri sdl sd2 p
Sesyokiiltiirel Olumsuzluk 1,766 3 203 ,073
Aktif Vatandashk ,269 3 203 1,848
Bireysel Gelismislik/Farkindahk ,846 3 203 ,470

Smif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore grup yapisi incelendiginde,
normal dagilimdan anlaml diizeyde farklilasmadigi (p>,05) belirlenmistir. Bu duruma
bagl olarak bagimsiz degiskenin alt gruplarina goére bir farklilasmanin olup olmadigin
belirlemek tizere ANOVA testi yapilmis ve Tablo 15’te, yapilan testten elde edilen

bulgular sunulmustur.
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Tablo 15. Sinif 6gretmenlerinin, hizmet siirelerine gore, AB vatandaglhigina bakislart

Fak. Mesleki Kidem N X Ss KT sd KO F p
E X (1) 19yl 31 3,42 97 Gruplar arasi 3,697 3 1,232
= = (210-18y1 41 3,10 1,02 Grup igci 155,273 203 765
% é (3) 19-27 yil 90 3,39 ,82 Toplam 158,970 206 1,611 ,188
> 3 (4) 28 yil ve iizeri 45 350 74
% O Toplam 207 3,36 ,87
= (1) 19yl 31 3,38 ,63 Gruplar arasi 3,160 3 1,053
w & (2)10-18 yil 41 343 59 Grupigi 82,644 203 407
2T 31927y 90 3,66 ,64 Toplam 85,805 206 2,588 054
<8 @ 28yilveizeri 45 3,69 66
>  Toplam 207 3,58 64
; é (1) 1-9y1l 31 3,68 ,66 Gruplararasi 3,793 3 1,264
8 5 = (2)10-18 y1l 41 3,64 |72 Grup ici 112,978 203 557
aia‘ E £ (3)19-27 yil 90 3,76 ,73 Toplam 116,771 206 2,272 ,081
S E % (@) 28ylveizeri 45 341 82
(M &= Toplam 207 3,65 |75

Tablo 15’te smif Ogretmenlerinin, mesleki kidem degiskenine goére, AB
vatandashigina bakislar1 yer almaktadir. Goriildiigi iizere, smif Ogretmenlerinin
meslekteki hizmet siireleri degisse de, AB vatandashigina iliskin bakislarini yansitan
degerlendirmelerinde anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>,05). Buradan hareketle,
Ogretmenlerin tecriibe sahibi olup olmamasinin AB vatandashigina iligkin bakislarinda
bir farklilagmaya yol agmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.

1.5. Simf Ogretmeni Adaylarinin Siif Diizeylerine Goére Avrupa Birligi

Vatandashgina Bakislar:

Simif 6gretmen adaylarinin, sinif diizeylerine gore, AB vatandasligina bakigslar
arastirilmistir. Smif diizeyi degiskenine gore, smif 6gretmeni adaylarinin dagiliminin

normalliginin incelendigi homojenlik testi bulgular1 Tablo 16°da gosterilmistir.
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Tablo 16. Sinif 6gretmeni aday1 sinif diizeyi bagimsiz degiskenine ait homojenlik testi

Levene
Faktorler Degeri sdl sd?2 p
Sosyokiiltiirel Olumsuzluk ,982 3 278 ,401
AKktif Vatandashk 2,101 3 278 ,100
Bireysel Gelismislik/ Farkindahik ,529 3 278 ,662

Siif Ogretmeni adaylarinin smif diizeyine gore grup yapist incelendiginde,
normal dagilimdan anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>,05) belirlenmistir. Bu duruma
bagli olarak bagimsiz degiskenin alt gruplarina gore bir farklilasmanin olup olmadigini

belirlemek iizere ANOVA testi yapilmig ve Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Siif 6gretmen adaylarinin, simf diizeyine gore, AB vatandashigina bakislari

Simf -

Fak . N X Ss KT Sd KO F p Scheffe
Diizeyi
_E x (1) 1. sif 43 3,19 1,03 Gruplar arasi ,083 3 ,028
gg 2)2.smf 71 321 77 Grupici 213,044 278 766
22 (@®3smf 87 317 86 Toplam 213127 281 036,991
=5 (@4.smf 81 319 87
£ O  Toplam 282 319 87
= (1) 1.smf 43 3,04 1,04 Gruplar arasi 8,746 3 2,915
“— % (2) 2. siif 71 3,18 .73 Grup ici 155,249 278 ,558
£E (3) 3. siif 87 3,43 ,62  Toplam 163,995 281 5,220 ,002 1-4
<E  (@4smf 8L 351 69
> Toplam 282 3,33 76
= = (1) 1. simf 43 3,32 ,80 Gruplar arasi 7,655 3 2,552
2 Z 5 (2)2 smf 71 345 69 Grupici 136,901 278 492
§._>; i E (3) 3. siif 87 3,65 , 73 Toplam 144556 281 5181 ,002 1-4;2-4
@EE @4smf 81 378 60
O = Toplam 282 3,59 71

Tablo 17°de simf ogretmen adaylarinin, siif diizeylerine gore, AB
vatandashgina iliskin goriislerine yer verilmistir. Tabloda gorildiigli {izere,
sosyokiiltiirel olumsuzluk boyutu agisindan anlamli bir farklilagma goriilmezken
(p>,05), aktif vatandaslik ve bireysel gelismislik/farkindalik boyutlarinda anlamli
farklilasma (p<,05) bulunmustur. Bu durum, farkli sinif diizeyinde bulunan 6gretmen
adaylarinin sosyoekonomik oOzellikleri agisindan bir farklilik gostermezken, egitim
diizeyi ile birlikte vatandashik algilarinda ve bireysel oOzelliklerini algilamada bir

farklilasmay1 dogurmasindan kaynaklanabilir.
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Diger taraftan, farklilasmanin goriildigii iki alt faktor agisindan da smif
O0gretmeni adaylarinin, sinif diizeyi yiikseldikce AB Vatandasligina bakislarinda olumlu
bir degismenin oldugu dikkati ¢cekmektedir. Baska bir ifade ile egitim diizeyi arttikga
bireylerin vatandaghk algilarinda ve kendilerine doniik yaptiklar1 degerlendirmelerde
farklilasmalara yol agmakta; AB vatandaslarini vatandaslik 6zellikleri agisindan daha
nitelikli olarak degerlendirmekte; belki de onlar1 6rnek alma egilimine girmektedirler.

Bu farklilagmalarin kaynagini belirlemek iizere, grubun homojenlik durumu da
dikkate alinarak Scheffe testi yapilmistir. Bunun sonucunda elde edilen bulgular ve
yorumlar asagidaki gibidir:

Scheffe testi sonunda, aktif vatandaslik boyutunda 1. ve 4. smif 6grencileri,
bireysel gelismislik/farkindalik boyutunda ise 4. smf o6grencileri ile 1. ve 2. smf
ogrencileri arasinda anlamli bir goriis farkliligi oldugu tespit edilmistir. 4. smif
ogrencileri 1. siif 6grencilerine gore, AB vatandaslarin1 daha aktif vatandaslar olarak
degerlendirmislerdir.

Aktif vatandaslik, vatandaslarin daha etkin bir bigimde toplumda rol almasi, yani
bilingli bir birey olarak devlet yararina bir eylemde bulunmasi olarak ifade edilebilir. Bu
kapsamda, 1. siif diizeyinde heniiz 17-18 yaslarinda bulunan 6gretmen adaylarinin,
vatandaglik gorevleri anlaminda 4. siiftakilere nazaran tecriibesiz ve daha az bilgili
oldugu diisiiniilebilir. Bu nedenle, 1. smif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin, AB
vatandaglarinin aktif vatandaslar olup olmadigi noktasinda tam anlamiyla bilingli bir
degerlendirme yapamadigi varsayilip, 4. siniflarla karsilastirildiginda daha az diisiik

oranlarda kaldiklar1 s6ylenebilir.
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Bireysel gelismislik/farkindalik faktoriine bakildiginda, 4. siif 6grencilerinin
diisiincelerinin, 1. ve 2. smf 6grencilerininkine gore daha cok gercegi yansittig
goriilmektedir. Zira bu konuda yapilan arastirmalar da, Tirk halkinin AB ve AB
vatandaslarin1 degerlendirirken, en ¢ok bireysel anlamda gelismislik ve farkindaliklara
vurgu yaptigini ortaya koymaktadir (Eurobarometre 74, 2010; Alkan, 2013; The German
Marshall Fund of the United States, 2011; Eurobarometre 71, 2009; Altunay, 2012).
Siif Ogretmeni adaylarmnin aldiklart egitim, onlarin bilgi ve birikimine katkida
bulunarak AB ve AB vatandasligina yonelik farkindaliklarini arttirdigi i¢in, 4. smif
ogrencileri, 1. ve 2. sinif 6grencilerine nazaran, AB vatandaslarin1 daha cok bireysel
anlamda gelismis ve farkindalik sahibi olarak degerlendirmis olabilir.

1.6. Siif Ogretmeni Adaylarimin, Okul Disinda Gelir Getiren Bir Iste

Caliyma Durumuna Gore, Avrupa Birligi Vatandashgina Bakislar:

Smif 6gretmeni adaylarinin, okul disinda veya tatilde gelir getiren bir iste
calisma durumlarina gore, AB vatandaghigina bakislar1 incelenmistir. Gelir getiren bir

iste calisma bagimsiz degiskenine ait homojenlik testi sonuglari agagida gosterilmistir.

Tablo 18. Sinif 6gretmeni adaylarinin, gelir getiren bir iste ¢alisma durumlarina gore, AB vatandaghgina

bakislari
i i Levene
Faktorler (‘Bellr getiren N X S — t sd p
iste caliyma F p
Sosyokiiltiirel Evet 33 3,25 .99
7 2 444 2
olumsuzluk Hayir 249 318 85 ,870 ,35 , 80 ,658
AKktif vatandashk Evet 33 3,19 1,07
' ' 7,22 -1,164 2 24
Hayir 249 335 71 ,220 ,008 ,16 80 ,245
Bireysel Evet 33 340 97
PSR 2,664 104 -1644 2 101
gelismislik/farkindahk  Hayir 29 361 67 ,664 10 ,6 80 ,10

Tablo 18’de simif 6gretmeni adaylarinin, AB vatandashigina iliskin goriisleri,

okul disinda veya tatilde gelir getiren bir iste calisma durumlari goéz Oniinde
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bulundurularak  sunulmustur. Buna gore, gelir getiren bir iste c¢alisanlarin
degerlendirmeleri x=3,19 ile x=3,40 arasinda iken, gelir getiren bir iste ¢alismayanlarin
degerlendirmeleri x=3,18 ile x=3,61 arasinda yer almaktadir. Hi¢cbir faktorde, kizlarin ve
erkeklerin goriisii arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (p>,05).

Gelir getiren bir iste c¢alisma, Ogretmen adaylarmma belli tecriibeler
kazandirabildigi gibi, onlarin toplum igindeki roliinde de bir takim degisikliklere sebep
olabilir. Ekonomik anlamda topluma katkis1 olan bir bireyin, toplumla ilgili konularda
daha duyarli ve bilingli olmas1 beklenir. Diger taraftan, okul disinda bir iste ¢alismak
zorunda olanlarin ekonomik bir takim sorunlar yasamalar1 nedeniyle, sosyoekonomik
durumu daha iyi olan AB iilkelerine ve onlarin vatandaslarina daha olumlu bakmalar1 da
beklenirdi. Bunun disinda, ¢aligmasina sebep olan belli sorumluluklar1 da tasidigi icin,
toplumun genel gidisatin1 ilgilendiren meselelerde daha hassas bir yapida olmasi
diisiintilebilir. Buradan hareketle, Ogretmen adaylarinin gelir getiren bir iste
caligmalarinin, onlarin AB vatandashigina bakislarinda bir takim degisiklikler meydana
getirecegi diisliniilmiistiir. Ancak sonucun beklenildigi sekilde ¢ikmadigi goriilmiis ve
bu durumun, 6gretmen adaylarinin AB vatandasligina iliskin diisiincelerinde anlamli bir
farklilasma olusturmadigir anlasilmistir. Bu durum, Ogretmen adaylarinin ekonomik
sorunlarinin AB vatandaslhigina bakislarini etkilemedigi ya da AB vatandaslarindan
kendilerini daha yoksun olarak hissetmedikleri seklinde yorumlanabilir.

1.7. Smf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarmn, ilgi Duyduklar1 Haber

Konusuna Gore, Avrupa Birligi Vatandashgina Bakislar:

Smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, ilgi duyduklar1 haber konusuna gore,

AB vatandasligima iliskin degerlendirmeleri ele alinmistir. Sinif 6gretmenlerinin ilgi
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duyduklar1 haber konusu degiskenine ait homojenlik testi sonuglar1 Tablo 19°da, simif
O0gretmen adaylarinin bu degiskene ait homojenlik testi sonuglar1 ise Tablo 20’de

aktarilmastir.

Tablo 19. Sinif 6gretmenlerinin ilgi duyduklar1 haber konusu degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri  sdl  sd2 p
Sosyokiiltiirel olumsuzluk 1,877 4 201 ,116
AKktif vatandashk 2,193 4 201 ,071
Bireysel gelismislik/farkindahk ,569 4 201 ,685
Tablo 20. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilgi duyduklar1 haber konusu degiskenine ait homojenlik testi
Faktorler Levene Degeri sdl sd2 p
Sosyokiiltiirel Olumsuzluk ,116 4 275 977
AKktif Vatandashk ,891 4 275 470
Bireysel Gelismislik/Farkindahk ,362 4 275 ,836

Sinif 6gretmeni ve sif dgretmeni adaylarimin ilgi duyduklari haber konusuna
gbre grup yapist incelendiginde, normal dagilimdan anlamli diizeyde farklilasmadigi
(p>,05) belirlenmistir. Bu duruma bagli olarak bagimsiz degiskenin alt gruplarina gore
bir farklilagsmanin olup olmadigini belirlemek iizere ANOVA testi yapilmis ve Tablo 21

ve Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 21. Sinif 6gretmenlerinin, ilgi duyduklar1 haber konusuna gére, AB vatandasligina bakislari

Fak Haber konusu N X Ss KT sd KO F p
Ty 1. I¢ politika 126 3,39 91  Gruplar arast 1,750 4 437
= 3 2. Dis politika 21 3,24 ,98  Grup ici 156,962 201 ,781
- N .
B 32 3. Ekonomi 42 3,32 ,80 Toplam 158,712 205
ZE  4spor 12 325 55 560,692
Z8 5 Magazin 5 384 78
z Toplam 206 3,36 .87
» 1.1¢ politika 126 3,64 ,58  Gruplar arasi 2,053 4 513
=, 2. D1s politika 21 3,60 ,66  Grup i¢i 81,234 201 ,404
£ 8 3. Ekonomi 42 3,48 80 Toplam 83,287 205
- = ] ] 1]
< £ 4.Spor 12 329 48 1,270 283
§ 5. Magazin 5 378 20
Toplam 206 3,59 ,63
- 1. I¢ politika 126 3,68 ,74  Gruplar arasi 2,941 4 735
= —_E = 2. D1s politika 21 3,65 ,70  Grup i¢i 110,698 201 551
2 2= 3. Ekonomi 42 3,73 ,74  Toplam 113,639 205
23 4 spor 12 337 80 1335 258
o 3 5 5. Magazin 5 308 52
Toplam 206 366 74
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Tablo 21’de, siif 6gretmenlerinin, ilgi duyduklart haber konusuna gore, AB
vatandashigina bakiglar1 verilmistir. Smif Ogretmenlerinin ilgi duyduklar1 haber
konusunun, AB vatandasligini degerlendirmelerine bir etkisi olmadig1 anlagilmistir. Zira
farkli haber konularma ilgi duyan 6gretmenlerin degerlendirmelerinde, hi¢cbir faktorde

anlaml bir farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>,05).

Tablo 22. Sinif 6gretmeni adaylarinin, ilgi duyduklar1 haber konusuna gore, AB vatandaslhigina bakislari

Fak. Haber konusu N X Ss KT sd KO F p
1. I¢ politika 181 3,24 ,87 Gruplar arasi 5,609 5 1,122
E’ x 2. Dis politika 12 3,45 ,88  Grup ici 207,403 275 7154
25 3.Ekonomi 7 317 98 Toplam 213,013 280
= é 4. Spor 40 320 84 1,488 194
.5 5. Magazin 40 2,88 84
5 O 6. Diger 1 392 .
Toplam 281 3,19 ,87
= 1. I¢ politika 181 3,34 ,76  Gruplar arasi 1,008 5 ,202
E” 2. Dis politika 12 3,48 ,57  Grup ici 162,874 275 ,592
T 3. Ekonomi 7 356 44 Toplam 163,882 280
£ 4.Spor 40 324 70
i 5. Magazin 40 332 91 340 888
E 6. Diger 1 3,28 .
< Toplam 281 333 |76
1. I¢ politika 181 3,63 ,67 Gruplar arasi 3,630 5 , 726
_ = é 2. Dis politika 12 3,35 .71 Grup ici 139,333 275 ,507
2 @ = 3. Ekonomi 7 365 64 Toplam 142,963 280
& E £ 4.Spor 40 337 80
& £ £ 5. Magazin 40 372 78 1433 213
QO R 6. Diger 1 3,33 .
Toplam 281 359 71

Tablo 22°de, siif dgretmeni adaylarinin, ilgi duyduklart haber konusuna gore,
AB vatandaghgmna iligkin goriisleri verilmistir. Siif Ogretmeni adaylarimin ilgi
duyduklart haber konusunun, AB vatandashgna yonelik goriislerinde bir etki
olusturmadigi anlagilmigtir. Higbir faktorde, farkli haber konusuna ilgi duyan 6gretmen
adaylarinin anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

Gazete, televizyon vb. ortamlarda ¢ikan haberler, toplumun algisini
yonlendirmede onemli bir giice sahiptir. Bu nedenle, ilgi duyulan haber konusuna gore

kisinin goriislerinde baz1 ortak sekillenmelerin olusacag: diisiiniilmiistiir. Ozellikle dis
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politika ile ilgilenen kimselerin, AB vatandasligi konusunda daha farkli goriislere sahip
olacag1 varsayilmistir. Ancak veri toplama siirecinin, Aralik 2013 i¢ siyasi olaylar1 ve
sonrasindaki Mart 2014 yerel secimler oncesine denk gelmesi; medyada baskin olan
glindemin i¢ siyasi olaylar1 icermesi ya da iilkenin her yerinde yasanan sicak siyasi
gelismeler, medyada izlenen program tiirlerinin birey algis1 iizerindeki etkisini
zayiflatmis olabilir. Nitekim goriisleri alinan kisilerin biliylik kisminin (181 &gretmen
adayi, 126 6gretmen) i¢ politika haberlerini tercih etmeleri de yasanan sicak i¢ siyasi
durumlarin bireyler iizerinde daha fazla etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

1.8. Siif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarinin, Avrupa Ulkesinde Bulunma

Durumuna Gore, Avrupa Birligi Vatandashgina Bakislar:

Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, herhangi bir Avrupa tilkesinde bulunup
bulunmamalar1 durumuna gore, AB vatandasligina bakislart arastirilmistir. Bu
kapsamda, smif Ogretmenlerine ait homojenlik testi sonuglar1 Tablo 23’te, smif

O0gretmeni adaylarina ait homojenlik testi sonuglari ise Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 23. Sinif 6gretmenlerinin Avrupa tilkesinde bulunma durumu degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri__ sdl sd?2 p

Sesyokiiltiirel olumsuzluk ,390 3 203 ,761

Aktif vatandashk 2,294 3 203 ,079

Bireysel gelismislik/farkindahk ,119 3 203 949

Tablo 24. Sinif 6gretmeni adaylarinin Avrupa iilkesinde bulunma durumu degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri sdl sd?2 p

Sosyokiiltiirel Olumsuzluk ,231 2 279 794

Aktif Vatandashk ,565 2 279 ,569

Bireysel Gelismislik/Farkindahk 2,162 2 279 117

Smif 6gretmeni ve sif dgretmeni adaylarinin bir Avrupa iilkesinde bulunma
durumlarina gore grup yapisina bakildiginda, normal dagilimdan anlamhi diizeyde

farklilasmadig1 (p>,05) belirlenmistir. Bu duruma bagl olarak bagimsiz degiskenin alt
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gruplarina gore bir farklilasmanin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak tizere ANOVA testi
yapilmis ve Tablo 25 ve Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 25. Sinif 6gretmenlerinin, Avrupa iilkesinde bulunma durumuna gére, AB vatandasligina bakislart

Fak. Avrupa’da N % Ss KT sd KO F D
bulunma
T: « 1. Hayrr 165 3,36 ,88 Gruplar arasi 3,210 3 1,070
=5 2 2.0-5ay 30 342 88 Grupici 155,760 203 767
= 7 3.6-12ay 6 270 ,70 Toplam 158,970 206 1,395 246
%E 4. 1 yildan ¢ok 6 364 |75
5 O  Toplam 207 336 87
s 1. Hayir 165 3,58 ,63 Gruplar aras: 2,398 3 799
. % 2.05ay 30 369 51 Grupici 83,407 203 411
£ 3.6-12ay 6 3,03 1,12 Toplam 85,805 206 1946 123
< & 4.1 yildan ¢ok 6 339 81
]
» Toplam 207 3,58 64
S« 1 Hayr 165 3,63 ,72 Gruplar arasi 3,191 3 1,064
BZ S 205ay 30 388 .85 Grupici 113,580 203 560
2F E 3.6-12ay 6 337 83 Toplam 116,771 206 1901 131
= 2 £ 4.1 yildan ¢ok 6 322 75
mn3g s
O & Toplam 207 3,65 75

Tablo 25’te smif Ogretmenlerinin, herhangi bir Avrupa iilkesinde bulunma
durumuna bagli olarak, AB vatandashigina iliskin goriislerine yer verilmistir. Buna gore,
Avrupa tlilkesinde bulunma durumunun, sinif 6gretmenlerinin AB vatandagligina iligkin

degerlendirmelerinde farklilagsmaya yol agmadig belirlenmistir (p>,05).

Tablo 26. Sinif 6gretmeni adaylarinin, Avrupa tilkesinde bulunma durumuna gére, AB vatandasligina

bakislar1
Avrupa’da -
Fak. bulunma N X Ss KT sd KO F p
= % 1. Hayir 274 3,20 ,86  Gruplar arasi ,682 2 341
Z N 2.05a 6 2,86 97 Grupici 212,444 279 761
ST 2 3.1 yildan gok 2 307 131 Toplam 213,127 281 448 639
$ & Toplam 282 319 87
ﬁ 1. Hayir 274 3,34 ,76  Gruplar arasi ,880 2 440
« & 2.0-5ay 6 2,96 1,02 Grupigi 163,114 279 585
%E 3. 1 yildan gok 2 321 30 Toplam 163,995 281 ;753 472
= Toplam 282 333 76
_ ; =% 1. Hayir 274 3,60 ,70  Gruplar arasi 1,529 2 765
%8 205ay 6 3,12 1,18 Grupigi 143,026 279 513
,a_>a’ £ £ 3.1 yildan ¢ok 2 327 23 Toplam 144,556 281 1,492 227
S o=
@S 2 Toplam 282 359 71
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Tablo 26’da, sinif 6gretmeni adaylarinin AB vatandasligina bakislari, bir Avrupa
iilkesinde bulunma durumuna gore verilmistir. Herhangi bir Avrupa iilkesinde
bulunmanin, simif 6gretmenlerinin AB vatandashigina bakislarina yonelik herhangi bir
farklilasma olusturmadig1r anlasilmaktadir. Nitekim faktorlerin higbirinde, Avrupa
iilkesinde bulunan veya bulunmayanlarin bir farklilasma gostermedigi goriilmektedir
(p>,05).

Herhangi bir Avrupa iilkesinde bulunmanin, AB vatandashgna iliskin
diisiincelerde farklilagtirma meydana getirebilecegi diisiiniilmiistiir. Ancak sonug olarak,
siif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, Avrupa iilkesinde bulunma durumuna goére, AB
vatandasligina bakislarinda anlamli bir farklilasma yasanmadigi goriilmiistiir. Ancak, bu
yonde bir sonucun c¢ikmasinin hakli bir sebebi vardir. Zira 6gretmen ve O6gretmen
adaylarinin neredeyse tamamina yakini, Tablo 25 ve Tablo 26’da goriilecegi iizere,
herhangi bir Avrupa iilkesinde bulunmamistir. Bulunanlarinsa biiyiik ¢cogunlugu, 0-6 ay
kadar bir siire bulunduklarini belirtmistir. Bu grubun, i¢inde bulunduklari kosullar g6z
oniinde bulunduruldugunda, ogrenci ve Ogretmen degisim hareketleri sayesinde
Avrupa’ya seyahat ettikleri diisiiniildiigiinde, bu siirenin c¢ok daha kisitli oldugu,
neredeyse bir veya iki haftaya kadar diisecegi varsayilmaktadir. Bunun da, katilimcilarin
degerlendirmelerinde anlamli bir farklilasmaya yol agmayacag diisiiniilmektedir.

1.9. Smif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarinin, Avrupa Ulkesinde Yasayan

ve Ora Hakkinda Bilgi Alinan Bir Yakina Sahip Olma Durumuna Gore,

Avrupa Birligi Vatandashgina Bakislar

Smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, Avrupa iilkesinde yasayan ve ora

hakkinda bilgi alinan bir yakina sahip olma durumuna gére, AB vatandaghgina iligkin
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bakislar1 ele alinmistir. Avrupa’da yasayan ve ora hakkinda bilgi alinan yakina sahip

olma degiskenine bagli olarak, smif Ogretmenlerinin goriisleri Tablo 27°de, smif

O0gretmeni adaylariin goriisleri Tablo 28’de aktarilmistir.

Tablo 27. Sinif 6gretmenlerinin, Avrupa’da yasayan ve ora hakkinda bilgi alinan yakina sahip olma
durumuna gore, AB vatandagligina bakislari

Avrupa'da Levene
Faktorler yasayan, bilgi N X Ss t sd p

alinan yakin F p

Sosyokiiltiirel Evet 172 3,39 ,86

olumsuzluk Hayir 34 317 89 176,675 1,315 204 ,190

Aktif vatandashk Evet 172 3,60 ,60 5790 017 956 204 340
Hayir 34 348 82 ' ’ '

Bireysel gelismislik/ Evet 172 364 78

farkindahk Hayir 34 369 59 2,209 ,139 -330 204 742

Tablo 27°de, sinif Ogretmenlerinin, bir Avrupa iilkesinde yasayan ve ora

hakkinda bilgi alinan bir yakina sahip olma durumuna gore, AB vatandasligina iliskin

degerlendirmeleri sunulmustur. Bir Avrupa iilkesinde yasayan ve ora hakkinda bilgi

alinan bir yakina sahip olma durumunun, simif 6gretmenlerinin AB vatandasligina iligskin

goriislerinde bir farklilasmaya yol agmadigi belirlenmistir (p>,05).

Tablo 28. Sinif 6gretmeni adaylarinin, Avrupa’da yasayan ve ora hakkinda bilgi alinan yakina sahip olma
durumuna gore, AB vatandasligina bakislart

Avrupa’da Levene
Faktorler yasayan, bilgi N X Ss t sd p
alinan yakin F p
Sosyokiiltiirel Evet 167 3,21 87
olumsuzluk 1,267 ,261 ,564 280 573
Hayir 115 3,15 86
Aktif vatandashk Evet
1 vatancast 167332 15 0y 960 -184 280 854
Hayir 115 3,34 g7
Bireysel gelismislik/ Evet 167 359 |72
farkindahk Hayir 115 358 71 ,803 371 , 145 280 ,885

Sinif 6gretmeni adaylarinin, bir Avrupa lilkesinde yasayan ve ora hakkinda bilgi

alinan bir yakina sahip olma durumuna gére AB vatandasligina iliskin goriisleri Tablo

28’de aktarilmistir. Herhangi bir Avrupa iilkesinde yasayan ve ora hakkinda bilgi alinan
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bir yakina sahip olma unsurunun, sinif 6gretmeni adaylariin AB vatandashigina iliskin
goriislerinde herhangi bir farklilasma olusturmadigi anlagilmistir. Zira bu degiskenin,
higbir faktérde anlamli bir farklilagsmaya yol agmadig1 goriilmektedir (p>,05).

Avrupa iilkesinde yasayan bir yakina sahip olma, Avrupa hakkinda saglikli bilgi
edinme anlaminda olumlu bir etken olarak diisiiniilmiistiir. Bu sekilde bir yakina sahip
olanin, olmayanla karsilastirildiginda, gercege daha yakin diisiincelere sahip olmasi
beklenmistir. Ancak, bulgulara bakildiginda, sonucun beklenildigi gibi c¢ikmadigi
anlagilmistir. Bilgi iletisim teknolojisinin, 6zellikle son 20 yilda ciddi anlamda gelisme
gostermesi, kisilerin bilgi edinme ve haber alma imkanlarinin ¢ok ileri diizeylere
gelmesi, Avrupa hakkinda bilgi almay1 da kolaylastirmistir. Bu bakimdan, Avrupa’da
yasayan ve ora hakkinda bilgi alinan bir yakina sahip olmanin, yukarida sayilan
nedenlerden dolayi, AB vatandasligini degerlendirmede bir farklilasmaya yol agmadigi
yorumu yapilabilir.

1.10. Smf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimin, Avrupa Birligi Bilgi

Diizeyine Gore, Avrupa Birligi Vatandashgina Bakislar

Smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, AB’ye iligkin bilgi diizeyine gore, AB
vatandasligina bakiglar1 arastirilmistir. Bu kapsamda, AB bilgi diizeyine goére, siif
Ogretmenlerine ait homojenlik testi bulgular1 Tablo 29°da, sinif 6gretmeni adaylarina ait

homojenlik testi bulgulari ise Tablo 30°da sunulmustur.

Tablo 29. Sinif 6gretmenlerinin, AB bilgi diizeyi degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri _sd1  sd? p

Sosyokiiltiirel olumsuzluk ,562 4 202 ,690
AKktif vatandashk 1,436 4 202 110
Bireysel Gelismislik / Farkindahik 1,512 4 202 483

132



Tablo 30. Sinif 6gretmenlerinin, AB bilgi diizeyi degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri sdl  sd2 p

Sosyokiiltiirel olumsuzluk 1,016 4 277 ,399
AKktif vatandashk ,294 4 277 ,882
Bireysel Gelismislik / Farkindahk 1,227 4 277 ,300

Smif 6gretmeni ve adaylarinin AB’ye iligkin bilgi diizeyine gore grup yapisina
bakildiginda, normal dagilimdan anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>,05) belirlenmistir.
Bagimsiz degiskene gore goriislerin farklilasma durumunu belirlemek i¢in yapilan

ANOVA testi sonuglar1 ve Tablo 31 ve Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 31. Sinif 6gretmenlerinin, AB bilgi diizeyine gore, AB vatandasligina bakislari

Fak  ABDilgi

o diizeyi N X Ss KT sd KO F p
S » 1. gokiyi 12 352 1,17 Gruplar arasi 1,054 4 263

23S 2.y 58 3,37 .85 Grupici 157,916 202 782

%’é 3. orta 118 3,32 86 Toplam 158,970 206 337 853
5.5 4 koti 16 3,37 93

S © 5. ¢ok kétii 3 3,80 .87

Toplam 207 3,36 ,87

~ 1.¢okiyi 12 3,54 ,82  Gruplar aras1 2,324 4 ,581
- % 2.0y 58 3,73 49 Grupici 83,480 202 413
X T 3ora 118 354 .68 Toplam 85,805 206 1,406 ,233
< E 4 kot 16 344 49
> 5. cok kot 3 3,19 1,17
Toplam 207 3,58 ,64
- 1. ¢ok iyi 12 3,42 ,85 Gruplar arasi 3,721 4 ,930
- == 2. iyi 58 3,61 ,88  Grup igi 113,060 202 560
g.ﬁ*g 3. orta 118 3,72 ,69 Toplam 116,771 206
&5 2 4 kot 16 363 47 1,662 160
@ 3 5 5. ok kétii 3 274 89
Toplam 207 3,65 75

Tablo 31°de, simif 6gretmenlerinin, AB’ye iliskin bilgi diizeyine gore, AB
vatandashigina yonelik goriisleri yer almaktadir. Buna gore, AB diizeyini az veya ¢ok
olmasmin, simnif 6gretmenlerinin AB vatandashigina iliskin goriislerinde anlamli bir
farklilasma olusturmadigi belirlenmistir (p>,05). Oysa bilgi diizeylerindeki farkliliga
bagl olarak farkli degerlendirmeler yapabilmeleri beklenirdi. Bu durum, AB ve

vatandashigi konusundaki bilgi diizeyleri ile ilgili 6zalgilarmin farkli olmasindan
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kaynaklanabilir. Bu konuda ne diizeyde bilgi sahibi olduklarina iliskin 6zalgilarindaki
farklilik nedeniyle degerlendirme farklilig1 ortaya c¢ikmamis olabilir. Diger taraftan
boyle bir farklilagmanin olmayisi, simif 6gretmenlerinin AB ve vatandashigi hakkindaki
bilgi diizeylerinin bir birine yakin oldugu; bu nedenle degerlendirme farkliliginin ortaya

¢ikmadig1 da sOylenebilir.

Tablo 32. Sinif 6gretmeni adaylarinin, AB bilgi diizeyine gore, AB vatandagligina bakislar

Fak AB bilgi Sch
___ diizeyi N X Ss KT sd KO F p effe
S ~ 1.gokiyi 8 2,75 ,85 Gruplar arasi 5,099 4 1275 1,697 151
E32 2yi 22 3,29 1,00 Grup i 208,028 277 751
gé 3. orta 153 328 84 Toplam 213,127 281
o35 4 koti 88 3,04 ,89
& © 5. ¢ok kétii 11 3,20 49
Toplam 282 3,19 ,87
=~ 1. ¢okiyi 8 3,08 ,83  Gruplar arasi 6,613 4 1653 2910 ,022
— Z 2.0y 22 3,78 71 Grupici 157,382 277 568
EE 3. orta 153 3,28 .75 Toplam 163,995 281 1-2
<CE 4.kt 88 329 77
> 5. ¢ok kotii 11 3,64 48
Toplam 282 3,33 76
_ 1. ¢cok iyi 8 3,22 1,22 Gruplar arasi 2,613 4 653 1,275 ,280
Eé?‘:z' iyi 22 383 ,66  Grup ici 141,943 277 ,512
gﬂg 3. orta 153 3,56 ,67 Toplam 144,556 281
2 B 2 4 koti 88 361 74
a3 5 S.cokkoti 11 3,60 .69
Toplam 282 3,60 12

Tablo 32’de, sinif 6gretmeni adaylarinin, AB vatandashigina iliskin goriisleri, AB
bilgi diizeyi baz alinarak verilmistir. Tablo 31°de goriildiigii tlizere, sosyokiiltiirel
olumsuzluk ve bireysel gelismislik/farkindalik faktorlerinde herhangi bir farklilagsma
olmadig1 (p>,05), ancak aktif vatandaslik faktoriinde bir farklilagmanin gerceklestigi
anlagilmistir (p<,05). Farklilasmanin kaynagini belirlemek iizere, grubun homojenlik
durumu da dikkate alinarak Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonunda, aktif
vatandaglik faktoriinde, AB ve vatandaslhigi hakkinda “cok iyi” ve “iyi” diizeyde bilgi

sahibi olduklarini belirten 6gretmen adaylarinin degerlendirmeleri arasinda anlamli bir
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farklilasmanin oldugu belirlenmistir. Farklilasmanin, anlasilacagi tizere, AB konusunda,
kendini iyi diizeyde bilgili gorenler lehine c¢iktig1r goriilmektedir. Bu bulgu ilging
bulunmustur. Gergekte, bilgi diizeyine baglh olarak diizenli bigimde degerlendirmenin
farklilasmasi beklenirdi. Bu durum, 6gretmen adaylarmin bilgi diizeylerine iliskin
Ozalgilarinin objektif bir temele dayanmamasinin sonucu olabilir. Diger taraftan, daha
cok bilgi diizeyine sahip olanlar, AB vatandaslarinda gozlenen detaylara da sahip
olmalar1 nedeniyle bazi1 olumsuz 6zellikleri de dikkate alarak, AB vatandaslarina iligskin
daha olumsuz degerlendirmelerde bulunmalarin1 beraberinde getirmis olabilir.

1.11. Smf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimn, Tiirkiye-AB Iliskileri

Konusunda Bilgi Diizeyi Ozalgisina Gore, AB Vatandash@ina Bakislar

Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, Tiirkiye-AB iligkileri konusunda bilgi
diizeyine gore, AB vatandashgina iliskin goriisleri incelenmistir. Tiirkiye-AB iligkileri
konusunda bilgi diizeyine gore, sinif 6gretmenlerine ait homojenlik testi bulgular1 Tablo
33’te, simf Ogretmeni adaylarina ait homojenlik testi bulgulart ise Tablo 34’te
gosterilmistir.

Tablo 33. Siif 6gretmenlerinin, Tiirkiye-AB iliskileri konusunda bilgi diizeyi degiskenine ait homojenlik

testi
Faktorler Levene Degeri  sd1  sd2 p
Sosyokiiltiirel olumsuzluk 1,236 4 202 297
AKktif vatandashk 1,979 4 202 ,099
Bireysel Gelismislik / Farkindahk 1,790 4 202 ,132

Tablo 34. Smuf 6gretmeni adaylarinin, Tiirkiye-AB iligkileri konusunda bilgi diizeyi degiskenine ait
homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri  sdl  sd2 p

Sosyokiiltiirel olumsuzluk 575 4 277 681
AKktif vatandashk ,846 4 277 497
Bireysel Gelismislik / Farkindalik 1,846 4 277 ,120
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Smif 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarinin Tirkiye-AB iliskileri konusunda
bilgi diizeyine gore grup yapisina bakildiginda, normal dagilimdan anlamli diizeyde
farklilasmadig1 (p>,05) tespit edilmistir. Bu duruma dayanarak, bagimsiz degiskenin alt
gruplarina gore bir farklilasmanin olup olmadigini belirlemek iizere ANOVA testi

yapilmis ve Tablo 35 ve Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 35. Sinif 6gretmenlerinin, Tiirkiye-AB iliskileri konusunda bilgi diizeyine gore, AB vatandasligina

bakislar1
TC-AB
Fak. iligkileri N X Ss KT sd KO F p
bilgisi
< 1. ¢ok iyi 5 294 1,05 Gruplar arasi 1,947 4 487
53 2.y 69 342 77 Grupici 157,023 202 777
=Y 3.orta 111 332 90 Toplam 158,970 206
2 E 4ou 18 353 .96 626,644
2 % 5. ¢ok kotii 4 319 141
A Toplam 207 3,36 .87
» 1. ¢ok iyi 5 3,48 ,60 Gruplar arasi ,466 4 117
- = 2. iyi 69 3,63 54 Grupici 85,338 202 422
= S 3.ora 111 3,56 ,71 Toplam 85,805 206
2T 4 koti 18 3,57 50 276,893
S S.cokkéti 4 3,35 1,01
Toplam 207 358 .64
~ 1. cok iyi 5 3,75 77 Gruplar arast 781 4 ,195
= é = 2. iyi 69 3,63 ,81 Grupici 115,990 202 574
L .2 T 3. orta 111 3,67 ,72  Toplam 116,771 206
© 2 2 4 kot 18 367 55 340,851
D8 E 5. cokkoti 4 325 1,25
Toplam 207 365 |75

Tablo 35te simf Ogretmenlerinin, Tirkiye-AB iligkileri konusunda bilgi
diizeyine gore, AB vatandasligina iligkin goriisleri yer almaktadir. Gorildiugi iizere,
Tiirkiye-AB  iliskileri konusunda bilgi diizeyinin, smif O6gretmenlerinin  AB
vatandasligina  yonelik  goriislerinde anlamli  bir  farklilasma  olusturmadig:
anlasilmaktadir.  Nitekim, faktorlerin  hi¢birinde anlamli  bir  farklilasmanin

gerceklesmedigi goriilmektedir (p>,05).
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Tablo 36. Sinif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkiye-AB iliskileri konusunda bilgi diizeyine gore, AB

vatandasligina bakislart

TC-AB

Fak. iliskiler N X  Ss KT sd KO F P S]ffh
i bilgisi etie
1. cok Gruplar 14,298 4 3,574

T . iyi 3 1% .57 arasit

53 2.0y 22 354 88 Grupi¢i 198,829 277 718

= N

=Y 3.orta 162 328 84 Toplam 213127 281 )

§ g 4. koti 86 2,95 ,86 4,980 001 1-2

%3

g5 gk 9 345 60
Toplam 282 3,19 87
1. ¢ok Gruplar 7,037 4 1,759

Ry 3 273 128 ° ¢

S 2.0y 22 383 58 Grupici 156,957 277 567

§ 3orta 162 329 72 Toplam 163,995 281 13

s 4. kotil 86 3,28 83 3,105 ,016

z io;fk 9 339 58

< Toplam 282 3,33 |76

Lok 3 255 141 CTUPlr 4,491 4 1,123

2z, W arasi

EZ 2.yi 22 382 83 Grupici 140,064 277 506

Z< 3.orta 162 357 62 Toplam 144,556 281

OFZ 4kéti 8 359 81 2,221 067

%]

25 O ook 9 362 51

@ kotii

2 Toplam 282 359 71

Tablo 36°da, Tirkiye-AB iliskileri konusunda bilgi diizeyine gore, sinif
Ogretmeni adaylarmin AB vatandashigini degerlendirmeleri verilmistir. Ortaya cikan
sonuclara gore, bireysel gelismislik/farkindalik faktériinde anlamli bir farklilasma
olmazken (p>,05),
O0gretmen adaylarinin goriislerinde anlamli bir farklilasmanin gerceklestigi anlasilmistir
(p<,05). Bu sebeple, farkin kaynagini tespit etmek iizere, grubun homojenlik durumu da

dikkate alinarak Scheffe testi yapilmistir. Cikan sonuglar ve ilgili yorumlar asagida

verilmistir.

Scheffe testi ile birlikte, sosyokiiltiirel olumsuzluk boyutunda kaynagi tespit

edilen anlamli farklilasmaya gore, Tiirkiye-AB iligkileri hakkinda kendini iyi diizeyde
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bilgili gorenler, kendini ¢ok iyi diizeyde bilgili gérenlere nazaran, AB vatandagligini
daha ¢ok sosyokiiltiirel olumsuzluklarla iliskilendirmektedir.

Aktif vatandaslik faktoriinde ise, kendini Tirkiye-AB iliskileri hakkinda orta
diizeyde bilgili gorenler, kendini ¢ok iyi diizeyde bilgili gorenlere bakarak, AB
vatandaslhigini daha ¢ok aktif vatandaslik kavraminin karsisina yerlestirmektedir.

Tiirkiye-AB iligkileri, 6zellikle 2010-2013 yillar1 arasinda adeta fetret donemini
yasamis ve her iki taraf da bu dénem boyunca iliskileri iyilestirmeye yonelik kayda
deger bir adim atmamustir. Iligkilerin bu ydnde askiya alinmasi, Tiirkiye’nin icinden
gectigi donemin etkilerini tagimakla birlikte, AB’nin yasamis oldugu bazi sikintilardan
da kaynaklanmistir. AB’nin i¢inde bulundugu ekonomik kriz, hem mali acidan hem de
siyasi ve sosyal agidan AB’nin mesruiyetini sorgular hale gelmistir (Yilmaz-Elmas,
2013). Bu donemde, AB vatandaslari, birligin bu sikintilar1 agmasinda énemli bir rol
almamis ve ekonomik kaygilarin pesine diiserek birligin mesruiyeti ve biitiinliigli adina
yapici bir gorev iistlenmemistir. Hatta AB vatandaslarindan bazilari, ekonomik krize
daha fazla maruz kalan birlik tlkelerinin tyeliklerinin tartisilmasini dahi glindeme
getirmistir. Bunun yaninda asir1 sag, AB iilkeleri icinde yiikselise ge¢mis ve istenilen
AB vatandas1 profiline uygun diismeyen antidemokratik sdylemler gelistirmistir. Bu
durumlardan, Tirkiye de, etkilenmis ve uzun bir siire AB ile olan iligkisi askida
kalmistir. Bu baglamda, Tiirkiye-AB iliskileri konusunda kendisini ¢ok iyi diizeyde
bilgili gorenlerin, orta diizeyde bilgili goérenlere gore, AB vatandaslarin1 daha az aktif
vatandaslar olarak gormeleri yukaridaki sebepler gz 6niinde bulunduruldugunda dogru

bir tavir olarak yorumlanabilir.
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1.12. Smif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimin, Tiirkiye’nin AB’ye Tam

Uyeligiyle 1lgili Sahip Olunan Diisiinceye Goére, Avrupa Birligi

Vatandashgina Bakislar

Smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, AB’ye iliskin diisiinceleri, Tiirkiye’nin
AB’ye tam iyeligiyle ilgili sahip olunan diisiince degiskenine gore arastirilmistir.
Tiirkiye’nin AB’ye tam {liyeligiyle ilgili sahip olunan diisiince degiskenine gore, sinif
Ogretmenlerine ait homojenlik testi sonuglar1 Tablo 37°de, sinif 6gretmeni adaylarina ait

homojenlik testi sonuglari Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 37. Sinif 6gretmenlerinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeligiyle ilgili sahip olunan diisiince
degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri  sdl  sd2 p

Sosyokiiltiirel olumsuzluk 1,514 4 202 ,243
Aktif vatandashk 1,513 4 202 ,243
Bireysel Gelismislik / Farkindalik 1,182 4 202 ,320

Tablo 38. Sinif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam tiyeligiyle ilgili sahip olunan diigiince
degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri  sd1  sd2 p

Sosyokiiltiirel olumsuzluk ,256 4 277 906
AKktif vatandashk ,686 4 277 ,603
Bireysel Gelismislik / Farkindalk 1,633 4 277 /135

Smif Ogretmeni ve sif Ogretmeni adaylarimin, Tiirkiye’nin AB’ye tam
tyeligiyle ilgili sahip olduklar diisiincelerine gére grup yapisina bakildiginda, normal
dagilimdan anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>,05) tespit edilmistir. Bu duruma
dayanarak, bagimsiz degiskenin alt gruplarina gore bir farklilasmanin olup olmadiginm

belirlemek tizere ANOVA testi yapilmis ve Tablo 39 ve Tablo 40°ta verilmistir.
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Tablo 39. Sinif 6gretmenlerinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam tyeligiyle ilgili sahip olduklari diisiinceye gore,
AB vatandasligina bakislar1

X  AB’ye tam - Sch
F iiyelik N X Ss KT sd KO F p offe
I ok iyi 14 284 103 CVPRT 15985 4 3796
—  olur arasi
£ X 2. iyiolur 48 310 70 Grupici 143,785 202 712
=N 3. kararsizim 59 327 92 Toplam 158,970 206 5333 000 1.5
£ 2 4. kot olur 64 3,60 72 2-5
>} .., we
g2 5 cok kot 22 379 1,05
@® — olur
Toplam 207 336 87
o ookl 14 367 g0 Cruplar 607 4 152
= olur arasi
S 2.iyiolur 48 365 53 Grupici 85198 202 422
g 3. kararsizim 59 3,56 ,64  Toplam 85,805 206 360 837
S 4. kotii olur 64 356 62 ' '
E 5. ¢ok koti 22 348 76
= olur
Toplam 207 358 64
= L cokiyi 14 419 59 SWPAruo09 4 3557
Zz , olur arast 1-4
E = 2. iyiolur 48 380 68 Grupici 102,542 202 508 1-5
= S 3. kararsizim 59 3,78 64 Toplam 116,771 206 2-5
L = ’ ’ )
S S 4kdtiolr 64 349 75 7007000 5
= >
Z & 5. ok katii 22 311 87
o olur
2 Toplam 207 365 |75

Tablo 39’da, simif dgretmenlerinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iyeligine yonelik
diisiincelerine gore, AB vatandagliina bakislar1 verilmistir. Buna gore, aktif vatandaslik
boyutunda Ogretmenlerin goriislerinde anlamli bir farklilasma yasanmazken (p>,05),
sosyokiiltiirel olumsuzluk ve bireysel gelismislik/farkindalik boyutlarinda anlamli
farkliliklar olustugu belirlenmistir (p<,05). Bu nedenle, farkin kaynagini tespit etmek
tizere, grubun homojenlik durumu da g6z Oniinde bulundurularak Scheffe testi
yapilmigtir. Cikan sonuglar ve ilgili yorumlar asagida yer almaktadir.

Sosyokiiltiirel olumsuzluk boyutunda, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeliginin ¢ok
kotii olacagini diistinenler, ¢ok iyi ve 1yi olacagini diisiinenlere gore, AB vatandasliginin

daha ¢ok sosyokiiltiirel olumsuzluklar igerdigini diisiinmektedir.
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Bireysel gelismislik/farkindalik boyutunda ise, Tiirkiye’nin AB’ye tam
tiyeliginin ¢ok iyl olacagimi diisiinenler, kotii olacagini diisiinenlere nazaran, AB
vatandaslhiginin daha ¢ok bireysel anlamda gelismis, farkindalik sahibi olmak anlamina
gelebilecegini ifade etmislerdir. Ayrica, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeliginin ¢ok iyi ve iyi
olacagini diisiinenlerle bu konuda kararsiz oldugunu ifade edenler, ¢cok kotli olacagini
diisiinenlere goére, AB vatandash@inin daha cok bireysel anlamda gelismislik ve

farkindalik sahibi olma manasini i¢erdigini belirtmislerdir.

Tablo 40. Sinif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeligiyle ilgili sahip olduklar diigiinceye
gore, AB vatandasligina bakislari

Fa AB’ye tam - Sch
k. iiyelik N X Ss KT sd KO F P effe
1. ¢ok iyi 9 309 1,09 Gruplar 13,948 4 3,487
= olur arast
- < 2.iyiolur 54 3,15 87 Grupigi 199,179 277 ,719
= N 3. kararsizim 152 3,04 85 Toplam 213,127 281
% 2 4.kotiolur 47 347 80 4849 001 35
% 3 5. cok kotii
&S olur 20 3,78 |72
Toplam 282 319 87
» 1. ¢ok iyi 9 361 .95 Gruplar 4,985 4 1,246
= olur arasi
S 2.iyiolur 54 3,45 83 Grupigi 159,010 277 ,574
5§ 3.kararsizm 152 3,37 67 Toplam 163,995 281
[ ] ] '
5 4.kotiolr 47 316 80 2171072
?E: 5. ¢ok kot 20 302 01
= olur
Toplam 282 333 |76
-ﬁ 1. ¢cok iyi 9 400 1.19 Gruplar 8,753 4 2,188
Iz olur arast
£ = 2. iyiolur 54 359 83 Grupigi 135,803 277 ,490
S T 3.kararsizim 152 3,68 63 Toplam 144556 281 4463 ,002 1-5
9 % 4. kotii olur 47 3,43 67
= e
ﬁé 5. ¢ok koti 20 3.10 53
& olur
/&  Toplam 282 359 71

Sinif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeligine iligkin goriislerine
gore, AB vatandaghigina bakislar1 Tablo 40’ta sunulmustur. Gorildiigii lizere, aktif

vatandashik boyutunda, Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’nin AB’ye tam iyeligi
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konusundaki diislincelerine gore AB vatandagligina iliskin bakiglarinda anlamli herhangi
bir farklilasma olmadigi anlasilirken (p>,05), sosyokiiltiirel olumsuzluk ve bireysel
gelismislik/farkindalik boyutlarinda anlamli farkliliklarin bulundugu tespit edilmistir
(p<,05). Bu amacla, farkin kaynagini belirlemek iizere, grubun homojenlik durumu da
dikkate alinarak Scheffe testi yapilmistir. Cikan bulgular ve ilgili yorumlar asagida yer
almaktadir.

Sosyokiiltiirel olumsuzluk faktdriinde, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iyeliginin ¢ok
kotii olacagini1 belirtenler, bu konuda kararsiz oldugunu belirtenlere gore, AB
vatandasliginin daha ¢ok sosyokiiltiirel olumsuzluklar i¢erdigini degerlendirmislerdir.

Bireysel gelismislik/farkindalik boyutunda, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iiyeliginin
cok 1yi olacagini belirtenler, cok kotii olacagini belirtenlere gore, AB vatandasliginin
daha ¢ok  bireysel anlamda  gelismislik ve  farkindalhik  kapsaminda
degerlendirilebilecegini ifade etmislerdir.

Tiirkiye’nin AB’ye tam iyeligine yonelik Tiirk halkinin ilgisi yillar gectikce
diisse de, son yapilan arastirmalar halen AB’ye destegin biiyilkk oranda oldugunu
gostermektedir. Uluslararasi Stratejik Arastirmalar Enstitiisii [USAK] (2006) tarafindan
yapilan arastirmaya gore, Tiirk halkindan, Tirkiye’'nin AB’ye tam iiyeligini
destekleyenlerin orani 2000’lerin basinda %75’lerde iken, 2006’ya gelindiginde bu
destegin %50’1ere kadar ¢ekildigi tespit edilmistir. Bu arastirmay1 The German-Marshall
Fund of the United States (2011) tarafindan yapilan arastirma da desteklemis ve Tiirk
halkindan, Tirkiye’nin AB’ye tam iiyeligini destekleyenlerin oran1 2004 yilinda %73

iken, bu oranin 2011°de %48’e kadar geriledigi goriilmiistlir. Ancak yine de AB’ye olan
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destek azalmasina ragmen, biiyilk c¢ogunlugun olumlu yonde goris belirttigi
goriilmektedir.

AB’ye tliyeligin Tiirkiye’ye olumlu katkilar saglayacagini diisiinenlerin, hemen
hemen ortak yonde goriise sahip olduklar1 goriilmistiir. Tiirk halkina gore, Tiirkiye nin
AB’ye tam iiye olmasinin oncelikli olumlu katkisi, ekonomik anlamda refaha erme ve
yasam standartlarinda yiikselise ge¢medir. Bunun yaninda bireysel anlamda
ozgiirliiklerin gelismesi de bagka bir onemli katki olarak goriilmiistiir (The German-
Marshall Fund of the United States, 2011; Alkan, 2013; Ercan, 2012). Nitekim, bu
arastirmada cikan sonuglar da bu goriisleri dogrular niteliktedir. Hem sinif 6gretmenleri,
hem de sinif 6gretmeni adaylarindan Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeligini destekleyenler,
AB vatandaslarinin bireysel anlamda gelismis ve farkindalik sahibi oldugunu
diistinmektedir. Yani, AB’yi ve AB vatandaslarini, bireysel anlamda gelismis, yiiksek
yasam standartlarina sahip olan, demokrasi ve Ozgiirliikler baglaminda problem
yasamayan ekonomik yonden ileride olarak gormiislerdir. Tiirkiye’ye de bu tiir
katkilarda bulunacaklarini diistindiikleri i¢in AB’ye tam tiiyeligin Tiirkiye igin olumlu
olacagini1 dngérmiislerdir.

Tiirkiye’nin AB’ye tam lyeliginin olumsuz getirileri olacagini diisiinenlerin de,
bir takim ortak diisiincelere sahip olduklar1 diisliniilmektedir. AB’yi istemeyenlerin
diisiincelerinin kaynagina bakildiginda, biiyiik c¢ogunlukla AB’yi ve vatandaslarini,
Tirkiye’ye ve Miisliimanlara kars1 onyargili, dini ve kiiltiirel olarak i¢ine kapanik bir
yapiy1 benimseyen ve Tiirkiye’ye milli, dini ve kiiltiirel agidan zarar verme potansiyeli
olan bir pozisyonda gormektedir (The German-Marshall Fund of the United States,

2011; Alkan, 2013; Ercan, 2012; USAK, 2006). Bu arastirmada, smif 6gretmeni ve
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Ogretmen adaylarindan Tirkiye’'nin AB’ye {iyeligine olumsuz bakanlar, AB
vatandaslarina ve dolayisiyla AB’ye de sosyokiiltiirel anlamda olumsuz bakmaktadir. Bu
nedenle de, yukarida bahsi gegen arastirmalarda da dogrulandigi gibi, AB’nin Tiirkiye’yi
sosyokiiltiirel anlamda olumsuz etkileyecegini diistinerek AB’ye tam iiyeligi istemiyor
olabilirler.

1.13. Simf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimin, Tiirkiye’nin AB’ye Tam

Uyeliginin ~ Gelecegiyle 1lgili Diisiincelerine Gére, Avrupa Birligi

Vatandashgina Bakislar:

Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeliginin gelecegi ile ilgili diislincelerine gore, sinif
Ogretmeni ve Ogretmen adaylarinin AB vatandasligina bakislar1 incelenmistir. Bu
kapsamda, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iyeliginin gelecegine yonelik diislinceler degiskenine
gore, sinif dgretmenlerine ait homojenlik testi bulgulari Tablo 41°de, sinif 6gretmeni

adaylarina yonelik homojenlik testi bulgular ise Tablo 42°de aktarilmistir.

Tablo 41. Simf 6gretmenlerinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeliginin gelecegine yonelik diisiinceler
degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri  sd1  sd2 p

Sosyokiiltiirel olumsuzluk 1,750 4 202 ,140
AKktif vatandashk ,853 4 202 ,493
Bireysel Gelismislik / Farkindahk 1,410 4 202 ,232

Tablo 42. Smuf 6gretmeni adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iyeliginin gelecegine yonelik diisiinceler
degiskenine ait homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri  sd1  sd2 p

Sosyokiiltiirel olumsuzluk 1,023 4 277 ,395
Aktif vatandashk ,696 4 277 595
Bireysel Gelismislik / Farkindahik ,529 4 277 715

Smif 6gretmeni ve Ogretmen adaylarinin, Tirkiye'nin AB’ye tam iyeliginin
gelecegine iliskin diisiincelerine gore grup yapisina bakildiginda, normal dagilimdan

anlaml diizeyde farklilasmadigi (p>,05) tespit edilmistir. Bu duruma dayanarak,
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bagimsiz degiskenin alt gruplarina gore bir farklilasmanin olup olmadigin1 belirlemek

tizere ANOVA testi yapilarak Tablo 43 ve Tablo 443’te verilmistir.

Tablo 43. Sinif 6gretmenlerinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam tiyeliginin gelecegine iligskin diislincelerine gore,
AB vatandasligina bakislari

Fak___ AB iiyeliginin gelecefi N X Ss KT sd kO F p
1. Kesmhkle kabul 9 350 75 Gruplar 6,858 4 1715
edilecek arasl

2. Sartlar1 yerine
getirirse kabul edilecek 68 311 81

3. Kesinlikle kabul 86 353 93 Toplam

Grupici 155111 202 753

158,970 206

Sosyokiiltiirel olumsuzluk

edilmeyecek 2,277 062
4. Tiirkiye AB'ye girme
hedefinden vazgegecek 34 340 69
5. Diger 10 332 115
Toplam 207 336 87
1. Kesinlikle kabul Gruplar
edilecek 9 351 37 arasi 1,443 4 ,361
e 2. Sartlar1 yerine Grup ici
'z getirirse kabul edilecek 68 368 .73 84,362 202 418
= 3. Kesinlikle kabul Toplam
=
g edilmeyecek 86 355 60 85805 206 864 487
> 4. Tirkiye AB'ye girme
E hedefinden vazgegecek 34 344 o7
< -
5. Diger 10 365 73
Toplam 207 3,58 ,64
1. Kesinlikle kabul Gruplar
- edilecek 9 340 78 arasi 3,767 4 ,942
= 2 Sartlan yerine 68 383 .66 OMPIY 193003 202 559
é’ =4 getirirse kabul edilecek ’ ‘ ‘ '
Z = 3. Kesinlikle kabul Toplam
3T edilmeyecek 8 358 & 116,771 206 1,684 155
= ';:-: 4. Turkiye AB'ye girme
% = hedefinden vazgececek 34 353 63
=1 [
2 5. Diger 10 3,64 ,93
Toplam 207 365 |75

Tablo 43’te, sinif 6gretmenlerinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiyeliginin gelecegine
yonelik diisiincelerine gore, AB vatandaghigina bakislar1 incelenmistir. Tiirkiye nin
AB’ye tam iiye olmasinin gelecegiyle ilgili diisiinceleri, simif Ogretmenlerinin AB
vatandaslhigina bakislarinda bir farklilik meydana getirmemistir. Zira Tablo 42°de, hi¢bir

faktorde anlamli bir farklilasmanin olmadig1 goriilmektedir (p>,05).
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Tablo 44. Sinif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iyeliginin gelecegine iligskin diisiincelerine

gore, AB vatandasligina bakislari

Sc
Fa  AB iiyeliginin KT sd KO F p  hef
k. gelecegi N X Ss fe
1. Kesinlikle kabul 11 324 56 Gruplar 9,051 4 2,263
edilecek arasl
é 2. Sartlar1 yerine Grupici 204,076 277 137
2 getirirse kabul 118 2,98 ,85
E edilecek
= 3. Kesinlikle kabul Toplam 213,127 281
3 edilmeyecek % 335 81 3071 017 25
€ 4. Tiirkiye AB'ye
‘€ girme hedefinden 52 334 98
S, vazgegecek
& 5. Diger 5 347 55
Toplam 282 3,19 87
1. _Kesinlikle kabul 11 281 84 Gruplar 3,695 4 924
edilecek arasl
2. Sartlar1 yerine Grupi¢ci 160,300 277 579
= getirirse kabul 118 3,37 67
g edilecek
= 3. Kesinlikle kabul Toplam 163,995 281
£ edilmeyecek 9% 330 77 1596 175
< 4. Tirkiye AB'ye
X girme hedefinden 52 3,40 91
< vazgececek
5. Diger 5 351 47
Toplam 282 333 76
1. _Kesinlikle kabul 11 292 71 Gruplar 6,577 4 1,644
edilecek arast
~ 2. Sartlar1 yerine Grupici 137,979 277 ,498
LE getirirse kabul 118 3,68 ,70
g = edilecek
£ Z 3. Kesinlikle kabul 96 352 66 Toplam 144,556 281
& £ edilmeyecek ' ' 3,301 012 1-2
3 5 4. Tirkiye AB'ye
% = girme hedefinden 52 3,65 ,78
E vazgececek
5. Diger 5 357 41
Toplam 282 359 71

Smif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkiye’'nin AB’ye tam {yeliginin gelecegine

yonelik diistincelerine gore, AB vatandasligina iliskin degerlendirmeleri Tablo 44’te yer

almaktadir. Buna gore, aktif vatandashk faktoriinde, simif Ogretmenlerinin AB

vatandasligina

iliskin goriiglerinde anlamli

bir

farklihk yasanmazken (p>,05),

sosyokiiltiirel olumsuzluk ve bireysel gelismislik/farkindalik faktorlerinde anlamli bir

farklilasmanin yer aldig1 anlasilmaktadir (p<,05). Bu sebeple, farklilasmanin kaynagini
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tespit etmek amaciyla, gruplarin homojenlik durumlar1 da géz 6niinde bulundurularak,
Scheffe testi yapilmistir. Yapilan Scheffe testinin sonuglar1 ve yorumlari asagida
verilmistir.

Sosyokiiltiirel olumsuzluk faktoriinde, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iyeliginin
gelecegine yonelik “diger” basligr altinda goriis bildirenler, Tiirkiye’nin sartlar1 yerine
getirirse tam iyelige kabul edilecegi yoniinde goriis bildirenlere bakarak, AB
vatandasliginin daha fazla sosyokiiltiirel olumsuzluklar igerdigini beyan etmistir.
Burada, “diger” basligi altinda goriis bildirenlerin ortak olarak yansittiklari ifade,
Tiirkiye’nin ileride AB’ye ihtiyag duymayacagi ve bu sebeple iiyelikten kendi rizasiyla
vazgececegi veya kabul edilse dahi AB’nin anlamini yitirecegi seklinde olmustur.
Oyleyse, daha dogru bir ifadeyle yeniden sdylenilecek olursa, Tiirkiye’nin AB’ye
ithtiyacinin kalmayacagi ve bu nedenle iiyelikten vazgegecegi yoniinde goriis bildirenler
veya AB’nin kurumsal anlamini yitirecegini diisiinenler, Tiirkiye’nin sartlar1 yerine
getirirse tam tiyelige kabul edilecegini ifade edenlere gore, AB vatandasliginin daha
fazla sosyokiiltiirel olumsuzluklar igerdigi degerlendirmesinde bulunmuslardir.

Bireysel gelismislik/farkindalik faktoriinde, Tiirkiye’nin gerekli sartlar1 yerine
getirirse tam tlyelige kabul edilecegini ileri siirenler, Tiirkiye’nin kesinlikle tam {iyelige
kabul edilecegini ifade edenlere gore, AB vatandasligimin daha ¢ok bireysel anlamda
gelismislik ve farkindaliklar kapsadigini beyan etmislerdir. Tiirkiye’nin tam iiyelige
kesin kabul edilecegini diisiinenler, Tiirkiye’nin AB standartlarinda bir iilke oldugunu ve
AB vatandaglarinin da ekonomik, sosyal, siyasal vb. acilardan Tiirk vatandaslarindan
daha fazla gelismemis oldugunu, bu nedenle de Tiirkiye’nin kesinlikle {iye olacagini

diistinmiis olabilir. Bunun yaninda, Tiirkiye’nin gerekli sartlar1 yerine getirirse kabul
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edilecegini belirtenler, AB vatandaglarinin, Tiirk vatandaslarima goére daha yiiksek
standartlara sahip oldugunu, bu nedenle Tiirkiye’nin bu standartlara ulasmadan, yani
gerekli sartlar1 yerine getirmeden kabul edilemeyecegini diisiinmiis olabilir.

Tiurkiye’nin AB’ye iiyeligi, miizakere siireci uzadikg¢a, tartismalar1 da
beraberinde getirmektedir. Tiirkiye’nin AB’ye {yelikten vazge¢mesi seklindeki
sOylentiler ve hatta bizzat resmi agizlardan sarf edilen sozler, AB’ye iiyeligin, Tiirkiye
icin farkli boyutlara dogru gidebilecegini sezdirmistir. Nitekim son yillarda Tiirkiye’de
AB’nin alternatifi oldugu goriisii mevcuttur. Alkan’in (2013) tniversite Ggrencileri
arasinda yaptig1 genis capli arastirmaya gore, Tiirkiye’nin AB disinda bir segenegi
oldugunu diisiinenlerin orant %70,3 civarindadir. Arastirma, Tiirkiye’nin c¢ok farkl
sehirlerinden, biiyiik bir kitleyi kapsadigi icin, bu disiincelerin Tiirkiye'nin genel
diistincesi olarak alinmasi dogru sayilabilir.

AB’ye alternatif olarak, 6zellikle Recep Tayyip Erdogan tarafindan giindeme
getirilen Sangay Beslisi 6n plana ¢iksa da (AA, 2013b), halkin egilimleri daha baska
yonlerde de olabilmektedir. Zira heniiz Sangay Beslisi ile ilgili toplumda herhangi bir
beklenti yokken, 2011 yilinda The German Marshall Fund of the United States (2011)
tarafindan yapilan arastirma, Tiirkiye’nin kiminle isbirligi yapmasi: yoniinde Tiirk
halkinin goriislerini ele almistir. Tiirk halki, en fazla oranla, Tiirkiye’nin kendi basina
hareket etmesini isterken, bu istek 2009°da %43’ten 2011°de %27 ye kadar gerilemistir.
AB iilkeleriyle ittifak kurulmasini isteyenler de %22’den %19’a gerilemistir. Ancak,
2009’da %10 oranla destek goren Orta Dogu iilkeleri, 2011°de biiytik bir artigla %20°1ik
oranda bir talep gérmiis ve Tiirk halki i¢in yeni yonelis alan1 olmustur. Bu yonelisin,

ozellikle Cin veya Rusya gibi Sangay Beslisi’nin biiyiik tilkelerine degil de Orta Dogu
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iilkelerine olmasi, bu iilkelerin Tiirkiye ile arasindaki tarihi ve kiiltiirel baglarindan ileri
gelmektedir.

Avrupa’dan kopus, her ne kadar AB’nin i¢inde bulundugu durum ve takindigi
tavirlardan dolay1 gergeklesmis gibi goziikse de, esasinda bu durum i¢in AB ile yasanan
sosyokiiltiirel uyumsuzluklarin etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim bu, Tiirk halkinin,
daha giiclii baska bir iilkeye degil de dini ve tarihi anlamda kendisine AB’den daha
yakin olan Orta Dogu iilkelerine yonelisinden anlasilabilir. Bu arastirmada da, benzer
dogrultuda bir sonu¢ ¢ikmis olup, smif 6gretmeni adaylarindan Tirkiye’nin AB’ye
ihtiyact kalmayacagi veya AB’nin anlamin1 yitirecegini diisiinenler, Tiirkiye 'nin gerekli
sartlar1 yerine getirirse kabul edilecegini One siirenlere gore, AB vatandasliginin daha
cok sosyokiiltiirel olumsuzluk i¢erdigini ongdrmektedir.

1.14. Simf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimin, Kendilerini Tanimlarken

Kullandiklar1 Kimlik Tiiriine Gore, Avrupa Birligi Vatandashgina Bakislar

Smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarin, kendilerini tanimlarken kullandiklari
kimlik tiiriine gore, AB vatandasligina bakislar1 incelenmistir. Simif 6gretmeni ve
ogretmen adaylarina, Kisisel Bilgi Formu iizerinde, kendilerini tanimlarken hangi
kimliklerine o©ncelik verdiklerini bildirecekleri soruya, istege bagli olarak cevap
vermeyebilecekleri vurgulanmistir. Bu nedenle, bu kapsamda yapilan arastirmaya,
orneklem grubundaki sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylariin tamami katilmamais olup,
siif 6gretmenlerinin yaklasik %93°1, siif 6gretmeni adaylarinin yaklasik %81°1 dahil
olmustur. Ilgili veriler Tablo 46 ve Tablo 47°de bulunmaktadir. Bu kapsamda ilk olarak,

kendini tanimlarken kullanilan kimlik tiiri degiskenine gore, sinif 6gretmenlerine ait
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homojenlik testi bulgular1 Tablo 45’te, smif 6gretmeni adaylarina ait homojenlik testi
bulgulari ise Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 45. Sinif 6gretmenlerinin, kendini tanimlarken kullanilan kimlik tiirii degiskenine ait homojenlik

testi
Faktorler Levene Degeri  sdl  sd2 p
Sosyokiiltiirel olumsuzluk ,768 3 190 513
Aktif vatandashk 516 3 190 ,671
Bireysel Gelismislik / Farkindahk 1,534 3 190 ,207

Tablo 46. Simif 6gretmen adaylarinin, kendini tanimlarken kullanilan kimlik tiirii degiskenine ait
homojenlik testi

Faktorler Levene Degeri  sdl  sd2 p

Sosyokiiltiirel olumsuzluk 1,320 3 225 269
AKktif vatandashk 1,110 3 225 346
Bireysel Gelismislik / Farkindalik 1,874 3 225 135

Sinif 6gretmeni ve 0gretmen adaylarinin, kendini tanimlarken kullanilan kimlik
tiirii degiskenine gore grup yapisina bakildiginda, normal dagilimdan anlamli diizeyde
farklilasmadig1 (p>,05) tespit edilmistir. Bu nedenle, bagimsiz degiskenin alt gruplarina
gore bir farklilasmanin gergeklesip gerceklesmedigini agiga ¢ikarmak lizere ANOVA

testi yapilmig ve Tablo 47 ve Tablo 48’de verilmistir.

Tablo 47. Sinif 6gretmenlerinin, kendini tanimlarken kullanilan kimlik tiiriine gore, AB vatandasligina

bakislar1
. Kendini Sch
$  tammladigi N X Ss KT sd KO F p cffe
kimlik tiirii
1. Etnik Gruplar
Kimlik(irk) 17 394 57 arast 21,904 3 7,301
E’x 2. Dini kimlik 31 3,77 90 Grupigi 127,827 190 ,673
=X o
S5O 91 339 81 Toplam 149731 193 1-4
2 @ vatandashg 10,853 ,000 2-4
gg 4. Diinya 3-4
é S vatandaslig 55 292 84
(insan olma)
Toplam 194 3,36 88
= 1. Etnik Gruplar
% kimlik(irk) 17380 85 s 3263 108
T 2.Dinikimlik 31 349 55 Grupici 81,953 190 431
§ 3 Tirkiye oL 361 71 Toplam 82279 193 252,860
o~ vatandashgi
£ 4. Diinya
=
< vatandashg 5 357 61

150



(insan olma)

Toplam 194 3,58 ,65
~ 1. Etnik Gruplar
£ kimlik(irk) 17 339 86 s 6307 3 2102
£ 2 2.Dinikimlik 31 363 58 Grupici 102828 190 541 3-4
Z = 3. Tiirkiye |
S B vatandaslion 91 354 ,73 Toplam 109,135 193 3,885 ,010
& £ vatandashg
3 % 4. Dinya
%ﬁi vatandaslig 55 392 77
&= (insan olma)
“ _ Toplam 194 365 .75

Tablo 47°de, sinif 6gretmenlerinin, kendini tanimlarken kullanilan kimlik tiiriine
gore, AB vatandasligina iliskin goriislerine yer verilmistir. Buna gore, sinif
Ogretmenlerinin, kendilerini tanimlarken tercih ettikleri kimlik tiiriine goére, AB
vatandasligina iliskin bakislarinda aktif vatandaglhik faktoriinde bir farklilagsma
yasanmazken (p>,05), sosyokiiltiirel olumsuzluk ve bireysel gelismislik/farkindalik
faktorlerinde, Ogretmenlerin goriislerinde anlamli bir farklilasmanin gerceklestigi
anlasilmaktadir (p<,05). Bu baglamda, farkin kaynagini tespit etmek {iizere, grubun
homojenlik durumu da dikkate alinarak, Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe testine
iliskin bulgular ve bu dogrultudaki yorumlar asagida sunulmustur.

Sosyokiiltiirel olumsuzluk faktoriinde, kendini diinya vatandas1 olarak
adlandiranlara nazaran, kendini tanimlarken etnik ve dini kimligini kullanan ve kendini
Tiirkiye vatandasi olarak ifade edenler, AB vatandaslhiginin daha g¢ok sosyokiiltiirel
olumsuzluklar i¢erdigini belirtmislerdir.

Bireysel gelismislik/farkindalik faktoriinde, sinif O6gretmenlerinden kendini
diinya vatandas1 olarak tanimlayanlar, kendini Tiirkiye vatandas1 olarak tanimlayanlara
gore, AB vatandagligini daha ¢ok bireysel anlamda gelismis ve farkindalik sahibi olma

anlaminda degerlendirmistir.
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Tirkiye Cumbhuriyeti, ulus devlet 6zelligini tasimakla birlikte, bir¢ok etnik
unsuru barindiran bir yapiya sahiptir. 1982 Anayasasinda “Tiirk Devletine vatandaslik
bagi ile baglh olan herkes Tiirktiir” ibaresi yer alarak, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
olan herkesin Tiirk oldugu belirtilmistir. Ancak buna ragmen, Tiirk vatandaslar1 kendini
tanimlarken sadece Tiirk kimligini kullanmak yerine, farkli bir etnik kimligi, dini bir
kimligi veya daha kusatic1 oldugunu diistindiikleri bir kimligi de kullanabilmektedir. Bu
baglamda, Tiirk kimligine alternatif olarak zaman zaman dillendirilen Tiirkiye
vatandaslig1 veya Tiirkiye Cumhuriyeti vatandashig: da farkli bir kimlik tiirii olarak yer
almistir. Temelde, Tiirk kimliginden farkli olmamakla birlikte, daha kusatic1 ve esnek
bir ifade olarak belli kesimler tarafindan kabul edilmistir (Esendemir, 2008).

Tiirkiye’de, etnik kimlik ve Tiirkiye vatandasligi disinda goriilen bir bagka
kimlik tiirii de dini kimliktir. Ulkemizde, Hristiyan, Yahudi, Yezidi vb. dinlerine ve
bunlarin mezheplerine bagl dini kimlikler bulunsa da, Tiirkiye’de dini kimlik olarak
algilanan, ¢ogunlugun sahip oldugu Miisliiman kimliktir. Bu nedenle, bundan sonraki
kisimlarda dini kimlikle ilgili yapilacak yorumlar, Miisliiman kimligini kastetmektedir.

Tirkiye’de, kendini Tiirkiye vatandasligi ve dini kimligiyle tanimlayan gruplara
bakildiginda, AB’ye kars1 6zellikle kiiltiirel acidan olumsuz bir tutuma sahip olduklari
goriiliir. Etnik kimligini 6n plana ¢ikaranlarda ise 6zellikle kendini, Tiirk olarak ifade
edenler, diger etnik kimlikleri kullananlarla karsilastirildiginda, onlarin da AB’ye
yonelik hem siyasi, hem de kiiltiirel olarak olumsuz tavirlar1 mevcuttur (Inag, 2005).
Kendini diinya vatandasi olarak tanimlayan insanlar, kiiresel vatandaslik perspektifinden
degerlendirildiginde, bunlarin, ulus {istli bir statiiye sahip olan AB’ye ve AB

vatandashigina daha yakin bir konumda bulunduklar1 goriilebilir. Bu arastirma da,
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yukarida tartisilanlar1 ¢ogunlukla dogrulayarak, bunlarin paralelinde bir sonug ortaya
koymustur. Zira 6gretmenlerden, kendini diinya vatandasi yani kiiresel vatandas olarak
tanimlayanlar AB’yi ve AB vatandashgini sosyokiiltiirel anlamda olumlu olarak
degerlendirmistir. Buna karsin, etnik kimlik, dini kimlik ve Tiirkiye vatandasligi
kimligine vurgu yapanlar, AB’nin ve AB vatandaslariin daha ¢ok sosyokiiltiirel

olumsuzluklar igerdigini savunmustur.

Tablo 48. Sinif 6gretmeni adaylarinin, kendini tanimlarken kullanilan kimlik tiiriine gére, AB
vatandasligina bakislart

Kendini
tanimladigi N X Ss KT sd KO F p
kimlik tiirii
1. Etnik 16 3,36 ,95 Gruplar
Kimlik(irk) arast 1% 3 52l
E—‘C 2. Dini kimlik 35 336 96 Grupici 178,708 225 , 794
53 1
E S 3.Turk1yev 127 3,16 91 Toplam 180271 228
‘2 @ vatandaghg 656 580
S £ 4.Dinya 51 315 75
é S vatandashgi
(insan olma)
Toplam 229 320 .88
1. Etnik 16 2,94 1,00 Gruplar
= kimlik(irk) arast 3026 3 1,009
‘2 2.Dinikimlik 35 337 78 Grupi¢i 125111 225 556
T 3. Tiirkiye 127 3,37 73
: y Ll L
g vatandaslhigi Toplam 128137 228 1,814 ,145
‘: 4. Diinya 51 3,42 ,63
g vatandashig
< (insan olma)
Toplam 229 335 74
- 1. Etnik 16 3,30 ,74 Gruplar
2 kimlik(irk) arast 3916 3 1305
-gé 2. Dini kimlik 35 337 99 Grupici 118,797 225 ,528
2= 3. Tirkiye 127 365 64
— 'v
& £ vatandash Toplam 122,713 228 2,473 063
= & 4. Dinya 51 369 70
2. & vatandashg
. (insan olma)
B Toplam 229 359 73

Sinif dgretmeni adaylarinin, kendini tanimlarken kullanilan kimlik tiirline gore,

AB vatandagligina iligskin goriisleri Tablo 48’de aktarilmistir. Buna gore, sinif 6gretmeni
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adaylarinin  kendilerini tanimlarken kullandiklar1 kimlik tiirlerine goére, AB
vatandashigina bakislarinda anlamli bir fark olusmadigi belirlenmistir. Nitekim
faktorlerin  higbirinde, smif oOgretmeni adaylarinin  goriislerinde anlamhi  bir
farklilasmanin bulunmadig1 anlagilmaktadir (p>,05).

1.15. Smif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimin, Avrupa Birligi

Vatandashginin  Tanimlanirken, Mutlaka Kullanilmas1  Gerektigini

Diisiindiikleri Kavramlar

Smif O6gretmeni ve Ogretmen adaylarinin, AB vatandashigimi tanimlamada
mutlaka kullanilmas1 gerektigini diislindiikleri kavramlar ele alinmistir. Bu kapsamda,
siif 0gretmeni ve 0gretmen adaylarina, literatiir taramasi ve alan uzmanlariyla yapilan
gorlismeler sonrasinda, AB vatandasligini1 tanimlarken kullanilan, olumlu veya olumsuz
anlamlara sahip 25 adet kavram sunulmustur. Bu kapsamda, mutlaka kullanilmasi
gerektigini diislindiikleri kavramlari isaretlemeleri istenmistir. Bu konuda herhangi bir
sinirlama yapilmamis olup, en az bir adet olmak kaydiyla, 25 kavrama kadar se¢im
yapilabilecegi, hatta istege bagli olarak, bu kavramlara ek olarak farkli bir kavramin da
yazilabilecegi belirtilmistir. Secilen kavramlar, frekans ve yilizde hesaplarina gore
siralanmis ve Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49. Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, AB vatandashigini tanimlarken, mutlaka kullanilmasi
gerektigini diisiindiikleri kavramlar

Ogretmen Adayi Ogretmen

Kavramlar f % f %
Geligmislik 195 69,1 106 51,2
Demokratiklik 179 63,5 125 60,4
Esitlik 178 63,1 122 58,9
Insan haklarma baglilik 178 63,1 111 53,6
Adalet 177 62,8 126 60,9
Ozgiirliik 171 60,6 132 63,8
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Hukuka baglilik 149 52,8 103 49,8

Insancillik 131 46,5 77 37,2
Acik gorisliiliik 130 46,1 95 45,9
Caliskanlik 120 42,6 73 35,3
Cok kiiltarlilik 103 36,5 77 37,2
Gigliiliik 102 36,2 28 13,5
Zenginlik 76 27,0 51 24,6
Faydacilik-gikarcilik 75 26,6 28 13,5
Disiplinlilik 75 26,6 47 22,7
Milliyetgilik 71 25,2 31 15,0
Fedakarlik 69 245 24 11,6
Bireysellik 56 19,9 28 13,5
Ayricaliklilik 42 14,9 18 8,7
Maddecilik-kapitalizm 41 14,5 29 14,0
Zevke diiskiinliik 39 13,8 19 9,2
Dindarlik 30 10,6 26 12,6
Kuralcilik 28 9,9 23 111
Zulim 26 9,2 14 6,8
Bozgunculuk 21 7,4 9 4,3
Ankete Cevap Veren Toplam 282 100 207 100

Tablo 49°da, smif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarmin, AB vatandashigini
tanimlarken mutlaka kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri kavramlara yer verilmistir.
Tablo 49’a bakildiginda, AB vatandasligini tanimlarken, sinif 6gretmeni adaylarinin,
69,1 oranla en c¢ok kullanilmasi gerektigini diisiindiikleri kavram gelismislik olurken,
sinif 6gretmenlerinin 63,8’lik bir oranla en ¢ok 6n plana ¢ikardiklar1 kavram 6zgiirliik
olmustur. Simif 6gretmenleri, gelismislik kavramina %51,2 oraniyla 6. sirada yer
verirken, sinif 6gretmen adaylar1 da 6zgiirliik kavramina 60,6’lik oranla 6. sirada 6nem
gostermiglerdir. Bunun yami sira, 6gretmen adaylarinin en ¢ok {izerinde durduklari
kavramlar %63,5 oranityla demokratiklik ile %63,1 oranlariyla esitlik ve insan haklarina
baglilik kavramlari iken, 68retmenlerin en ¢ok ilizerinde durduklar1 kavramlar 60,9’luk

oranla adalet ve 60,4 oraniyla demokratiklik olmustur.
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Ogretmen adaylarmin, AB vatandashigini tanmimlamada en az kullandiklar
kavram 7,4 ile bozgunculuk olurken, 6gretmenlerin de 4,3 ile en az kullandiklar1 kavram
yine aynist olmustur. Bunlar disinda, 6gretmen adaylarinin en az {izerinde durduklar
diger kavramlar %9,2 ile zuliim ve %9,9 kuralcilik olurken, 6gretmenlerin en az 6nem
verdikleri kavramlar yine %6,8 ile zuliim ve ayrica %8,7°lik oranla ayricaliklilik
olmustur. Ogretmen adaylari, ayricaliklilik kavrammin AB vatandashgmi tanimlamada
daha cok kullanilmas1 gerektigini diisiinmiis ve %14,9’luk bir oranla bu kavrami 19.
sirada kullanmustir.

Eurobarometre 74 (2010) raporuna gore, Tiirk vatandaslarina, AB’yi en iyi
tanimlayan lic kavrami belirtmeleri istenmistir. Bu kapsamda yapilan arastirmada, en
fazla tercih edilen ii¢ kavram, %42 ile “insan haklar1”, %39’la “insan hayatina sayg1” ve
%27 ile “baris” olmustur. Insan haklar1 kavrami, bu arastirmada, dgretmen adaylari
tarafindan 3. sirada tercih edilirken 6gretmenler tarafindan 3. sirada tercih edilmistir.
Gelismislik kavrami dogrudan katilimcilar tarafindan kullanilmazken, dolayli olarak yer
almistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylar tarafindan en ¢ok tercih edilen kavramlardan
biri olan demokratiklik, Eurobarometre’nin aragtirmasinda %?23’liik tercih oraniyla 4.
sirada yer almistir. Yine 0gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan en ¢ok tercih edilen
ifadelerden biri olan 6zgiirliik ise, s6z konusu arastirmada demokrasi ile ayn1 oranda 4.
siray1 paylagmistir.

Eurobarometre 71 (2009) tarafindan hazirlanan Tiirkiye raporunda, katilimcilara,
onlar icin AB’nin ne ifade ettigi sorulmustur. Alinan sonuglara gore, en cok tercih
edilenler %33’le “ekonomik refah”, %24 ile “AB’de seyahat, okuma ve calisma

ozglrligi” ve %20 ile “sosyal gilivenlik” olmustur. Ekonomik refah, gelismislik
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faktoriine esdeger kabul edilirse, O0gretmen adaylarinin, bu arastirmayla paralellik
gosterdigi anlasilmaktadir. Yine, O0gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi kavram olan
Ozgiirlik, bu arastirmadaki seyahat, okuma ve c¢alisma Ozgiirliigliyle ayn1 anlamda
degerlendirilirse, 6gretmenlere ait sonuglarin, bu arastirmayla tam uyum ig¢inde oldugu
s0ylenemese de benzerlikler gosterdigi yorumunda bulunulabilir.

2. NITEL ARASTIRMA BULGULARI VE YORUM

Bu bolimde, Gorligme Formu sayesinde, smf Ogretmeni ve Ogretmen
adaylarindan toplanan bulgular ve onlara ait yorumlar yer almaktadir.

Siif O6gretmeni ve Ogretmen adaylarmin her birine numaralar verilmis ve
bulgular1 gostermede ve yorumlamalarda bu numaralarla anilmiglardar.

2.1. Smif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarin AB ve AB Vatandashgim

Degerlendirmeleri

Gorlisme Formu igerisinde, ilk olarak sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarina
“Size gore AB ve AB vatandagligi ne anlam ifade etmektedir?”” sorusu yoneltilmistir. Bu
kapsamda Ogretmen ve O6gretmen adaylarimin verdikleri cevaplar alt temalar altinda

degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bu kapsamdaki bulgular Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50. Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin AB ve AB vatandasghgini degerlendirmeleri

Ogretmen Ogretmen Aday:

Tema Alt Temalar P % ; %
Ozgiirliik 5 20 7 21,21
) Refah 9 36 14 42,42
i» Demokratik/Hak ve sorumluluklarim bilen 4 16 12 36,36
. Disiplinlilik/Caliskanhk 2 8 3 9,09
E Cikar birligi 9 36 14 42,42
> Hristiyan Birligi 8 32 2 6,06
ﬁ Ticaret ve Seyahat Serbestisi 5 20 6 18,18

©  Tiiketim Kiiltiirii 2 8 0 0
) Hosgoriilii/Saygih 3 12 8 24,24
= Somiirgecilik 2 8 1 3,03
Hicbir sey/Onemsiz 2 8 4 12,12
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Tablo 50’de sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylariin AB ve AB vatandashigini
degerlendirmeleri  verilmistir. Smif Ogretmenleri, AB ve AB vatandashgini
degerlendirirken, %36’lik oranla en c¢ok “cikar birligi” ve “refah” alt temalar
kapsaminda beyan vermistir. Siif 6gretmen adaylar1 da, %42,42 ile bu iki alt tema
baglaminda degerlendirmelerde bulunmustur. Smif Ggretmenlerinin, AB ve AB
vatandasligin1 degerlendirirken en az {izerinde durduklar alt temalar %2’lik oranlariyla
“disiplinlilik/¢caligkanlik”, “tikketim kiiltiiri”, “somiirgecilik” ve “hi¢bir sey/onemsiz”
olmustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin en az degindikleri alt temalar ise %3,03 ile
“somiirgecilik” ve %6,06 ile “Hristiyan birligi” olmustur. Ayrica, simif 6gretmeni
adaylari, “tiiketim kiiltiirii” alt temasina ait herhangi bir degerlendirmede bulunmamastir.

Ogretmenlerin (02, 03, 04, 07, 08, O11, 013, 016, O19) “refah” alt temas1
altinda verdikleri cevaplardan bazilarma yer verilmistir. Ogretmen-1 (O02) “Avrupa
Birligi, daha ozgiir, daha refah ve daha demokratik ortam anlamina gelmektedir.”
seklinde goriis bildirmistir. O4 ise “Avrupa Birligi, yasam kalitesinin belirli bir seviyeye
ulasmasi anlamina geliyor bence. Vatandashgi ise belirlenen kalitede yasaminin
saglanmasi.” ciimlelerini sarf etmistir. O11, diisiincelerini “Ozgiir, kendi haklarin: bilen,
tiretmeye ve tiiketmeye onem veren, daha anlayisl, daha hosgoriilii, ekonomik durumu
iyi, hukuka ve kurallara uyan, biraz kibirli, kendini zengin ve ozgiirliik icinde diger
insanlardan (ABD harig) iistiin géren ve bu tistiin gorme algisiyla diger insanlar
hakkinda yargida bulunabilen, o insanlart ve AB iiyesi olsun olmasin bir¢ok devleti

somiirebilecekleri inancina sahip bir kisilik.” seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenlerin (03, 05, 06, 012, 014, 015, 017, 018, 024) “cikar birligi” alt
temasina yonelik goriislerinden bazilar1 verilmistir. O5 “Avrupa Birligi ve vatandashg:
Avrupa kitasindaki iilkelerin basta politik olmak iizere birbirleriyle ekonomik, kiiltiirel,
din ve ulagim gibi sosyal yasam alanlarimin ortak payda altinda karsilikli menfaatler
dogrultusunda isbirligi icerisinde yasamasidir.” ifadelerini kullanmistir. O15, bu
konuda, “Avrupa Birligi; ayni dinlerde ve yakin wklarda olan iilkelerin, kendi ¢ikarlar
icin olusturduklar: topluluk. Bu iilkeler birlik olusturarak, kendilerine diinyada
ekonomik, siyasal ve kiiltiirel bir takim ayricaliklar ve tistiinliikler kazandirmak amact
ile olusturulmusg birliktir. Avrupa Birligi vatandaslig ise; bu iilke insanlarini bu ¢ati ile
diinyada elde etmek istedikleri ayricalik, imtiyazi temsil etmektedir. Avrupa Birligi
vatandaghg ile hakki olmayan niifuz ve ayricaliklara kavusturmaktir.” seklinde bir
degerlendirmede bulunmustur. O24 “Ekonomik olarak birbirine bagh iilkelerde
vasayan, materyalist, calismaya, tiretmeye, tiiketmeye dayali bir toplulugun pargasi
olmak demektir.” goriisiinde bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin (OA1, OA3, OA4, OAS5, OA9, OAll, OA1S5, OA19,
OA23, OA24, OA27, OA29, OA32, OA33) refah alt temas: altinda verdikleri
cevaplardan rastgele secilenlere yer verilmistir. OA9 “Avrupa Birligi ve vatandashg
batili yagam anlamina gelmektedir. Bunun yarar ve zararlart mutlaka vardwr. Daha
ozguir diistince ortami olan, refah bir yasam diizeyini sunan, insana gibi deger bicen,
fakat bazi alanlarda kendi ¢ikarlarint her seyden iistiin tutan topluluktur.” gorislerini
aktarmistir. OA23 ise “Daha ¢agdas yasam diizeyine sahip, demokratik yasam ortami
sunulan, ozgiir, geligsmis, ¢ok kiiltiirti icinde barindiran, esitlik ve adaleti on planda

tutmaktir.” demistir. OA33iin goriisleri ise “Insan haklari, demokrasi ve hukukun
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tstiinliigiine 6nem veren, sosyal, politik, etnik ayrim yapmayan, gelismislik seviyesi
viiksek topluluk vatandashgidir.” yoniindedir.

Ogretmen adaylarmin (OA1, OA2, OAS, OA9, OA10, OA13, OA14, OA15,
OA16, OA18, OA21, OA22, OA25, OA28) “gikar birligi” alt temasmn altindaki
degerlendirmelerinden bazilarina yer verilmistir. Buna gére, OA2, bu kapsamda “Hicbir
anlam ifade ermiyor. Ciinkii Avrupa Birligi denen sistem hem kapitalist hem de bir tistiin
toplum yani ayrimct iilkeler toplulugu yani kendini diger milletlerden iistiin goren
topluluk. Baslarda amact Avrupa iilkeleri arasindaki barisi saglamak gibi goziikse de bu
birlik amacindan saptirilip kotii emellere alet edilmistir.” degerlendirmelerinde
bulunmustur. OA10 ise “Avrupa Birligi iive devletlerin ortak ¢ikarini diisiinen
kurulustur. Bunun vatandashiginda o iilkeler arasi vizesiz girig gibi kolaylik
saglanmaktadir.” seklinde goriis bildirmistir. OA13, bu ydndeki goriislerini “Bana gére
AB Avrupa kitasindaki iilkelerin kendi ekonomik ¢ikarlarimi dikkate alarak birlesmeleri
veya buna ticari antlasma da denilebilir. Burada onem verdikleri sey c¢ikardwr.”
climleleriyle ifade etmistir.

Ogretmen ve dgretmen adaylarin AB ve AB vatandashigini tanimlarken en ¢ok
refah seviyesine vurgu yapmast diger arastirmalarla da paralellik gostermistir
(Eurobarometre 74, 2010; Ding, 209; Alkan, 2013; The German Marshall Fund of the
United States, 2011). Ancak burada asil dikkat ¢eken konu AB’nin bir ¢ikar birligi
oldugu ve vatandaglarinin da sadece kendi ¢ikarlari ugruna hareket ettikleri goriisiidiir.
Ortayli’ya (2008: 188-205) gore, yiizyillar boyu savas igerisinde olan bugiiniin AB
tilkeleri arasindaki siyasi birlik, yalnizca AB’nin kurulusundan sonra ortaya ¢ikmis bir

olgu degil, ondan 6nce de kendini gosteren bir durumdur. Avrupali tlkeler, sadece II.
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Diinya Savasi sonrasi akillanip, siyasi bir birlik kurmamus, tarih ig¢inde yiizlerce savasa
girmelerine ragmen buna benzer siyasi birliktelikler olusturmustur. Bu nedenle, nasil ki
zamaninda birbiriyle savasan ve bunun sonunda siyasal birliktelikler olusturan ancak
bunu tekrar bozan Avrupali devletler olmussa, mevcut birlikteligin de bozulmadan siiriip
gidecegi garantisini vermek cok dogru olmayabilir. Avrupa iilkeleri arasindaki bu
istikrarsiz birliktelikler, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin, AB ve vatandaslarin1 ¢ikar
ugruna bir araya gelmis gruplar olarak diisiinmelerine yol agmis olabilir.

2.2. Siif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimin, AB Ulkelerinin Tiirkiye’ye

ve Tiirk Toplumuna Bakisina Dair Degerlendirmeleri

Gorlisme Formu’nda, sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarina ikinci olarak “Size
gore AB devletleri ve vatandaslari, Tiirkiye ve toplumunu nasil degerlendirmektedir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmen ve &gretmen adaylarmin, bu baglamda verdikleri
cevaplar ve degerlendirmeler incelenmistir. Bu yondeki bulgular, Tablo 51’de

sunulmustur.

Tablo 51. Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, AB tilkelerinin Tiirkiye’ye ve Tiirk toplumuna
bakigina yonelik degerlendirmeleri

Ogretmen Ogretmen Aday1

Tema Alt Temalar
f % f %
Gerici 5 20 2 6,06
= Miisliiman/Kendinden olmayan bir din/kiiltiir 9 36 12 36,36
;; Kiilfet 1 4 2 6,06
}’} Geri kalmg/ AB i¢in yetersiz 10 40 16 48,48
-E‘ Diisman/Tehdit 7 28 9 27,27
’E Cikar kapisi 4 16 3 9,09
E Insan haklar1 ve demokrasiye saygisiz 4 16 6 18,18
ﬁ Disiplinsiz/Kuralsiz 2 8 0 0
Bilgim yok 1 4 2 6,06
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Tablo 51°’de, smif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarmin AB devletleri ve
vatandaglarinin, Tiirkiye’yi ve Tiirk toplumunu nasil degerlendirdiklerini dair
diisiincelerine yer verilmistir. Gorildigi iizere, smif O6gretmenleri, AB’nin ve
vatandaslarinin, Tiirkiye’ye ve Tiirk toplumuna ydnelik diisiincelerinin en ¢ok %40 ile
“geri1 kalmig/AB icin yetersiz”, %36 ile “Miisliiman/kendinden olmayan bir din/kiiltiir”
ve %28 ile “dlisman/tehdit” bagliklar1 etrafinda toplandigini distinmiistiir. Sif
O0gretmen adaylar1 i¢in de bu siralama degismemis ve %48,48 ile “geri kalmis/AB i¢in
yetersiz” ilk sirada, %36,36 ile “““Miisliiman/kendinden olmayan bir din/kiiltlir” ikinci
sirada ve %27,27 ile “diisman/tehdit” {i¢iincii sirada gelmistir. Snif 6gretmenlerinin bu
kapsamda en az iizerinde durduklari bagliklar %4 oraniyla “kiilfet” ve %8 oraniyla
“disiplinsiz/kuralsi1z” olmustur. %4’liik kisim ise “bilgim yok” beyaninda bulunmustur.
Sinif 6gretmeni adaylar1 ise “disiplinsiz/kuralsiz” basliginda hicbir goriis belirtmemis
olup, %6,06’lik oranda “kiilfet” alt temasina deginmislerdir. Ayrica, smif dgretmeni
adaylarinin 6,06 ik kism1 “bilgim yok” seklinde ifadede bulunmustur.

Ogretmenlerin (O1, 02, 05, 06, 08, 010, 013, 016, 019, O21) “geri
kalmis/AB icin yetersiz” alt temasma yonelik belirttikleri goriislerden bazilar
aktarilmistir. Bu konuda O1, “Bizleri 2. simif insan ve toplum olarak gérdiiklerini
diisiiniiyorum.” demistir. O5 ise “Her toplum gibi Avrupa Birligi ve vatandaslart ilim ve
bilim 1s51gimin batida yandig1 ve teknolojik yonden dogu ve dogu iilkelerinin egitim,
Saglik, sosyal ve kiiltiirel yonden bir¢ok eksigi oldugunu diisiinmekte; buna istinaden
Tiirkiye gibi kiiltiirel ve sosyal agidan ¢ok farkll toplumlart icinde barindiran bir iilkeyi,
icinde bulundugu sosyal farkliliktan ve buna benzer yonlerden dengesiz bir toplum

goriip AB iilkesi icin yeterli kosullar: saglamadig diigiiniilmektedir.” seklinde bir cevap
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vermistir. 016 da “Kendilerine gore daha az gelismis ve kiiltiir seviyemizi diisiik
zannediyorlar.” goriislinii belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin da (OA2, OA4, OAS, OA9, OA11, OA13, OA15, OA17,
0A19, 0A20, 0A23, 0A25, OA26, OA27, OA29, OA31) “geri kalmis/AB igin
yetersiz” alt temasima yonelik goriislerinden bazilar1 aktarilmistir. OA4, bu konuda,
“Bence Tiirkiye Avrupali devletlerin goziinde bir kukla gorevindedir. Tiirkiye iginde de
dis siyasette de istedikleri gibi Tiirkiye’yi kullanabiliyor ve at oynatiyorlar. Ayrica
Tiirkiye'nin AB’ye girmesini istemeyeceklerdir. Hangi iilkede polis cinayetleri,
volsuzluklar, anayasal bozulmalar var. Diinya basimi biitiin  olan bitenleri
degerlendiriyor. AB’li vatandaslar da Tiirkiye 'nin AB iilkesi olmasini istemiyorlar.”
ifadelerine yer vermistir. OAll “Tiirkive ve toplumunu daha geri olarak
diistinmektedirler. Onlara gore bu sekilde degerlendiriliyor. Ciinkii Tiirkiye pek ¢ok

)

konuda (alanda) gelismekte olan bir iilkedir.” seklinde bir ifadede bulunmustur.
OA29’un ise bu kapsamdaki goriisleri “Tiirk insanlarim ve toplumun genel halinin
begenilmemesi durumu séz konusudur. Avrupa devletlerine gore geride oldugunu
diistinmektedir.” seklindedir.

Ogretmen ve dgretmen adaylar1 ortak bir sekilde, AB iilkelerinin Tiirkiye’yi ve
toplumunu geri kalmis ve AB i¢in yetersiz olarak gordiiklerini diistinmiistiir. Ancak
yapilan arastirmalar bunlarin aksine sonuclar1 ortaya koymustur. The German Marshall
Fund of the United States (2011) tarafindan yapilan arastirmada, AB tiyesi {ilkeler,
Tirkiye’nin, AB’ye iiye olmak i¢in yeterli bir ekonomiye sahip oldugunu belirtmis,
bunun yaninda, Tirkiye’nin iyeliginin AB’nin ekonomisine katki yapacagi, ayrica

Tirkiye’nin iiyeliginin Orta Dogu’da baris1 saglamada dahi etkili olacagini ifade
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etmiglerdir. Ancak, AB iilkelerinin Tirkiye’ye karsi bir Onyargilarinin oldugu da
goriilmektedir. Nitekim Bogazi¢i Universitesi Avrupa Calismalart Merkezi’nin (2009)
yuriittiigii calismada, AB vatandaslarinin, Tiirkiye’yi degerlendirirken siyasal ve
ekonomik kriterlerden ziyade kiiltiirel kriterlere vurgu yaptigi belirlenmistir. Buna gore,
AB vatandaglarinin Tiirkiye’ye yonelik olumsuz diisiincelerinin ¢cogunu %45,6 ile
kiiltiirel etkenler olustururken, %29,7 siyasi, %20,7 de ekonomik etkenlerin burada etkili
oldugu anlasilmistir. Bu nedenle, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu kapsamdaki
diisiincelerinin gergekten daha farkli oldugu sdylenebilir.

2.3. Simf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimin, AB Ulkelerini Siyasal,

Sosyal, Ekonomik, Kiiltiirel, Insan Haklarina Saygi ve Demokratiklik

Acilarindan Degerlendirmesi

Smif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarinin, Avrupa Birligi iilkelerini siyasal,
sosyal, ekonomik, kiiltlirel, insan haklarina saygi ve demokratiklik acilarindan nasil
degerlendirdikleri arastirilmistir. Bu kapsamda, GF icerisinde, smif 6gretmeni ve
O0gretmen adaylarina “Avrupa Birligi iilkelerini siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, insan
haklarina saygi ve demokratiklik acilarindan nasil degerlendiriyorsunuz?” seklinde acik
Uglu bir soru sorulmustur. Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin bu dogrultuda verdikleri
cevaplar alt temalar altinda degerlendirilmis, frekans ve yiizde degerleri incelenmis ve

Tablo 52’de sunulmustur.
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Tablo 52. Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, AB iilkelerini siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel,
insan haklarina saygi ve demokratiklik acilarindan degerlendirmeleri

) Ogretmen
Tema Alt Temalar Ogretmen Aday1

f % f %
. @ Gelismis 8 32 24 72,72
£2_ Gelismemis 4 16 3 909
= E 5 Ulkeden iilkeye farkh 2 8 3 9,09
ci-Re
7 = .
S E % Cikarlarimi 6n planda tutan 13 52 10 30,30
—_ = S
§ § —E Sosyal ve kiiltiirel anlamda ¢okmiis 5 20 4 12,12
-

— QD

E _E | Acimasiz kapitalist 2 8 0 0
¥
< X Kararsizim/Bilgim yok 5 20 1 3,03

Tablo 52°de, simif 6gretmeni ve Ggretmen adaylarimin AB iilkelerini siyasal,
sosyal, ekonomik, kiiltiirel, insan haklarina saygi ve demokratiklik agilarindan
degerlendirmeleri aktarilmistir. Buna gore, smif ogretmenlerinin %52’lik bir oranla
AB’yi “cikarlarin1 6n planda tutan” ve %32’lik bir oranla da “gelismis” olarak
degerlendirdikleri anlagilmistir. Sinif 6gretmen adaylarimin ise AB’y1 degerlendirmede
en ¢ok tizerinde durduklar: alt tema %72,72 ile “gelismis” ve %30,30 ile “¢ikarlarini 6n
planda tutan” olmustur. Simif 6gretmenlerinin en az iizerinde durduklari alt temalar
%2’lik oranla “iilkeden iilkeye farkli’” ve “acimasiz kapitalist” olurken, sinif 6gretmeni
adaylarinin en az degindikleri alt temalar %3’liik oranla “gelismemis” ve “lilkeden
iilkeye farkli” olurken “acimasiz kapitalist” alt temasina yonelik herhangi bir sekilde
gorlis bildiren olmamustir. Ayrica siif Ogretmenlerinin %20’°si, smif Ogretmeni
adaylariinsa %3,03{ “kararsizim/bilgim yok™ seklinde beyanda bulunmustur.

Ogretmenlerin (06, 09, O11, 013, 014, 015, 018, 020, 021, 022, O 23, 024,

025) “cikarlarin1 6n planda tutan” alt temasinda aktardiklar1 goriislerden bazilarma yer
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verilmistir. O6 “Avrupa Birligi iilkeleri yukaridaki hicbir él¢iite gore hareket etmez.
Insan haklarina saygi gosterdigine katilmiyorum.” ifadelerini vurgulamistir. O13 de
“Avrupa Birligi genel olarak ekonomik anlamda iyi bir durumdadr. Sosyal yasam
standartlart da yiiksektir. Insan haklar: ve demokratiklik acisindan da sadece kendi
halkinin ¢ikarlarini diisiiniir.” seklinde goriis belirtmistir. 020 ise “Islerine gelince ¢ok
demokratikler. Benciller. Insani degerleri az.” yorumunda bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin (OA1, OA2, OA3, OA4, OAS5, OA6, OAS, OA9, OALL,
0A12, OA14, OA15, OA16, OA17, OA19, OA20, OA22, OA25, OA26, OA28, OA29,
0A30, OA31, OA33) ise “gelismis” alt temasinda altinda verdikleri cevaplardan
birkagina yer verilmistir. OA3 bu konuya dair “Avrupa insanlari insan haklarina saygi
ve demokratiklik konusunda iilkemizden daha onde bir konumdadir. Kisiye ve haklarina
saygili iilkelerdir.” degerlendirmesinde bulunmustur. OA20 ise “Bu kavramlarin hepsi
tilkede ve vatandaglarinda anlamint bulmugstur. Bu alanlarin hepsinde ilerideler. Bu
tilkelerde insana insan oldugu i¢in deger verilir. Bu diisiincede digerlerini dogurur.”
ifadelerine yer vermistir. OA33 de “Yeterince iist diizeyde gelismis kurallarma bagl,
refah diizeyi yliksektir.” seklinde goriis beyan etmistir.

Ogretmenler, AB iilkelerinin siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, insan haklarmna
saygl ve demokratiklik acilarindan c¢ikarlarimi 6n planda tuttugunu diistinmektedir.
Siyasal, sosyal ve ekonomik agidan ¢ikarlarin1 6n planda tutmalar1 konusunda yukarida
yorumlarda bulunulmustur. Insan haklarma sayg1 ve demokratiklik bakimindan konu ele
alindiginda ise AB’nin kurumsal olarak bu konuda ¢ikarlarina uygun davranip
davranmadig1 noktasinda net bir ayrim yapilamamaktadir. Ancak AB iiye iilkelerin,

ulusal boyutta yaptiklari, bu konuda bir takim fikirlerin olusmasini tetiklemis olabilir.
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Mesela, Fransa’nin Cingeneleri adeta iilkeden kovamaya c¢alismasi, yine Fransa’nin
Miisliimanlara yonelik uyguladig: ¢ifte standart 6rnekleri, bir takim Avrupa iilkesinde
Miisliimanlara yonelik yasake¢i tutumlar ve bunla ilgili siralanabilecek birgok olay,
AB’nin 0Ozellikle insan haklar1 ve demokrasi konusunda ikiyiizlii davrandigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, sinif 6gretmenleri, AB’nin siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel,
insan haklarina saygi ve demokratiklik agilarindan ¢ikarlarina uygun hareket ettigini
diisiiniiyor olabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarininsa AB’yi siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, insan
haklarina saygi ve demokratiklik acilarindan gelismis olarak degerlendirmesi, 6zellikle
AB’ye son yillarda hem bdlgesel hem de evrensel anlamda bu misyonlarin yiiklenmis
olmasit ve gelismis bir kurulus olarak gdsterilmeye ¢alismasindan ileri geliyor olabilir.
Mesela, AB’nin 2012 yilinda Nobel Baris Odiilii’nii kazanmas1 (The Nobel Foundation,
2014), Ukrayna’da 2014 yilinda ¢ikan siyasi krizde AB’ye arabulucu roliiniin verilmeye
calisilmasi, Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi’nde Tiirkiye’nin siirekli insan haklar1 ve
demokrasi konularinda haksiz bulunmasi ve bu bahsedilen olaylarin basinda ve sosyal
medyada daha c¢ok yer bulmasi, internet ve sosyal medyayr daha iyi takip eden smif
O0gretmeni adaylarinin, AB’yi bu konularda gelismis olarak gérmesine yol agmis olabilir.

2.4. Simf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye Tam Uye

Olmasimin Yarar Zarar Yoniiyle Gerekliligine Dair Degerlendirmeleri

GF biinyesinde, sinif 6gretmeni ve O0gretmen adaylarina “Tiirkiye’nin Avrupa
Birligi’ne tam {iye olmasinin, yarar zarar yoniiyle bir gereklilik oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Nigin?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu sekilde, simif 6gretmeni ve

O0gretmen adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiye olmasinin yarar zarar yoniiyle
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gerekliligine dair dislinceleri ele almmustir. Katilimcilarin, bu kapsamdaki

degerlendirmeleri alt temalar altinda ele alinmis ve Tablo 53’te sunulmustur.

Tablo 53. Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarimin, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iye olmasinin yarar zarar
yoniiyle gerekliligine dair degerlendirmeleri

Ogretmen Ogretmen Aday:

Tema Alt Temalar P % P %
- Faydah 10 40 20 60,60
= £ E >::D Gereksiz/Ihtiya¢ degil 6 24 5 15,15
2 ° &0 _Zarar 12 48 14 42,42
£ & 'S & _Eski onemini kaybetti 2 8 0 0
= < = & Bize muhtaclar 3 12 0 0
Kararsizim/Bilgim yok 3 12 4 12,12

Tablo 53’te sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye tam iiye
olmasinin yarar zarar yoniiyle gerekliligine dair degerlendirmeleri verilmistir. Bu
kapsamda, sinif 6gretmenleri, AB’nin Tiirkiye i¢in fayda zarar yoniiyle gerekliligine dair
en ¢ok %48 ile “zarar” ve %40 ile “faydali” alt temalarinda goriis belirtmistir. Sinif
O0gretmeni adaylar ise %60,60’l1ik oranla en ¢ok “faydali” ve 42,42’lik oranla da “zarar”
alt temalarinda toplanmistir. Sinif 6gretmenlerinin en az degindikleri alt temalar %8
oraninda “eski onemini kaybetti” ve %12 oraninda “bize muhtaclar” olurken, sinif
o0gretmen adaylar1 bu iki alt temaya dair herhangi bir goriis bildirmemistir. Bunun yani
sira, smif Ogretmenlerinin  %12°si, smf Ogretmeni adaylarinin ise %12,12s,
“kararsi1zim/bilgim yok” yoniinde beyanda bulunmustur.

Ogretmenlerin (03, 06, 07, 010, 014, 015, 016, 017, 018, 019, 021, 024)
“zarar” alt temasinda yazdiklar1 cevaplardan bazilarma yer verilmistir. Buna gore O3
“Avrupa standartlarinda bir yasam imkdam saglayacagi icin yararli buluyorum. Ama
kendi oziimiizden, degerlerimizden taviz verecegimiz, kiiltiiriimiizii degistirecegimiz
gerceginden dolay1 da zararli buluyorum.” gérisiinii aktarmistir. O15 ise “Bence

Tiirkiye 'nin Avrupa Birligi’'ne iiye olmasinin yarart az, zarart ise ¢ok fazla olur. Tiirkiye
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tiye olmadan daha biiyiir ve rahat eder. Bir kere iiye olmadan bir¢ok yaptirim ve taviz
isterler. Bundan bizim ¢ok kaybimiz olur. Biz daha biiyiir, ekonomimizi gelistirir ve
giiclendirirsek; onlar bizi iiye yapmak i¢in ugraswrlar. Yoksa Kibris’1 verirsin, escinsel
eviilik kanunu cikarirsin.” seklinde goriis belirtmistir. 024 de goriislerini “Bence
olmamaliy1z. Ayn1 yozlasma ve kiiltiirel ¢okiintiiyli biz de yasariz.” climleleriyle ifade
etmistir.

Ogretmen adaylarinin (OA1, OA2, OA3, OA4, OAS5, OA6, OAS, OA9, OALL,
0A12, OA14, OA15, OA16, OA17, OA19, OA20, OA22, OA25, OA26, OA28, OA29,
0A30, OA31, OA33) “faydali” alt bash@ma yonelik verdikleri cevaplardan birkagi
asagida aktarilmistir. Buna gore OA8 “AB’ye iive olmasi tabi ki Tiirkiye nin biiyiik
yararina olacaktir. Ozellikle siyasi, sosyal, ekonomik ve insan haklari alaninda gelisme
gosterecektir. Uyeligin yaminda zararlart da vardir. Aile ya da daha genis anlamda
kiiltiirel anlamda diisiise neden olabilir.” yoniinde bir ifadeye vermistir. OA19 “Yararl
taraflart da var zararh taraflart da. Yarali taraflari: Her insan esit haklara sahip
olacak. Zararli taraflari: Milli ve manevi degerlerimizden o6diin vermemiz olur.”
ciimlelerini aktarmistir. OA28 ise “Tiirkiye nin diinya siyasetinde énemli bir rol
oynamasi i¢in AB’ye tam iiye olmasimin yarart olacaktir. Ayrica AB standartlarinin
Tiirkiye geneline yayginlastirilmast iilkedeki saglik, egitim ve ekonomi alaninda yararlar
saglayacaktir. Ancak AB’ye tam iiye olmasi Tiirkiye 'nin yillardwr siiregelen gelenek
goreneklerinin ve dilinin yozlasmasina neden olabilir.” seklinde diislincelerini
belirtmistir.

Smif 6gretmenleri cogunlukla, AB’ye iiyeligin Tiirkiye i¢in zararli olacagini

diisiintirken, siif 6gretmeni adaylarinin ¢ogu faydali olacagini diisiinmektedir. Esasinda,
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her iki grubun da verdikleri cevaplara bakildiginda, oOgretmenlerin de, Ogretmen
adaylarimin da birgogu, hem fayda hem de zarar noktasinda degerlendirmektedir. Bu
konuda yapilmis olan arastirmalara bakildiginda, The German Marshall Fund of the
United States (2011), Tirk vatandaslariin AB’ye yonelik tutumlarimin 2011 yilinda
%48 oraninda olumlu oldugu belirlenmistir. Ancak bu oranin 2004 yilinda %73 oldugu,
2011 yilina kadar genel olarak bir diisiis egilimine girdigi belirlenmistir. Eurobarometre
74 (2010) raporuna gore ise, 2010 yilinda Tiirk halkinin %42’sinin, Tiirkiye’nin AB’ye
girmesinin olumlu olacagint diislindiigii goriilmiistiir. Ayni arastirmada, bu konuda
olumsuz diistinenlerin oraninin ise %32 oldugu tespit edilmistir. 2004 verileri ile 2010
verileri karsilastirildiginda, olumlu diistinenlerin %71°den %48’e dogru diisme egilimi
gosterdigi, buna karsin olumsuz disiinenlerin ise %9’dan %32’ye artma egilimi
gosterdigi goriilmiistiir. Her iki arastirmanin sonuglarina bakildiginda ortak olarak
goriilen sey, Tiirk halkinin, Tiirkiye’nin AB’ye iliye olmasini fayda-zarar bakimindan
degerlendirdiginde, faydali diyenlerle zararli diyenlerin sayisinin birbirine yakin
oldugudur. Nitekim bu arastirmada da, 6gretmen ve 6gretmen adaylari, bu egilimde bir
goriis belirtmistir.

2.5. Simf Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarimin, Tiirkiye’nin AB’ye Tam Uye

Olma Ihtimaline Yonelik Degerlendirmeleri

Smif 6gretmeni ve Ogretmen adaylarimin, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iye olma
thtimali konusundaki disilinceleri arastirilmistir. Bu baglamda, GF igerisinde, sinif
O0gretmeni ve Ogretmen adaylarma “Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam iiye olma

konusunda ne diisliniiyorsunuz? Nigin?” seklinde acik uglu bir soru sorulmustur.
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Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin bu yondeki diisiinceleri, alt temalar kapsaminda
degerlendirilmis ve Tablo 54’te aktarilmistir.

Tablo 54. Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarimin, Tiirkiye’nin AB’ye tam {iye olma ihtimali
konusundaki degerlendirmeleri

Tema Alt Temalar Ogretmen  Ogretmen Aday
f % f %
° Oyalanir 8 32 7 21,21
% & _Olamaz 10 40 4 12,12
<3 = Tiirkiye vazgecer 3 12 0 0
E © E Sartlari saglarsa olur 2 8 6 18,18
"g:D = Zayif ihtimal 4 16 4 12,12
2 E™ _AB muhtag oldugunda kabul eder 2 8 4 12,12
= &= AB Tiirkiye'yi istemez 4 16 9 21,27

Kararsizim 4 16 3 9,09
Tablo 54°te, sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin, Tirkiye’nin AB’ye tam

liye olma ihtimali konusundaki degerlendirmelerine yer verilmistir. Bu kapsamda, sinif
ogretmenlerinin en ¢ok degindikleri alt tema %40°lik oranla “olamaz” ve %32’lik oranla
“oyalanir” olurken, siif 6gretmeni adaylarminki %27 ile “AB Tiirkiye’yi istemez” ve
%21,21 ile “oyalanir” olmustur. Yine bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin en az lizerinde
durduklar1 alt temalar %8 ile “sartlar1 saglarsa olur” ve “AB muhta¢ oldugunda kabul
eder” iken, simif 6gretmen adaylarininki %12,12 oraninda “olamaz”, “zayif ihtimal” ve
“AB muhtag¢ oldugunda kabul eder” olup, “Tiirkiye vazgecer” konusunda herhangi bir
gorlis bildirmemislerdir. Ayrica, smf Ogretmenlerinin  %16’s1, siif Ogretmeni
adaylarinin ise %9,09’u “kararsizim” seklinde beyanda bulunmustur.

Ogretmenlerin (01, 06, 013, 015, 017, 020, 022, 023, 024, 025) “olamaz”
alt temasina yonelik sarf ettikleri diisiincelerinden bazilarina burada yer verilmistir. Bu
konuda O1 “Tiirkiye’nin Avrupa Birligi'ne katilmasimin miimkiin — olmadigini

diigtiniiyorum. Nedenleri; Tiirkiye 'nin ekonomik, sosyal ve insan haklar: konusunda ¢ok

geride olmasi ve Avrupa Birligi ne tiye iilkelerin Tiirkiye'yi birlige almak istememeleri.
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ey

ihtimaline hi¢ sahip olamaz, almazlar. Ciinkii Avrupa ¢ifte standarda sahiptir. Almamak
icin tirlii tiirlii bahaneler ve engeller ¢ikaracaklardwr. Kibris't verin derler, Kiirt devleti
kurdurun derler, Kiirtlere ayricaliklar verin derler. Daha bir¢ok bahaneler. En onemlisi
biz Miisliiman bir toplumuz.” seklinde goriislerini belirtmistir. 024 de “Tiirkiyeyi
Avrupa Birligi 'ne almazlar. Nigini Miisliiman’1z.” gorlislerine yer vermistir.

Ogretmen adaylarmin (OA3, OAS5, OA7, OA10, OA17, OA20, OA25, OA29,
OA32) “AB Tiirkiye’yi istemez” alt temasinda verdikleri cevaplardan bazilari
aktarilmustir. OA7  “Tiirkiye’yi Avrupa Birligi'ne almayacaklarim diisiiniiyorum.
Hristiyan birligine bir Miisliiman’1 kabul etmezler. Ya da degistirene kadar ¢aba sarf
ederler.” yoniinde bir ifade vermistir. OA10 ise “Tirkive Cumhuriyeti Osmanli 'nin
devami niteligindedir. Islamiyeti 3 kitaya yaymustir. Balkan Savaslarinda, Hacl
seferlerinde Anadolu’ya mezar kilmigtir. Tiim Hristiyan diinyasi Islamiyet’e Tiirkliige
nefretledir. Bizi hi¢ almayacaklar biz de bu sevdadan vazgegelim.” climlelerini sarf
etmistir. OA32 de “Tiirkive 70 milyon niifusa sahip bir iilkedir. AB nin Tiirkiye’yi
almasini ¢ok kolay gérmiiyorum. Ciinkii vize ortadan kalkarsa bu niifus Avrupa’ya
dogru akacaktir. Bu da AB’li iilkelerin hos karsilamayacagr bir durumdur. Bence
Tiirkive AB’ye girmemeli Orta Doguda Tiirk devletleriyle “Turan Birligi ni
kurmalidir.” demistir.

Ogretmen ve &gretmen adaylarinin cevaplarma bakildiginda, Tiirkiye'nin AB
tiyeliginin gelecegine yonelik diisiinceleri farklilik gosterse de, temelde iki grupta da
ortak olan diisiince, Tiirkiye’nin AB’ye hicbir sartta iiye olamayacagidir. Ogretmenler,

Tirkiye’nin, AB iiyeligi yolunda bir takim i¢ ve dis engellere takilacagini beyan
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ederken, Ogretmen adaylari, bunlarin yani sira, Ozellikle, AB’nin Tiirkiye’yi kabul
etmeyecedi goriisiinii  vurgulamistir.  Ogretmenler, AB’nin ¢ikaracagi bir takim
engellerin yaninda, Tiirkiye’nin AB’ye iiye olmak i¢in sahip olunmasi gereken kriterleri
saglayamayacagini da ifade etmislerdir. Ancak 6gretmen adaylari, AB’nin Tiirkiye’yi
higbir kosulda kabul etmeyecegini 6n plana ¢ikarmistir. Bu konuda her iki grupta sebep
olarak en ¢ok, kiiltiirel ve dini nedenleri siralamistir. Nitekim AB’nin, Tiirkiye’den
bir¢cok anlamda daha geride olan iilkeleri iiyelige kabul edip, Tiirkiye’yi yillardir tiirli
bahanelerle tiyelik yolunda oyalamasi, genelde Tiirk halkinin, 6zelde de sinif 6gretmeni
ve 6gretmen adaylarinin, Tiirkiye’nin AB’ye {liye olamayacag1 yoniinde diisiinmelerine

neden olmus olabilir.
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V.BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, smif Ogretmeni ve Ogretmen adaylarmmin AB vatandashigina
bakislarini ele alan arastirmanin sonuglarina ve bu kapsamda gelistirilen Onerilere yer
verilmistir.

1. Sonuglar

1. Siif dgretmenleri, 6gretmen adaylarina gore, AB vatandaslarini daha aktif
vatandaslar olarak degerlendirmektedir.

2. Hem sinif 6gretmenleri, hem de smif 6gretmeni adaylari, AB vatandaglarinin
sosyokiiltiirel anlamda olumsuz Ozellikler barindirip barindirmadigi  konusunda
kararsizlik yasamaktadir. Ancak, 6gretmenler, bu olumsuzluklarin var oldugu goriisiine
daha yakin bulunmaktadir.

3. Hem smif 6gretmenleri, hem de smnif 6gretmeni adaylari, AB vatandaslarinin,
ekonomik acidan bireysel anlamda gelismis ve haklar ve sorumluluklar bakimindan
farkindalik sahibi oldugunu diistinmektedir.

4. Smf Ogretmenlerinin AB vatandaghigina bakislart mesleki kideme gore
degisiklik gostermemektedir.

5. Smif diizeyi arttikga, smmif Ogretmeni adaylari, AB vatandaslarini, aktif
vatandaslik, bireysel gelismislik ve farkindalik sahibi olma noktasinda daha olumlu
degerlendirmektedir.

6. Smif Ogretmeni adaylarinin gelir getiren bir iste calisip ¢alismamasi, AB

vatandashigini degerlendirmelerinde bir farklilik olusturmamaktadir.
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7. Sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin,

- cinsiyetlerine,

- ilgi duyduklar1 haber konusuna,

- Avrupa lilkesinde bulunma durumlarina,

- Avrupa’da yasayan ve ora hakkinda bilgi alinan bir yakina sahip olma

durumuna

gore, AB vatandasligini degerlendirmelerinde bir farklilagsma goriilmemektedir.

8. Smif Ogretmenlerinin, AB’ye iliskin bilgi diizeyleri, AB vatandasligina
bakislarin1 farklilastirmamaktadir. Sinif Ogretmeni adaylari, AB’ye iliskin bilgi
diizeylerini objektif olarak degerlendiremedikleri icin, Ozellikle aktif vatandaslik
noktasinda AB vatandagligini degerlendirirken diizenli bi¢imde bir farklilagma
goriilmemistir. Ogretmen adaylarindan “cok iyi” diizeyde bilgi sahibi olduklarmi
belirtenler, AB vatandaslarim1 aktif vatandaslik noktasinda olumsuz olarak
degerlendirirken, “iyi” diizeyde bilgi sahibi olduklarini diisiinenler, olumlu
degerlendirmelerde bulunmustur.

9. Smif 6gretmenlerinin, Tiirkiye-AB iligkileri konusundaki bilgi diizeylerine
gore, AB vatandaghgina bakislarinda bir farklilasma yoktur. Siif G6gretmeni
adaylarininsa, Tiirkiye-AB iligkileri noktasinda bilgi diizeyleri arttikca, AB
vatandashigini, aktif vatandaslik anlaminda daha olumsuz olarak degerlendirmektedir.

10. Smif ogretmenleri ve O0gretmen adaylarinin, Tirkiye’'nin AB’ye tam liye
olmastyla ilgili diisiinceleri olumsuza dogru yoneldikce, AB vatandasligiyla ilgili

degerlendirmelerinin de sosyokiiltiirel anlamda daha olumsuz oldugu goriilmektedir. Bu
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konudaki diisiinceleri olumlu olduk¢a da, AB vatandasligini, bireysel gelismislik ve
farkindalik sahibi olma noktasinda daha olumlu degerlendirmektedirler.

11. Smif 6gretmenlerinin, Tirkiye’'nin AB’ye tam iiyeliginin gelecegiyle ilgili
diisiincelerine goére, AB vatandashigmi degerlendirmelerinde bir farklilagma
goriilmemektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan, Tirkiye’nin AB’ye ihtiyacinin kalmayacagi ve bu
nedenle iiyelikten vazgegecegi yoniinde gorlis bildirenler veya AB’nin kurumsal
anlamin yitirecegini diisiinenler, Tiirkiye’nin sartlar1 yerine getirirse tam iiyelige kabul
edilecegini ifade edenlere gore, AB vatandashiginin daha fazla sosyokiiltiirel
olumsuzluklar igerdigini diisiinmektedir. Tiirkiye’nin gerekli sartlari yerine getirirse tam
tiyelige kabul edilecegini ileri siirenler, Tiirkiye’nin kesinlikle tam tiyelige kabul
edilecegini ifade edenlere gore, AB vatandaslhiginin, daha ¢ok bireysel anlamda
gelismislik ve farkindaliklar1 kapsadigini diistinmektedir.

12. Siif 6gretmenlerinden, kendini Tiirkiye vatandasi olarak tanimlayanlar ve
kendini tanimlarken dini ve etnik kimligini 6n plana ¢ikaranlar, kendini kiiresel vatandas
olarak tanimlayanlara gére, AB vatandashiginin daha ¢ok sosyokiiltiirel olumsuzluklar
barindirdigin1 diistinmektedir. Ayrica kendini kiiresel vatandas olarak tanimlayanlar,
kendini Tiirkiye vatandasi olarak tanimlayanlara gére, AB vatandaslarinin bireysel
anlamda daha ¢ok gelistigini ve daha ¢ok farkindalik sahibi olduklarini belirtmektedir.

Simif 6gretmeni adaylarinin, kendilerini tanimlarken kullandiklar1 kimlik tiiriine

gore, AB vatandasligini degerlendirmelerinde bir farklilasma olugsmamaktadir.
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Hem smif 6gretmenleri, hem de simif 6gretmeni adaylarindan kendini diinya
vatandasi veya baska bir deyisle kiiresel vatandas olarak tanimlayanlar, AB
vatandasligina karsi daha olumlu bir bakis agisina sahiptir.

13. Smif 6gretmenlerinin AB vatandaghigin1 tanimlarken mutlaka kullanilmasi
gerektigini diisiindiikleri {ic kavram, Oncelik sirasina gore, oOzgirlik, adalet ve
demokratikliktir. En az kullanilmas1 gerektigini diisiindiikleri kavramlar ise,
bozgunculuk, zuliim ve ayricalikliliktir.

Siif Ogretmen adaylarimin, bu kapsamda en ¢ok kullanilmasi gerektigini
diisiindiikleri kavramlar ise, dncelik sirasina gore, gelismislik, demokratiklik, esitlik ve
insan haklarina saygidir. En az ise, bozgunculuk, zuliim ve kuralcilik kavramlarin1 6n
plana ¢ikarmaktadirlar.

14. Smmf Ogretmeni ve Ogretmen adaylari, AB’yi ve vatandaslarimi
degerlendirirken, AB’nin, ¢ikarlar1 dogrultusunda bir araya gelen {ilkelerin olusturdugu
bir birlik, AB vatandaslarinin da bu dogrultuda hareket eden kimseler oldugunu
belirtmektedir. Ayrica AB’nin ve AB vatandaslarinin refah igerisinde oldugunu ifade
etmektedirler.

15. Sinif 68retmeni ve 6gretmen adaylari, AB’nin ve vatandaslarinin, Tiirkiye’yi
ve toplumunu, AB’ye katilmak i¢in yetersiz ve geri kalmis, kendinden olmayan bir dinin
ve kiiltiirlin tasiyicisi ve bir diigman veya tehdit olarak algiladiklarini diistinmektedir.

16. Smif 6gretmenleri, AB iilkelerinin, siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, insan
haklarina saygi ve demokratiklik ag¢ilarindan, kendi ¢ikarlarin1 6n planda tutan ve buna

uygun sekilde hareket eden bir yapida oldugunu degerlendirmektedir. Sinif 6gretmeni
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adaylar1 ise, AB iilkelerinin bu degiskenler bakimindan gelismis oldugunu
distinmektedir.

17. Simif 6gretmenleri, AB’ye tam iiye olmanin, Tiirkiye i¢in yarardan ¢ok zarar
getirecegini diisliniirken, sinif 6gretmeni adaylari tam tersini diisiinmektedir.

18. Simif 6gretmenleri, Tiirkiye’nin, siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve dini
sebeplerden dolay1 AB’ye tam {iiye olamayacagini ifade ederken, smif G6gretmeni
adaylari, AB’nin, Tiirkiye’ye kars1 onyargili oldugu i¢in Tiirkiye’yi tam iiyelige kabul
etmeyecegi degerlendirmesinde bulunmaktadir.

2. Oneriler

Arastirmanin sonucunda tespit edilen durumlardan hareketle, asagidaki oneriler
sunulabilir:

1. Tirkiye ve AB vatandaglar1 arasindaki karsilikli dnyargiyr kirmak bakimdan,
her iki toplum arasinda bir iletisimin olusmasini saglamak, buzlarin kirilmasina ve iki
toplumun birbirini daha iyi taniyarak saglikli diislincelerin olugsmasina neden olabilir. Bu
kapsamda, sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylar i¢in, egitim fakiiltelerinde ve okullarda,
O0grenci ve Ogretmen degisiminin gergeklesebildigi Erasmus+ programlart ve AB
projeleri, Tiirkiye ve AB {ilkeleri arasinda karsilikli olarak uygulanabilir.

2. Ogretmen adaylarinin AB’ye iliskin bilgi diizeylerini artirmak adma, AB’yi
dogru bir sekilde tanitan konferans, panel, sempozyum vb. etkinlikler diizenlenebilir.

3. Genelde tim Tiirk halkinin, 6zelde de 6gretmen ve Ggretmen adaylarinin,
Tiirkiye’nin AB’ye tam {iye olmasi durumunda, Tirkiye nin sosyal, kiiltiirel, dini vb.
acilardan olumsuz durumlarla karsilasacagina dair endiseleri dikkate alinarak, Tirkiye

ve AB tarafindan bu endiseleri giderici siyasi ve egitsel bir takim adimlar atilabilir.
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4., Hem Tiirk halkinin, hem de O6gretmen ve 6gretmen adaylarimin AB’nin
Tirkiye’ye ve Miislimanlara karsi cifte standart uyguladigi seklindeki diisiincelerini
degistirme noktasinda, AB’nin Tiirkiye’ye kars1 atacagi olumlu adimlar ve agilacak yeni
fasillar faydali olabilir.

5. Smif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari, AB vatandagliginin olumlu 6zellikler
barindirmasi gerektigini diisliniirken, bu durumun gergekte tam da Oyle olmadigini
diistiinmektedir. Bu bakimdan, AB iilkeleri ve kurumsal olarak AB, bu diisiincenin
olugmasina sebebiyet veren asir1 sagin ve marjinal gruplarin eylemlerini her durumda
siddetle kinamal1 ve yargi karsisinda da hak edilen cezay1 vermekten kaginmamalidir.

6. Hem smif dgretmeni, hem de sinif 6gretmeni adaylarinin AB vatandasligina
daha uyumlu olmas: i¢in kiiresel vatandashk kimliginin bu gruplara kazandirilmasi
gerekir. Tiirkiye, vatandaslarii ve onlart yetistiren 6gretmenlerini, AB vatandasligina
uyumlu olarak yetistirmek istiyorsa, 6grencilerin kiiresel vatandaglar olarak yetismesi
adina, genelde yliksekdgretimin 6zelde de Ogretmen yetistirme programlarinin egitim
amaglar1 ve igeriklerini yeniden gézden gecirebilir.

7. Arastirmacilar i¢in su kapsamda onerilerde bulunulabilir:

- Bu arastirma Kirsehir il merkezinde bulunan ilkokullarda uygulanmistir. Ayni
kapsamda Tirkiye’deki baska sehirlerde ve bolgelerde de bu tarz bir aragtirma
yapilabilir.

- Smif 6gretmeni ve 6gretmen adaylar1 disinda, vatandaglik bilinci kazandirmada
rol oynayan diger branslardaki 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin da AB vatandasligina

bakislar1 incelenebilir.
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- Ayni dogrultuda bir arastirmanin 6rneklem kapsamina, 6grenciler, veliler ve
yoneticiler de dahil edilebilir.

- Ogretmen yetistiren fakiiltelerde gorev yapan ogretim elemanlarmin AB
vatandasligina iliskin bakislar1 arastirilabilir.

- Ogretmen ve ogretmen adaylarmm, AB’yi ve vatandaslarni, neden

sosyokiiltiirel anlamda olumsuz olarak degerlendirdikleri derinlemesine ele alinabilir.
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EK-1
OGRETMEN KiSIiSEL BiLGi FORMU (KBF)

Sayin Ogretmenim,

Yiirlitmekte oldugum arastirmanin amaci, yeni yetisen neslin diisiinceleri tizerindeki biyiik etkisi
olan siz Ogretmenlerin, “Avrupa Birligi Vatandasligi” konusuna bakigini belirlemektir. Liitfen, bos
birakilan kisma “X” isareti koyarak goriislerinizi bildiriniz. Tiim sorulara cevap vermeniz, arastirmanin
dogru sonuglanmasi icin cok dnemlidir. Veriler, arastirma disinda bagka amacla kullanilmayacaktir.

Arastirmama yaptiginiz katkidan dolay: simdiden tesekkiir ederim.
Sadik Selman UNER
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz : ( )Kiz () Erkek
2. Mesleki kideminiz: ....... Yil
3. Cocuklarmizin gelecegi ile ilgili ekonomik, sosyal, kiiltiirel, egitsel vb. kaygilariniz ne
diizeydedir?
( ) Hi¢kaygimyok ( )Az () Biraz () Oldukga ( ) Cok
kaygilantyorum

4. Tirkiye ve diinyadaki haberleri takip etmede en sik kullandiginiz haber edinme yolu nedir?
() Televizyon ( ) Gazete ve dergi () Internet () Arkadaslardan () Diger
(Liutfen yaziniz): ....

5. En ¢ok ilginizi ¢geken haber konusu
( )Igpolitika ( ) Dispolitika ( ) Ekonomi ( )Spor ( )Magazin () Diger
(Litfen yaziniz): ....

6. Avrupa iilkesinde hi¢ bulundunuz mu?

( ) Hayir ( )0-5ay ( )6-12ay () 1 yildan gok
7. Avrupa iilkelerindeki yagsam konusunda bilgi alabildiginiz ve orada yasayan yakinlariniz var
m?
() Evet ( ) Hayrr
8. Avrupa Birligi konusunda kendinizi ne diizeyde bilgili gériiyorsunuz?
() Cokiyi ( )1y ( )Orta () Koti () Cok kotii
9. Tiirkiye-Avrupa Birligi iliskileri konusunda kendinizi ne diizeyde bilgili goriiyorsunuz?
() Cokiyi () lyi () Orta () Koti () Cok kotii
10. Turkiye’nin Avrupa Birligine tam tiyeligi konusunda ne diigtiniiyorsunuz?
() Cokiyi ( )Iyi ( )Orta () Koti () Cok kotii

11. Tirkiye’nin Avrupa Birligine tam iiyeliginin gelecegi konusunda ne diisiniiyorsunuz?
) Kesinlikle kabul edilecek () Sartlar1 yerine getirirse kabul edilecek
) Kesinlikle kabul edilmeyecek () Tiirkiye AB’ye girme hedefinden vazgegecek

A~ N~

12. Kendinizi tanimlarken hangi kimliginize daha oncelik verirsiniz? (Bu soruya cevap
vermeyebilirsiniz)
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() Etnik kimlik (irk) () Dini kimlik () Tirkiye vatandagligi () Diinya
vatandaslig1 (insan olma)

13. “Avrupa Birligi Vatandas1” ya da “AB Vatandashgi™m1 tamimlarken asagidaki
kavramlardan hangilerinin mutlaka kullamlmas1 gerektigini diisiiniirsiiniiz? Birden
fazla ozelligi isaretleyebilirsiniz.

() Bireysellik () Acik gorisliiliik () Ayricaliklilik () Demokratiklik

() Faydacilik-¢ikarcilik () Esitlik () Cok kiiltirlilik () Insan haklarina baglilik
() Ozgiirliik () Adalet () Caligkanlik () Hukuka baglilik

() Gelismislik () Disiplinlilik () Fedakarlik () Milliyetgilik

() Zenginlik () Kuraleilik () Giiclaluk () Dindarhik

() Zevke diigkiinliik () Insancillik () Ozgiivenlilik () Ustiinliik

C ).... C)... C ).... ( )...
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EK-2
OGRETMEN ADAYI KiSiSEL BiLGi FORMU (KBF)

Saym Ogretmen Adayz,

Yiriitmekte oldugum arastirmanin amaci, yetisen yeni nesli yonlendirmede biiyiikk sorumlulugu
ve etkisi olan siz degerli Ogretmen adaylarinin, “Avrupa Birligi Vatandasligi” konusuna bakisini
belirlemektir. Liitfen, bos birakilan kisma “X” isareti koyarak goriislerinizi bildiriniz. Sorularin tamamina
cevap vermeniz, arastirmanin dogru sonuglanmasi i¢in ¢ok dnemlidir. Toplanan veriler, arastirma disinda
herhangi bir amagla kullanilmayacaktir.

Arastirmama yaptiginiz katkidan dolay:1 simdiden tesekkiir ederim.

Sadik Selman UNER
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz : ( YKz () Erkek
2. Smif Diizeyiniz:  :( ) 1.Smif ( )2.Siuf ( )3.Smf ( )4 Siuf

3. Okul disinda veya tatilde ekonomik gelir getiren bir iste ¢calistyor musunuz?
() Evet ( ) Hayir

4. Ailenizin aylik ortalama gelir diizeyi:
() 1500 TL’den az () 1501 TL-2500 TL ( )2501TL -4000 TL
(' )4001 TL’den fazla-

5. Babanizin Meslegi:
() Calisamuyor-Issiz  ( )Memur () Devletiscisi () Ozel sektor iscisi
() Esnaf ( ) Diger...

6. Annenizin Meslegi:
() Ev hanim ( )Memur ( )Devletisgisi () Ozel sektor iscisi
() Esnaf ( ) Diger...

7. Babanizin egitim durumu
() Okumayazma bilmez () Ilkokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu
() Universite mezunu

8. Annenizin egitim durumu
() Okuma yazma bilmez () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu
() Universite mezunu

9. Tirkiye ve diinyadaki haberleri takip etmede en sik kullandiginiz haber edinme yolu nedir?

() Televizyon ( ) Gazete ve dergi ( )Internet ( ) Arkadaslardan () Diger
(Liitfen yaziniz): ....
10. En ¢ok ilginizi ¢eken haber konusu
( ) Igpolitika ( ) Dispolitika ( ) Ekonomi () Spor () Magazin () Diger
11.Avrupa iilkesinde hi¢ bulundunuz mu?
() Hayir ( )0-5ay ( )6-12ay () 1 yildan ¢ok
12.Avrupa iilkelerindeki yasam konusunda bilgi alabildiginiz ve orada yasayan yakinlariniz
var mi1?

() Evet () Hayir
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AN AN AN AN AN AN~

13.Avrupa Birligi konusunda kendinizi ne diizeyde bilgili goriiyorsunuz?

) Cok iyi ( )Iyi ( )Orta ( )Kaoti () Cok kotii
14.Tiirkiye-Avrupa Birligi Iliskileri konusunda kendinizi ne diizeyde bilgili goriiyorsunuz?

) Cok iyi ( ) lyi () Orta () Kaoti () Cok kot
15.Tiirkiye’nin Avrupa Birligine tam iiyeligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

) Cok iyi olur( ) lyi olur () Kararsizim ( )Koétiolur ( ) Cok kétii olur

16.Tirkiye nin Avrupa Birligine tam iiyeliginin gelecegi konusunda ne diisliniiyorsunuz?
) Kesinlikle kabul edilecek () Sartlar1 yerine getirirse kabul edilecek
) Kesinlikle kabul edilmeyecek ( ) Tiirkiye AB’ye girme hedefinden vazgececek

17.Kendinizi tanimlarken hangi kimliginize daha dncelik verirsiniz? (Bu soruya cevap
vermeyebilirsiniz)

) Etnik kimlik (1rk) () Dini kimlik () Tirkiye vatandasligi

) Diinya vatandaslig1 (insan olma)

18. “Avrupa Birligi Vatandasim1” ya da “AB Vatandashgi”n tanimlarken asagidaki
kavramlardan hangilerinin mutlaka kullamlmasi gerektigini diistiniirsiintiz? Liitfen bas
kisimdaki bosluga “X” isareti koyunuz. Birden fazla 6zelligi isaretleyebilirsiniz.

) Bireysellik () Acik gorigliilik () Ayricaliklilik () Demokratiklik

) Faydacilik-gikarcilik () Esitlik () Cok kdltiirliilik () Insan haklarina baglilik
) Ozgiirliik () Adalet () Caligkanlik () Hukuka baglilik

) Gelismiglik () Disiplinlilik () Fedakarlik () Milliyetgilik

) Zenginlik () Kuralcilik () Gigliiluk () Dindarlik

) Zevke diigkiinliik () Insancillik () Ozgiivenlilik () Ustiinliik

) ... C)... C ).... ( )...
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EK-3
OGRETMEN GORUSME FORMU

Sayin Ogretmenim,
Yiiriitmekte oldugum arastirmanin amaci, yeni yetisen neslin diislinceleri {izerindeki biiyiik etkisi

=9

olan siz dgretmenlerin, “Avrupa Birligi Vatandasligi” konusuna bakisini belirlemektir. Liitfen, asagidaki
sorulara iliskin diislincelerinizi bos birakilan kisma yazili olarak belirtiniz. Sorularin tamamina cevap
vermeniz, arastirmanin dogru sonuglanmasi i¢in ¢ok oOnemlidir. Toplanan veriler, aragtirma diginda
herhangi bir amagla kullanilmayacaktir.

Aragtirmama yaptiginiz katkidan dolayr simdiden tesekkiir ederim.

Sadik Selman UNER
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Size gére Avrupa Birligi ve Avrupa Birligi vatandagligi ne anlam ifade etmektedir?

2. Size gore Avrupa Birligi devletleri ve vatandaglari, Tiirkiye ve toplumunu nasil
degerlendirmektedir?

3. Avrupa Birligi iilkelerini siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, insan haklarma saygi ve
demokratiklik agilarindan nasil degerlendiriyorsunuz?

4. Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam iiye olmasini, yarar zarar yoniiyle bir gereklilik olarak
diisiiniiyor musunuz?

5. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam iiye olma ihtimali konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Nigin?
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EK-4
OGRETMEN ADAYI GORUSME FORMU
Sayin Ogretmen Adayn,

Yiiriitmekte oldugum arastirmanin amaci, yeni yetisen neslin diisiinceleri tizerindeki biiyiik etkisi
olan siz 6gretmen adaylarinin, “Avrupa Birligi Vatandasligi” konusuna bakisini belirlemektir. Liitfen,
asagidaki sorulara iligkin diislincelerinizi bos birakilan kisma yazili olarak belirtiniz. Sorularin tamamina
cevap vermeniz, arastirmanin dogru sonuglanmasi i¢in ¢ok dnemlidir. Toplanan veriler, arastirma disinda
herhangi bir amagla kullanilmayacaktir.

Aragtirmama yaptiginiz katkidan dolayr simdiden tesekkiir ederim.

Sadik Selman UNER
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Size gére Avrupa Birligi ve Avrupa Birligi vatandagligi ne anlam ifade etmektedir?

2. Size gore Avrupa Birligi devletleri ve vatandaglari, Tiirkiye ve toplumunu nasil
degerlendirmektedir?

3. Avrupa Birligi iilkelerini siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, insan haklarina saygi ve
demokratiklik agilarindan nasil degerlendiriyorsunuz?

4. Tiurkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam iiye olmasini, yarar zarar yonilyle bir gereklilik olarak
diisiiniiyor musunuz?

5. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam iiye olma ihtimali konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Nigin?
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EK-5

AVRUPA BIiRLiGi VATANDASLIGINA BAKIS ANKETI (ABVBA)

: 22
Liitfen, agagidaki maddelerdeki diisiincelere katilma durumunuzu = § g
karsisindaki uygun segenegi “X” isareti ile isaretleyerek belirtiniz. .. g E‘ ;:3
g e |E|2
o| 8| g 2|8 3
Avrupa Birligi vatandast; ﬁé g g S, % L
2l S| £ s &b
1 Hristiyan kiiltiiriiniin etkisi altindadir. 112|3]|4]|5|0
2 Tarihi, kiiltlirel, milli ve dini degerlerini yitirmistir. 1(2]3]4/|5|0
3 Dogu toplumlari ve kiiltiiriine karsi, olumsuz 6nyargi ve 11 2|3]|4]|5|0
diismanca duygulara sahiptir.
4 | Islam’a ve Miisliimanlara kars1 dnyargilara sahiptir. 112 |3|4]|5|0
5 | Asir faydac, bireysel ve bencildir. 112 |3]|4]|5|0
6 | Yasam tarzi nedeniyle obezite, kanser gibi saglik sorunlartylastk | 1 | 2 | 3 | 4 | 5|0
sik karsilagir.
7 Yagam kosullart nedeniyle stres, timitsizlik, tiikenmislik gibi 11 2|3]|4]|5|0
psikolojik sorunlarla sik sik karsilagir.
8 Tiirkiye’yi ve Tiirk vatandaslarini Avrupa’ya ait gérmez. 112 |3]|4]|5|0
9 Arkadaglik, komsuluk, akrabalik vb. iliskileri zayiftir. 112]3|4]|5|0
10 | Mutsuz ve diizensiz bir aile yasantisina sahiptir. 112 |3]|4]|5|0
11 | Ekonomik ve siyasi giicli, mutlak istiinliik arac1 olarak 11 2|3]|4]|5|0
degerlendirir.
12 | Islam’a ait seylere (cami, minare, ezan, vb.) kars1 hosgériisiizdiir. | 1 | 2 | 3 | 4 |5]0
13 | Kapitalist ve materyalist bir deger diinyasina sahiptir. 112 |3]|4]|5|0
14 | Ozgiirliiklerinin fazla olmasi nedeniyle bazen diger insanlarin 112 |3]|4]|5|0
Ozgiirlik alanina girer.
15 | Sivil toplum orgiitleri i¢inde yer alan, katilimci ve yonlendirici 112]3]4]|5|0
bir bireydir.
16 | Uluslararasi sdzlesmelerde ve kendi anayasasinda tanimlanan 1123|450
haklar1 bilir ve bunlara uygun davranir.
17 | Ulkesini ve halkim sever; iiyesi olmaktan gurur duyar. 1(12]31]4/|5(0
18 | Oy kullanma, dilekge verme gibi demokratik yollarla haklarini 112 |3]|4]|5|0
arama konusunda bilingli ve duyarhdir.
19 | Kiiltiirel ve tarihi mirasini tanir, korur ve sahip ¢ikar. 1123 ]4]|5|0
20 | Ozgiiveni yiiksektir, sosyal yasanminda 6zgiin ve rahat davranslar | 1 | 2 | 3 | 4 |5]0
sergiler
21 | Siddete ve dnyargilara karsidir; catismalari barig¢il yollardan 1123 |4]|5|0
¢ozer.
22 | Kendini tanimak ve baskalarina tanitmak igin gerekli sosyal 1(12]31]4/|5(0
becerilere sahiptir.
23 | Tiketim kiiltiiriinii benimser ve buna uygun yasar. 1123|450
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24 | Yasam boyu egitimin gerekliligine inanarak siirekli kendini 1 12|34

geligtirir.

25 | Kisi ve olaylar karsisinda teslimiyetci degildir, elestirel birtutum | 1 | 2 | 3 | 4
sergiler.

26 | Kiiltiirlerarasi ve dinler arasi diyaloga agiktir. 1(2]3] 4

27 | Toplumunun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimi i¢in elinden 112|3]4
geleni yapar.

28 | Toplumsal (gelenekler vb.) ve hukuki kurallara (yasalar vb.) 1121]3|4
kars1 saygilidir.

29 | Insan haklari, demokrasi ve hukukun iistiinliigiine 6nem verir ve 112|3]|4
savunur.

30 | Sosyal, politik ve vatandaslikla ilgili kuruluslari bilir, ihtiyag 112|3]|4

duydugunda onlarla etkilesime girebilir.

31 | Cevre kirliligi, hayvan haklar1 gibi konularda duyarlidir vebutir | 1 | 2 | 3 | 4
konularda sorumluluk almaktan kacinmaz.

32 | Hayatini bir programa gore diizenler ve her bakimdan 112|3]|4
disiplinlidir.

33 | Uye devletlerin siirlar igerisinde 6zgiirce oturur, dolasir ve is 112|3]|4
edinir.

34 | Toplum i¢inde dezavantajli (engelli, azinlik, fakir vb.) bireylerin 1(12]3] 4
ve gruplarin ihtiyaglarini dnemser.

35 | Issizlik sorunu yasamaz; rahat bir yasam icin yeterli gelir 112|3]|4
diizeyine sahiptir.

36 | Egitim, saglik, ulagim, meslek vb. alanlarda yiiksek yasam 112|3]|4
standartlarina sahiptir.

37 | Mesleki yeterlilikler bakimindan donanimlidir ve tiretkendir. 1 (2|3 ] 4

38. Avrupa Birligi Vatandasi olarak size gore yukarida sayilanlarin disinda 6zellikleri varsa liitfen
asagiya maddeler halinde yaziniz.

1....

2. ...

3.
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EK-6

ABVBA’NIN FAKTOR ANALIZI SONUCLARI

Fak. MADDELER Faktor
Yiikleri
Islam’a ve Miisliimanlara kars1 dnyargilara sahiptir. ,627
Dogu toplumlar1 ve kiiltiirtine karsi, olumsuz 6nyargi ve diigmanca duygulara 569
sahiptir. '
. Asunfaydaci, bireysel ve bencildir. ,549
= Tirkiye’yi ve Tiirk vatandaslarin1 Avrupa’ya ait gérmez. ,499
E Islam’a ait seylere (cami, minare, ezan, vb.) kars1 hosgdriisiizdiir. 432
E Hristiyan kiiltiiriintin etkisi altindadir. ,397
= Arkadaslik, komsuluk, akrabalik vb. iliskileri zayiftir. ,408
E Yasam kosullart nedeniyle stres, timitsizlik, tikenmislik gibi psikolojik sorunlarla 403
= sik sik karsilagir. ’
E Tarihi, kiiltiirel, milli ve dini degerlerini yitirmistir. ,368
S Mutsuz ve diizensiz bir aile yasantisina sahiptir. ,393
é ngﬁrlﬁklerinin fazla olmasi nedeniyle bazen diger insanlarin 6zgiirliik alanina 381
girer. ’
Kapitalist ve materyalist bir deger diinyasina sahiptir. 420
Yasam tarzi nedeniyle obezite, kanser gibi saglik sorunlariyla sik sik karsilasir. ,328
Ekonomik ve siyasi giicli, mutlak iistiinliik araci olarak degerlendirir. ,380
Kiiltiirel ve tarihi mirasini tanir, korur ve sahip ¢ikar. 470
Oy kullanma, dilek¢e verme gibi demokratik yollarla haklarini arama konusunda 503
bilingli ve duyarlhdir. '
Toplumunun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimi i¢in elinden geleni yapar. ,450
Yasam boyu egitimin gerekliligine inanarak siirekli kendini gelistirir. ,443
=< . . -
= Uluslararas: sdzlesmelerde ve kendi anayasasinda tanimlanan haklar1 bilir ve 427
= bunlara uygun davranir. '
5 Toplumsal (gelenekler vb.) ve hukuki kurallara (yasalar vb.) kars1 saygilidir. 425
§ Ulkesini ve halkini sever; iiyesi olmaktan gurur duyar. ,339
E Kendini tanimak ve baskalarina tanitmak i¢in gerekli sosyal becerilere sahiptir. 475
fﬂ Kiiltiirlerarasi ve dinler aras1 diyaloga agiktir. ,319
Kisi ve olaylar karsisinda teslimiyetg¢i degildir, elestirel bir tutum sergiler. ,354
Siddete ve Onyargilara karsidir; catismalari barisgil yollardan ¢ozer. 421
Sivil toplum orgiitleri iginde yer alan, katilimer ve yonlendirici bir bireydir. 372
Ozgiiveni yiiksektir, sosyal yasaminda 6zgiin ve rahat davranislar sergiler ,357
Tiiketim kiiltliriinii benimser ve buna uygun yasar. ,344
Egitim, saglik, ulasim, meslek vb. alanlarda yliksek yasam standartlarina sahiptir. ,530
s Mesleki yeterlilikler bakimindan donanimlidir ve iiretkendir. ,480
= Cevre kirliligi, hayvan haklar1 gibi konularda duyarhidir ve bu tiir konularda
= ,505
g sorumluluk almaktan kaginmaz.
= % Toplum iginde dezavantajli (engelli, azinlik, fakir vb.) bireylerin ve gruplarin 490
q"’>; & ihtiyaglarini 6nemser. '
S 2 Uye devletlerin simirlari ierisinde 6zgiirce oturur, dolasir ve is edinir. 412
o Issizlik sorunu yasamaz; rahat bir yasam icin yeterli gelir diizeyine sahiptir. ,389
%. Sosyal, politik ve vatandaslikla ilgili kuruluslar1 bilir, ihtiya¢ duydugunda onlarla 412
'S etkilesime girebilir. '
© Hayatini bir programa gore diizenler ve her bakimdan disiplinlidir. ,384
Insan haklar1, demokrasi ve hukukun iistiinliigiine 6nem verir ve savunur. ,436
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KIRSEHIR VALILIGI
.‘\ il Milli Egitim Miidiirliigi
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Say1 :24512418/<.>/<.> (21252~ S g o 20
" - QJ"/ or ‘f
Konu: Sadik Selman UNER

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Ofrenci Isleri Daire Bagkanligimin 25.12.2013 tarihli ve
6341 sayih yazilan ile; Sosyal Bilimler Enstitisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans programi 121155009 numarah ogrencisi Sadik Selman UNER"in "Simf
Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylannin Avrupa Birligi Vatandaghigina Bakislarimin Farkh
Degiskeler Agisindan Incelenmesi” konuiu anket alismasini yapma istegi bildirilmektedir.

Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans
programu ogrencisi Sadik Selman UNER"in "Sinif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarinin
Avrupa Birligi Vatandaghgina Bakislarinin Farkh Degiskeler Agisindan Incelenmesi” konulu
anket galismasim ilimiz merkez ilgeye bagh llkokullarda gorev yapan suuf dgretmenlerine
yonelik anket galismasint Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliiginiin 07.03.2013 tarihli ve 3616 sayili 2012/13 nolu genelge esaslarina gore
aragtirmacinn sorumlulugunda goniillilliik esasina gore uygulanmasi midirligamiizee uygun
gorilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Sman ELMALI
Milli Egitim Mudiiru

08.01.2014/VHKI N.TEKINARSLAN /‘%k
08.01.2014/Sef S.AKGUL
08.01.2014/5b.Md.M.CELIK

Terme Cad. 40200 MerkezZKIRSEHIR Aynntli bilgi igin: Mustafa CELIK /Sube Mid
Elektronik Ag:Kirsehir.meb.gov.ir Tel: (0 386)2135150-1530
¢-posta: kirsehirmem@meb.gov.ir Faks: (0 386) 21310 03
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ARASTIRMA iZIN BELGESI
(AHI EVRAN UNIVERSITESI)

T.C.
AHI EVRAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci isleri Daire Baskanhg:

Say1 :67873788-604.01/53- 285 ~ 20./01/2014
Konu : Anket Calismasi(Sadik Selman UNER)

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi : 11/12/2013 tarih ve 622.02/332 sayili yaziniz.

Enstitiintiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi 121155009
numarali &grencisi Sadik Selman UNER’ in “Simf Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarimin
Avrupa Birligi Vatandaghgina Bakislarinin Farkhh Degiskenler Agisindan Incelenmesi™
konulu anket uygulamasi yapmasinda Rektérliigiimiizce herhangi bir sakinca

goriilmemektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

o

Prof. Dr. Giiray ERENER
Rektdr Yardimcisi

; . C .
AHI EVRAN UNIVERSITESI
Sesyal Bilimler Enstitiisii

20~ (— ( L\

Gl

Adres: Ahi Evran Universitesi Rektorloga Bagbagi Yerleskesi Ogrenci Igleri Daire Bagkanhigi 40100 - KIRSEHIR
Tel: (0386) 280 42 00 Faks: (0386) 280 42 09
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