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Dog. Dr. Ahmet Sami KONCA

Diinyada hizla yayilan pandemi ile tiim diinyada gesitli kisitlamalar yaganmistir. Yasanan bu
kisitlamalar egitim alaninda da kendini gostermis ve okullarda uzaktan egitim sistemine ge¢ilmistir.
Gecilen bu sistemde kuskusuz ¢esitli sorunlar yasanmustir. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
tutumlar1 ve pandemi déneminde uzaktan egitime yonelik goriislerinin incelenmesi amactyla yapilan bu
aragtirmada nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini smif &gretmenleri olustururken, 6rneklemini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Erzurum ve
Kirsehir illerinde gorev yapmakta olan simif 6gretmenleri olusturmustur. Verilerin toplanmast amaciyla
300 sif 6gretmenine ulasilmistir. Katilimer 6gretmenlerin demografik bilgilerine ulagabilmek amaciyla
“Kigisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda Agir (2007) tarafindan hazirlanan
tutum 6lgegi, nitel verilerin toplanmasinda ise arastirmaci ve danigmani tarafindan hazirlanan 12 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig anket formu kullanilmigtir.

Nicel verilerin analizinde kullanilan tutum 6lgeginin dogrulayici faktor analizi yapilmis ve dlgek
revize edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 25 istatistik programi kullanilmistir. Verilerin
analizinde 6gretmen gorislerinin cinsiyete, kideme, sinif mevcuduna, kurs alip almama durumuna, gérev
yapilan ile ve yerlesim tipine gore farklilasmasi incelenmistir. incelemeler igin normallik testleri, t tesleri
ve ANOVA testleri kullanilmigtir. Normallik varsayiminin saglanmasinin ardindan LISREL 8.80 (Linear
Structural Relations 8.80) paket programi kullanilarak dogrulayici faktor analizi yapilmustir. Nitel
verilerin analizinde icerik analizi kullanimistir. Katilimc1 6gretmenlerin yar1 yapilandirilmis anket
formundaki sorulara verdikleri cevaplar basliklar altinda gruplanmis ve yuzdesel dagilimi incelenmistir.

Nicel verilerin analizi sonucunda katilimci 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore ve gorev yapilan ile gére anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilirken kideme gore,



hizmet stiresine gore, sinif mevcuduna, kurs alip almama durumuna gore ve yerlesim tipine gore anlaml
bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmigtir. Katilimc1 6gretmenlerin 1-5 yil hizmet siiresi olanlarin 26 yil ve
istii hizmet siiresi olan Ogretmenlere gore tutum puanlart daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica arastirma
sonucuna gore Erzurum’da gorev yapan Ogretmenlerin Kirsehir’de gorev yapan Ogretmenlere gore
uzaktan egitime olan tutumlar1 daha yiiksek bulunmustur. Nitel verilerin sonucunda, Ggretmenlerin
uzaktan egitime karsi olumlu yaklasimlari olurken olumsuz yaklasimlart da oldugu, en ¢ok yasadiklar
sorunun erisim ve donanimdan kaynakli sorunlar oldugu, en ¢ok zorlandiklart dersin ise matematik dersi
oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerin uzaktan egitime olan tutumlarinin yiiz yiize egitime gore
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Gelecekte olasi uzaktan egitim sisteminin basariliyla yonetilmesi i¢in
ogretmenlere uzaktan egitim konusunda gerekli egitimler verilmeli, egitimde teknolojinin kullanimi
artirilmali ve uzatan egitime olan erisim-donanim sorunu giderilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Tutum, Sinif 6gretmeni, Ogretmen gériisleri.
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With the rapidly spreading pandemic in the world, various restrictions have been experienced all over the
world. These limitations have also manifested themselves in the field of education and the distance education system
has been started in schools. Undoubtedly, there were various problems in this system. In this research, which was
conducted to examine the attitudes of classroom teachers towards distance education and their views on distance
education during the pandemic period, a mixed method in which quantitative and qualitative methods were used
together was used. While the primary school teachers constituted the universe of the research, the sample consisted
of the primary school teachers working in Erzurum and Kirgehir provinces in the 2022-2023 academic year. In order
to collect data, 300 classroom teachers were reached. "Personal Information Form" was used in order to reach the
demographic information of the participating teachers. An attitude scale prepared by Agir (2007) was used to collect
quantitative data, and a semi-structured questionnaire consisting of 12 questions prepared by the researcher and his

supervisor was used to collect qualitative data.

Confirmatory factor analysis of the attitude scale used in the analysis of quantitative data was made and the
scale was revised. SPSS 25 statistical program was used in the analysis of quantitative data. In the analysis of the

data, the differentiation of teachers' opinions according to gender, seniority, class size, whether or not they took a



course, the type of job and the type of settlement was examined. Normality tests, t-tests and ANOVA tests were
used for the examinations. After providing the assumption of normality, confirmatory factor analysis was performed
using the LISREL 8.80 (Linear Structural Relations 8.80) package program. Content analysis was used in the
analysis of qualitative data. The answers given by the participating teachers to the questions in the semi-structured

questionnaire were grouped under the headings and their percentage distribution was examined.

As a result of the analysis of the quantitative data, it was concluded that there was no significant difference
between the attitudes of the participant teachers towards distance education according to gender and the type of job,
while there was a significant difference according to seniority, length of service, class size, whether or not they took
a course, and type of placement. The attitude scores of the participating teachers with a service period of 1-5 years
were higher than the teachers with a service period of 26 years or more. In addition, according to the results of the
research, the attitudes of the teachers working in Erzurum to distance education were found to be higher than the
teachers working in Kirgehir. As a result of the qualitative data, it was determined that while teachers have positive
approaches to distance education, they also have negative approaches, the most common problem is access and

hardware related problems, and the most difficult course is mathematics.

It is seen that the attitudes of the classroom teachers participating in the research towards distance education
are lower than that of face-to-face education. In order to successfully manage a possible distance education system
in the future, teachers should be provided with necessary training on distance education, the use of technology in

education should be increased, and the access-hardware problem for extended education should be resolved.

Keywords: Distance education, Attitude, Classroom teacher, Teacher's opinions.
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ON sOz
Geligen teknoloji, yasanan pandemi, deprem gibi egitimi etkileyecek olaylar neticesinde
uzaktan egitim 0nem kazanmis ve hayatimizda yerini almistir. Uzaktan egitimin verimli bir
sekilde yiiriitilmesi ve uzaktan egitimde yasanabilecek aksiliklerin Oniine gecilmesi igin
Ogretmenlerin  gorlislerinin ve tutumlari Onem ifade etmektedir. Bu c¢alismada sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ve uzaktan egitimde karsilagtiklar

sorunlarin belirlenmesi amacglanmistir.

Bu c¢alisma, uzaktan egitim siireci sonrasinda ele alinmasi bakimindan Onem arz
etmektedir. Bu ¢alismada ulasilan sonuglar, degerlendirmeler ve oneriler gelisen teknolojinin
getirdigi uzaktan egitim modeliyle ve gelecekteki olasi uzaktan egitim siireglerine katki sunmasi
bakimindan Onemlidir. Ayni1 zamanda bu c¢aligma gelecekteki muhtemel uzaktan egitim
faaliyetlerinde karsilagilabilecek sorunlarin Oniine gecerek daha saglikli bir sekilde egitim
faaliyetlerinin yiiriitilmesi bakimindan ve bu konuda calisma yapacak kisilere fayda sunmasi
bakimindan onemli katkilar saglayacaktir. Arastirmada Erzurum ve Kirsehir devlet okullarinda

gorev yapmakta olan 300 sinif 6gretmeninin tutum ve goriisleri incelenmistir

Bu arastirmanin her aninda yanimda olan, emegini ve destegini higbir sekilde
esirgemeyen kiymetli tez damismanim Dog¢. Dr. Yurdal DIKMENLI’ye ve yiiksek lisans
siirecinde ders aldigim, bana destek olan sinif egitimi bilim dalindaki hocalarima sonsuz tesekkiir
ve saygilarimi sunarim. Ayrica nicel verilerin analizinde bana destek veren Dog. Dr. Okan
KUZU’ya da tesekkiir ederim.

Verilerin toplanmas1 i¢in katki sunan Kirsehir ve Erzurum 11 Milli Egitim
Miidiirliiklerine, verilerin toplanmasinda biiyiik emegi olan saygideger meslektaslarimiza

tesekkiir ederim.

Desteklerini her zaman hissettigim, hayatimin her aninda yanimda olan annem Gilseren
KOZANHAN, babam Bunyamin KOZANHAN, ablam Mine KOZANHAN CAKIR ve enistem
Abbas CAKIR a; arastirma siirecinde yine destegini esirgemeyen Muratbag: I1k-Ortaokulundaki

calisma arkadaglarima tesekkiir ederim.

Haziran-2023 Melike KOZANHAN
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Bu calismada kullanilmis kisaltmalar, agiklamalari ile birlikte asagida sunulmustur.
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BOLUM I
1.GIRIS
Uzaktan egitim, ortaya ¢iktigindan beri siirekli gelisim ve degisim i¢indedir. Pandemi
ile beraber uzaktan egitim daha da gelismis ve de8ismistir. Pandemi ile beraber hayatimizda
yerini belirginlestiren uzaktan egitim, pandemi siirecinin bitmesiyle beraber uzmanlar,
uzaktan egitimin normal egitim hayatina entegrasyonunun saglanabilecegini ve egitimin
temel bileseni olabilecegini diistinmektedir (Telli ve Altun,2020). Bu sebeple egitimde
blylk roli olan ve egitimin yap1 tast olan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime dair goris
ve tutumlart ekstra onem kazanmaktadir. Cilinkii 6gretmenin uzaktan egitime dair tutum ve
goriisleri Ogrencilerin basar1 diizeylerini, egitimin kalitesini ve Ogretmenlerin yeterlilik
algilarini dogrudan etkilemektedir.
Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime dair goriisleri ve tutumlarinin incelendigi
calismanin bu bdliimiinde arastirmanin problemi, amaci ve Onemi, varsayimlar ve

siirliliklara yer verilmistir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Uzaktan egitim, pandemi ile beraber yayginlasan, dgrencilerin ve 6gretmenlerin
yasam tarzini degistiren bir hal almistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime

yonelik tutumlar1 ve uzaktan egitime iligkin goriislerine yer verilmistir.

Problem Cumlesi: Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karst tutumlari ve uzaktan

egitimde iliskin goriisleri nelerdir?
Birinci Alt Problemler:

1.1- Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

1.2- Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile hizmet siireleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

1.3- Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile gérev yaptiklari il arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

1.4- Simif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlan ile yasadigi yer arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

1.5- Smuf 6gretmenlerinin uzaktan egitime yoOnelik tutumlari ile okuttuklari simif diizeyi

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.6- Smf 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile okuttugu sinif mevcudu
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.7- Smf dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile uzaktan egitime yonelik
egitim alma durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir?

ikinci Alt Problemler:

2.1- Sinif 6gretmenleri uzaktan egitimi nasil degerlendirmektedir?

2.2- Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime konusundaki hazirbulunugluk diizeyi nasildir?
2.3- Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde teknoloji konusunda yardim alma durumlari
nasildir?

2.4- Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik olumlu goriisleri nelerdir?

2.5- Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik olumsuz goriisleri nelerdir?

2.6- Siif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde materyal kullanma durumlari nasildir?

2.7- Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde sinif yonetimi durumlari nasildir?

2.8- Smif Ogretmenleri uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilim diizeylerini nasil
bulmaktadir?

2.9- Smif 6gretmenleri uzaktan egitimde 6grencilerinin kazanimlara ulagma diizeylerini nasil
degerlendirmektedir?

2.10- Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde kullandig1 yontem ve teknikler nelerdir?

2.11- Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

2.12- Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde en ¢ok zorlandiklar1 dersler nedir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Diinyada hizla yayilan pandemi sureci, insan yasamini kuskusuz her alanda etkilemistir.
COVID-19 pandemisinin hizla yayiliyor olusu sebebiyle devlet otoriteleri cesitli
kisitlamalara gitmistir (Aliyyah vd., 2020). Bu kisitlamalardan biri de okullarda egitimin
uzaktan ydrutilmesidir. Gegmis yillarda uzaktan egitim daha ¢ok {iniversitelerde
uygulaniyorken pandemi ile her kademede uzaktan egitim uygulanmaya baslamistir. ilk
olarak TRT EBA ile ¢evrimdisi sekilde uygulanmaya konulan egitim, daha sonralar1t EBA
sitesi tizerinden ¢evrimi¢i olarak uygulanmaya baslanmistir (Toptas, 2022). Bu yeni
uygulama ile 6gretmen ve Ogrencilerin egitimdeki gorev ve rolleri de degisime ugramistir
(Aliyyah vd.,2020). Pandemi doneminde uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrencilerin hayatinda
teknolojik yeniliklere ve bu yeniliklerin getirdigi c¢esitli avantaj ve dezavantajlara yol

acmugtir.

Teknolojinin hizla ilerlemesi, &gretmenlerin, O6grencilerin ve velilerin bu gelisen



teknolojiye ayak uydurmasi, teknoloji okuryazari olmasi, teknolojinin getirdigi yenilikleri
kabul etmeleri ve bu yeni teknolojiye karsi tutumlart egitimde blyiuk bir 6nem arz
etmektedir. Uzaktan egitimin verimli bir sekilde yiiriitilmesi ve uzaktan egitimde
maksimum basariya ulasilabilmesi i¢in 6gretmenlerin goriiglerinin  ve tutumlarinin
belirlenmesi gereklidir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum

duizeyleri ve uzaktan egitimde karsilastiklart sorunlarin belirlenmesi amaclanmastir.

Bu calisma, uzaktan egitim siireci sonrasinda ele alinmasi bakimindan Onem arz
etmektedir. Bu g¢alismada ulasilan sonuglar, degerlendirmeler ve Oneriler gelisen
teknolojinin getirdigi uzaktan egitim modeliyle ve gelecekteki olasi uzaktan egitim
stireclerine katki sunmasi bakimindan 6nemlidir. Ayni zamanda bu ¢alisma gelecekteki
muhtemel uzaktan egitim faaliyetlerinde karsilasilabilecek sorunlarin oniine gegerek daha
saglikli bir sekilde egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi bakimindan ve bu konuda g¢alisma

yapacak kisilere fayda sunmasi bakimindan énemli katkilar saglayacaktir.

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Arastirma zaman bakimindan 2022-2023 egitim 6gretim yariyili ile sinirhdir.

e Arastirma, Erzurum ve Kirsehir’de devlet ilkokulunda gorev yapan smif

ogretmenleri ve onlarin goriisleri ile sinirlidir.

e Arastirma, arastirmada kullanilan 6lgme araglari ve onlardan elde edilen veriler ile

sinirlidir.

1.4. VARSAYIMLAR

e Arastirmada, veriler toplanirken goriisme formu ve tutum olgeginde yer alan sorulara

katilan 6gretmenlerin igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin (yar1 yapilandirtlmig gériisme formu

ve tutum Olcegi) ilgili oldugu 6zelligi 6l¢tiigii varsayillmigtir.



BOLUM II

2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

2.1 UZAKTAN EGITIiM TANIMLARI

Egitim, cok genis yelpazeye sahip bir kavramdir. Toplumun hedefledigi amagclar
dogrultusunda bireyleri kiiltiirleme ve yetistirme siireci olarak tanimlanabilir. Egitim hizla
geliserek zamandan ve mekandan bagimsiz gergeklestirilmeye baslanmistir. Teknolojideki
ilerlemeler egitimcilerin farkli 6grenme ortamlari olusturmasina imkan saglamistir. Birtakim
onemli teknolojik gelismeler biiyiik 6l¢iide genisletilmis ve artan 6grenme alternatiflerinin
yani sira maliyet-etkililik ve dikkate deger bir popiilerlik kazanmigstir. Bu baglamda uzaktan
egitim kavrami ortaya ¢ikmis ve her an her yerden bireylerin egitime erisimi saglanmistir.

Uzaktan egitimin alan yazinda bir¢ok tanimi bulunmaktadir.

Moore (1993) uzaktan egitimin tanimini (68retmen-6grenen evreni) olarak sunmaktadir.
Ogrenciler ve egitmenlerin zaman ve mekan gdzetmeksizin iliskilerinin devam etmesidir.
Schlosser ve Anderson (1994) uzaktan egitimi, 6greten taraf ile 6grenen tarafin aralarinda
mesafe olmasindan kaynaklanan 6gretim yontemi olarak tanimlamislardir. Usun (2006) uzak
egitimi, egitici ve Ogrenenin birbirlerinden farkli mekénlarda ve egiticiye ve Ogrenene
bagimsizlik ve esneklik olanagi sunan bir egitim tiirii olarak tanimlamistir. Altiparmak
(2011) uzaktan egitimi, elektronik veya elektronik olmayan sistemler tarafindan uygun
iletisim yontemleriyle mekan ve zamanla ilgili sinirliliklar1 gideren pek ¢ok 6grenmeyle
ilgili faaliyetleri kullanicilara sunabilen planli bir sekilde tasarlanmis ¢ok yonlii bir 6grenme
faaliyeti olarak tanimlamistir. Boz (2019) uzaktan egitimi, 6greten ve 6grenenin mekan ve
zamana bagl kalmadan c¢esitli dijital araglar ve iletisim teknolojileri ile beraber eg zamansiz
ya da es zamanli olarak Ogretim gergeklestirilebilen bir oOgretim yontemi olarak
tanimlamistir. Simonson, Zvacek ve Simaldino (2015) uzaktan egitimi, farkli materyal ve
yontemlerin dijital araglariyla 6grenmenin gerceklesmesi amaciyla ortaya koyuldugu bir
Ogretim ortami olarak tanimlamislardir. Uzaktan egitim ile ilgili tanimlar incelendiginde,
ogretmen ve dgrencinin karsilikli etkilesim i¢inde oldugu, bireylerin zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak ulasabildigi, es zamanli ve es zamansiz teknolojik araglarin kullanildigi

esnek bir 6gretim yontemi olarak tanimlanabilir.

Keegan (1986) Ogrenen ve Ogreten arasinda yiiz yiize etkilesim ve iletisim yerine
teknolojik araclarla etkilesim ve iletisim kurulmasinin uzaktan egitimin amaglarindan

oldugunu belirtmistir.



Keegan (1986) uzaktan egitimin bes bileseninden bahsetmistir. Bunlar;
1. Ogretmen ve dgrencinin farkli mekanlarda bulunabilmesi,
2. Bir egitim kurumu tarafindan desteklenmesi,
3. Medyanin egitsel bilgiler sunmasi,
4. Iki yonlii iletisimin saglanmast,
5. Zaman zaman yuz yuze goriisebilmedir.

2.2 ACIL UZAKTAN EGITIM

Diinya genelinde yayilan ve Tiirkiye’de ilk vakas1 11 Mart 2020 giinii goriilen COVID-
19 salgini ile birlikte egitimin siirdiiriilebilmesi zorlagsmistir. Salgin sebebi ile tercih edilen
uzaktan egitim “acil uzaktan egitim” kavrami ortaya koyulmustur. Bu baglamda uzaktan
egitim ve acil uzaktan egitim arasinda farklar vardir. Bozkurt (2020) uzaktan egitim ve acil

uzaktan egitim kavramlarinin ayrimini su sekilde agiklamstir:
1. Ayrim: Acil uzaktan egitim zorunluluk, uzaktan egitim ise bir secenektir.

2. Ayrim: Acil uzaktan egitimde var olan ihtiyaclara yonelik kalic1 olmayan ¢oziimler
bulmaya c¢alisilir. Uzaktan egitimde ise yasam boyu Ogrenme goz Oniinde

bulundurularak kalic1 ve siiregelen ¢oziimler bulmaya ¢alisilir.

3. Ayrim: Acil uzaktan egitim var olan imkanlar ile egitimin siirdiiriilebilmesini
saglamaktadir. Uzaktan egitim ise belirli bir hedefe doniik sistematik ve programli

faaliyetlerle egitimin siirdiiriilmesidir.

4. Ayrim: Acil uzaktan egitim kavrami sadece fiziksel uzakligi, uzaktan egitim kavrami

ise fiziksel, etkilesimsel ve psikolojik olarak uzaklig1 belirtmektedir.

Uzaktan egitimin kelime karsiligina bakildiginda; egitimde 6greten ve 6grenenin mekan
bakimindan birbirlerinden uzakta olmalarindan kaynaklandig1 anlasilmaktadir ancak uzaktan
egitim egitimde sadece mekan bakimindan uzakligi degil zamansal olarak farklilik
durumunda da egitime devam edilebilecegini ifade eder (Dizgun ve Sulak, 2020). Acil
uzaktan egitim ise zaruri ihtiyaglar sebebiyle egitimin teknolojik araglarla uygulanmaya
baslamasidir. Egitimde teknolojik araglarin son zamanlarda yayginlagsmasi pandemi

siirecinde acil uzaktan egitimi kolaylagtirmistir.



2.3 UZAKTAN EGIiTiMIiN OZELLIKLERI

Uzaktan egitim teknolojik araglarla desteklenen bir egitim tiiriidiir. Bireyin 6grenme hizi
ve kendi eksikliklerine gore Ozellestirilebilmesi uzaktan egitimin Onemli bir 6zelligidir

(Baran ve Sadik, 2021).
Sherry (1996)’e gore uzaktan egitimin genel 6zellikleri bu sekildedir:

- Uzaktan egitim, planl ve devamli gelismekte olan bir egitimdir.
- Ogrenen ve dgreten arasinda karsilikli iletisim imkan1 saglar.

- Ogrenenin aktif bir sekilde siirece katilmasini saglar.

- Kisisellestirilebilir bir egitim sunar.

- Ekonomik agidan daha avantajhdir.

- Ogrenenin gorsel acidan hayal giiciiniin artmasina olanak saglar.

Uzaktan egitim ile geleneksel egitim arasinda bir¢cok farklilik bulunmaktadir. Bunlar,
uzaktan egitimde yer, zamandan bagimsiz uygulanabilmesi, yenilik¢i bir bakis acisi
sunmasi, yonteminin, amacinin ve 6lgme degerlendirme siirecinin farkli olmasidir (Eygii ve
Karaman, 2013). Ogrenenlerin bireysel hizinda zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde
O0grenme materyallerine kolaylikla ulagabilmesi ve egitimde devamliligin saglanmasi
uzaktan egitimi geleneksel egitimden ayirmaktadir (Coban, 2012). Bununla birlikte uzaktan
egitim son zamanlardaki gelismelerle egitim ortaminda farkli sebeplerden dolay1 derse
gelemeyecek bireyler i¢in avantajli bir model olmaktadir (Giiven, 2018). Bireyler icin
uzaktan egitim, egitim siirecini kolaylastirir ve devamliligini saglar. Bununla birlikte
geleneksel egitimde yer alan birgok sorunun ortadan kalkmasi nedeniyle 68renenler uzaktan
egitimi segmektedirler (Odabas, 2004). Ogrencilerin, dgretmenlerin ve kurumlarin uzaktan

egitimi tercih etme sebepleri:

- Derslerde esneklik yapilabilmesi,

- Ogrenme ortaminin teknolojik agidan zengin olmasi,

- Kisisellestirilmis bir egitim sunmasi,

- Ogrenme siirecinde uzman kisilerden yardim alabilme firsat1 tanimast,

- Calisan bireyler i¢in ders saatlerini kendilerinin planlayabilmelerine olanak tanimasi,

- Ekonomik agidan uygun olmasi,

- Kalabalik sinif ortamlarini sevmeyen bireyler i¢in derse katilim acisindan rahatlik
saglamasi,

- Bireylerin kariyer ve mesleki olarak gelisimi agisindan imkanlar saglamas,



- Es zamanl1 ve ¢ok fazla 6grenciye egitim imkani sunmast,

- Uzaktan egitimin d6gretmen-6grenci etkilesimini arttirmasi,

- Bedensel veya cografi nedenlerle okula gitmekte zorluk yasayan bireylere firsat
esitligi saglamasi,

- Egitim kalitesini yiikselttiginin diistiniilmesidir (Yenerer, 2021).
2.4 UZAKTAN EGITIMIN AVANTAJLARI

Uzaktan egitim teknolojik araglarin son zamanlardaki gelisimi ile birlikte tercih
edilmeye basglanmistir. COVID-19 salgini ile birlikte kapatilan okullar i¢in egitimin devam
ettirilmesinde uzaktan egitim onemli bir ara¢ olmustur. Yapilan arastirmalara bakildiginda
uzaktan egitimin genellikle ifade edilen yararlari mekéna ve zamana bagli kalmadan daha
ekonomik ve etkilesimin daha fazla oldugu 6grenme ortamlarini saglamasidir (Toker Gokge,

2008).
Agir (2007) uzaktan egitimin faydalarini sdyle ifade etmistir:

- Bireylerin istedigi anda ve yerde egitim faaliyetine katilabilmesine imkan sunar.

- Daha ekonomik bir sekilde egitim alinmasini saglar.

- Farkli yas gruplarina egitim sunar.

- Ogrencilerin kisisel 6grenmelerine imkan sundugundan dolayr problem ¢dzme
becerilerine katki saglar.

- Teknolojinin aktif bir sekilde egitimde kullanilmasina ortam hazirlar.

- Bilgiye daha kolay erisilebilir ve paylasimi daha kolay bir sekilde gergeklestirilir.

- Daha fazla bireye hitap eder ve 6grenme ortamini zenginlestirir.

- Hayat boyu egitim alinmasina firsat sunar.

- Engeli bulunan bireylerin egitimdeki farkli ihtiyaglarinin giderilmesini kolaylastirir.

Isman (2011)’a gore uzaktan egitimin olumlu ydnleri; mekan ve arag-gere¢ agisindan
tasarruflu olmasi, nitelikli Ogreticilerden egitim almayi saglamasi, firsat esitsizligini
gidermesi, standart bir egitim programi sunmasi, 6grenci sayisindan etkilenmemesi ve okula
devam etmekte zorlanan bireylerin devamsizlik sorununa yardimci olmasidir. Uzaktan
egitim bireyin tek basina Ogrenebilmesine olanak saglamaktadir. Egitim kurumundan
bagimsiz bir sekilde 6zellikle internet baglantisi ile birlikte diinyanin her yerinden egitim

ulagilabilir bir hal almaktadir.

Uzaktan egitimin sagladig1 faydalar Usun (2006) tarafindan su sekilde agiklanmistir:



- Bireylerin hayat boyu 6grenmelerini saglar.

- Hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerin ilerlemelerine katkilar saglar.

- Bireylerin kisisel ve bagimsiz bir sekilde 6grenmelerine imkan sunar.

- Bireylerin tek baslarina Ogrenmelerini saglarken karar verme becerilerinin
gelismesine de olanak saglar.

- Egitim ortamlarinin zenginlesmesine yol agar.

- Ekonomiktir.

- Egitimde yer alan igeriklerin giincellenebilmesini saglar.

2.5 UZAKTAN EGITiMiN DEZAVANTAJLARI

Uzaktan egitimin bir¢ok avantajinin yaninda dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Uzaktan
egitimin olumlu yonlerinden ¢ok olumsuz yonlerinin oldugu, 6grenme ortamindaki etkilesim
ve iletisimin saglanamadigr ifade edilmistir. (Stgimli, 2021). Uzaktan egitimdeki
dezavantajlar1 Akyiirek (2020) soyle belirtmistir:

- YUz yiize egitimde oldugu gibi iletisim kolay saglanamaz.

- Bireylerin sosyallesme imkanlarini azaltir.

- Bireysel 6grenme aligkanligi bulunmayan 6grenenlere fayda saglayamaz.

- Calismakta olan bireylerin isten kalan vakitlerini aldig1 i¢in verim alinamayabilir.

- Tutum ve beceri isteyen davranislarda eksik kalir ve ilerlemesine engel olabilir.

- Bireylerde teknoloji bagimliligina yol agabilir.

Bakioglu ve Cevik (2020) uzaktan egitimin bulunulan ortamdan yapilan bir faaliyet
olmasinin yaninda bir dizi zorlugu da beraberinde getirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
sahip oldugu imkanlarin yetersiz olmasi, yasadiklar1 yerlerdeki internet baglantilarindan ve
alt yapidan kaynaklanan sorunlar, teknolojik araglarin kullanimindaki yetersizlikler, uzaktan
egitime olan algilarin olumsuz olmasi, teknolojik araglara sahip olamama ve salgin
siirecindeki psikolojik durumlarmin uzaktan egitimi yiirlitmelerini zorlastirmasi seklinde

bir¢ok zorluk yasanmaktadir.

Eygii ve Karaman (2013) ise wuzaktan egitimde birtakim smirliliklarindan

bahsetmislerdir. Bunlar;

- Uygulamal1 derslerde uzaktan egitimin yetersiz olmasi,
- Ogrenme aliskanligim bireysel gerceklestiremeyen 6grenciler igin sinirli kalmast,
- Calisan Ogrencilerin isten kalan vakitlerini uzaktan egitim ile ge¢irmek zorunda

olmalari,



- Hem o6gretmen-6grenci arasindaki hem de 6grencilerin kendi arasindaki iletisim ve
etkilesimi olumsuz etkilemesi,

- Her 6g8rencinin uzaktan egitim i¢in gereken teknolojik altyapiya sahip olamamasidir.

Ogrencilerin yeterli teknolojik alt yapiya sahip olamamasi, ogretmenlere soru
sorduklarinda aninda cevap alamamalar1 ve sosyal agidan kendilerini engellenmis
hissetmeleri uzaktan egitimi 6grenciler acisindan zorlastirmaktadir (Koylu, 2022). Burke ve
Dempsey (2020) yaptiklart calismada Irlanda’da salgin nedeniyle kapanan okullarda
gerceklestirilen uzaktan egitimlerin 6gretmenler i¢in baski olusturdugunu ve yiiz ylize
egitime baslandiginda miifredati yetistirememe kaygisi yasadiklarini saptamiglardir. Bununla
birlikte 6grencilerle 6gretmenin etkilesimin az olmasi iki tarafta da motivasyon diisiikliigline
neden olabilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde &gretmenler genel anlamda daha fazla
hazirlik yapmaktadirlar. Bu durum da Ogretmenlerin siire¢ i¢inde yipranmalarina yol

acabilmektedir.

Uzaktan egitim silirecinde dl¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin sinirhiliklardan biri
oldugu diisiiniilmektedir. Abduh (2021) 6lgme ve degerlendirme kapsaminda uzaktan
egitimin yetersiz kaldigimi ifade etmistir. Egitim Ogretimin etkililigi uzaktan egitim

stirecinde 6lgme ve degerlendirmenin yapilamamasiyla birlikte azalmaktadir (Debes, 2021).

Uzaktan egitimin hem 6grenci hem 6gretmen hem de kurumlar agisindan dezavantajlart

bulunmaktadir. Galusha (1998) bu dezavantajlart su sekilde agiklamaktadir:

- Ogrenci acisindan; teknolojik altyapiya sahip olamama, aile ve is hayatinin engel
olmasi, doniit almada eksiklikler, sosyalligin azalmasi, 6gretmenler ile iletisimin
yetersizligi, teknik olarak destegin alinamamasidir.

- Ogretmen agisindan; kurumlarindan destek gdrememeleri, uzaktan egitime yonelik
algilarinin olumsuz olmasi, teknolojik aletlerin kullaniminda yetersiz kalmalar1, ders
hazirligin1 yapmada zorlanmalar1 ve istekli olmamalaridir.

Kurumlar agisindan; ekonomik agidan desteklenmemeleri, altyapilarinin ve iletisim

kaynaklarinin yetersiz olmasi, yonetim agisindan desteklerinin az olmasidir.

2.6 UZAKTAN EGIiTiM TEKNOLOJILERI

Uzaktan egitimin temelinde teknoloji bulunmaktadir. Teknolojinin gelismesi uzaktan
egitimin gelisimini de etkilemektedir.Tagdelen ve Kesim (2014) bilgisayarin ve

internetin gelismesi ile egitimin daha fazla kisiye ulasabildigini ifade etmislerdir.



Uzaktan egitim onceden tek yonlii gergeklestirilirken internetin ve teknolojik araclarin
gelisimi ile birlikte ¢ift yonlii etkilesimi saglamaktadir (Yenerer, 2021). Online dersler

ogrenci ve 0gretmen arasindaki kopriiyii giiclendirdigi s6ylenebilir.

Uzaktan egitimde kullanilan teknolojik araglar 6grencilerin 6zellik ve hedeflerine gore
tercih edilmektedir. Uzaktan egitim ilk olarak basili materyaller ile baslamis ve
sonrasinda isitsel araclar kullanilmistir. 1990’larda internetin gelismesi ile uzaktan
egitimde farkli uygulamalar kullanilmaya baslanmistir (Yenerer, 2021). Uzaktan
egitimde kullanilan teknolojik materyaller yazili-basili, isitsel ve gorsel-isitsel olmak

lizere ii¢ baslikta toplanmustir.

1. Yazihi-Basih Materyaller: Ders kitaplari, ders materyalleri ve yazili kaynaklardan
olusan ilk iletisim araglaridir (Yenerer, 2021). Yazili ve basili materyallerin avantajlar
ve dezavantajlari bulunmaktadir. Bunlar Usun (2006) tarafindan soyle agiklanmaktadir:
Yazili ve basili materyallerin avantajlari; 6grenmenin temelini olugturmasi, 6grencilerin
bagimsiz bir sekilde 6grenmelerini saglamasi, bilgilerin seffaf bir sekilde sunulmasi,
ekonomik ve kolay kullanilmasi, diizenlenebilir olmasi, tekrar edilebilmesi ve diger
araclarla birlikte O6gretimi tamamlamasidir. Dezavantajlar1 ise uzmanlar tarafindan
olusturulmayan materyallerin kullanilabilmesi, okumas1 yeterli diizeyde olmayan
ogrencilere fayda saglayamamasi, iletisim ve etkilesimin sirli kalmasi, donit
alimamamast ve konunun yogun bir gekilde aktarilmasmin 6grenci motivasyonunu

olumsuz etkilemesidir.

2. Isitsel Materyaller: Uzaktan egitimde radyo, ses kasetleri, telefon ve sesli
telekonferans isitsel materyaller olarak kullanilmaktadir. Tekinarslan ve Gurer (2020)
isitsel materyallerin avantajlarini ve dezavantajlarim1 su sekilde agiklamislardir:
Avantajlar; ekonomik bir sekilde kitlelere ulasabilmesi, cografi acidan egitime
ulagsmakta zorlanan dgrencilere egitim firsatin1 sunmasi, esnek olmasi, engeli bulunan
bireylerin de erisebilmesi, kaydedilmesi sayesinde tekrar olanaginin bulunmasi ve
ulagilmasinin  kolayligidir. Dezavantajlar1 ise; hedefe yonelik programlarin tam
anlamiyla yapilamamasi, iletisimin tek tarafli olmasi, O6grencinin pasif kalmasi,
geribildirimin aninda alinamamasi, diizeylere gére yayin hazirlamanin zor ve maliyetli
olmasi, yaymlarin agik ve anlagilir olmamasi, 6grenci denetiminin saglanamamasi ve

isitme engeli bulunan bireyler i¢in kullanilamamasidir.
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3. Gorsel-Isitsel Materyaller: Uzaktan egitimde televizyon, video, sinema filmleri,
bilgisayar ve internet gorsel-isitsel materyaller olarak kullanilmaktadir. Internetin
teknolojisinin gelisimiyle ¢evrimigi 6grenme yonetim sistemleri, e-portfolyolar, Youtube,
ders kayit teknolojileri, mobil cihazlar, Z-kitaplar, sanal simif uygulamalar1 6nemli
teknolojilerdendir (Unlii, 2019). Usun (2006) gorsel ve isitsel materyallerin avantajlarini
ve dezavantajlarin1 su sekilde aciklamaktadir: Avantajlari; 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi,
daha fazla kisiye ulagabilmesi, sinif ortamina getirilemeyecek araglara kolay ulasilmasi,
tekrar izlenebilmesi, soyut kavramlar1 soyutlagtirmasi, hem bireysel hem grupla 6grenme
firsatt sunmasi, zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenmeyi saglamasi, motivasyonu
yiikseltmesi, daha etkili bir 6grenme saglamasi, 6grenme yontemlerinin farklilagtirmasi,
zamandan ve ekonomik anlamda tasarruf saglamasi ve giincellenebilir olmasidir.
Dezavantajlari ise geribildirimin zor olmasi, 6gretmen denetiminin bulunmamasi, nitelikli
Ogretim programlarinin zor bulunmasi, teknoloji kullanimi konusunda yetersizliklerden
kaynaklanan problemlerin meydana gelmesi ve bireylerin ¢esitli tehlikelerde karsi karsiya

kalabilmesidir.

2.7 UZAKTAN EGITiMDE MODELLER

Uzaktan egitimde Ogretmenler ve Ogrenciler amaca uygun farkli uzaktan egitim
modellerini tercih edebilirler. Uzaktan egitimdeki dinamikleri Yildiz (2015) bes baslikta
toplamigtir. Uzaktan egitimi bu bes dinamik arasindaki etkilesim olusturmaktadir. Bu

dinamikler Sekil 1.’de gosterilmistir.

Teknolojik

Tap1

Psikolojik

Organizasyon

Tapt

Tapist

Uzaktan
Egitim
Dinamikler:

Opretimsel
Tapt

Sosyal Tapt

Sekil 1. Uzaktan Egitimin Dinamikleri (Yildiz, 2015)
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1. Teknolojik Yapi: Uzaktan egitimin devam ettirilebilmesi i¢in gerekli olan

yazilimsal ve donanimsal teknolojidir.

2. Organizasyon Yapisi: Kurumun vyapist ve gereksinim duydugu

isbirligidir.

3. Sosyal Yapi: Paydaslarin gorevleri, sorumluluklar1 ve aralarindaki

etkilesimleridir.

4. Ogretimsel Yapr: Uzaktan egitimde kullamlan dgretim teknikleri ve
etkinlikleridir.

5. Psikolojik Yapi: Egitime katilan 6grencilerin sahip olduklari1 tutum, inang,

motivasyon ve bilgileridir.

Uzaktan egitim modeli segilirken teknolojik altyapinin bulunmasi gerekmektedir.

fletisim bicimi agisindan uzaktan egitimi es zamanli (senkron), es zamansiz (asenkron) ve

karma

(harmanlanmis) egitim olarak ii¢ baslikta toplanmaktadir.

Tablo 1. Uzaktan Egitim Modellerinde Kurumlarin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Ozellikleri (Midkiff ve
DasSilva, 2000).
Es zamanli Es zamansiz
Ogretmenler Ogretim gorevlisi Igerik uzmani
Uzak personel Kurs tasarimcisi
Smiflandiricilar Kolaylastiric
Siniflandiricilar
Ogrenciler Geleneksel egitim diginda, yar1 zamanli Yart zamanl, geleneksel egitim
disinda
Odaklanan ve motive olan Odaklanan ve motive olan

Bireysel ve bagimsiz 6grenen

Kurumlar

Siniflar Ekran karsisinda 6grenci
Akill tahta Akis ortami

Videolar Kitaplar

Kitaplar Internet

Internet Kurs y6netimi yazilimi

Bilgisayarin ekran

gorintisini alma

12



1. Es Zamanl (Senkron) Uzaktan Egitim

Es zamanl uzaktan egitim mekandan bagimsiz bir sekilde 6grenci ve dgretmenlerin
ayni anda etkilesim halinde ders isleyebilmeleridir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisimi
saglamanin yaninda 6grenciler arasinda da iletisimi gerceklestirmektedir (Balaman, 2014).
Senkron egitimde cift yonli etkilesim vardir ve yiiz yiize egitimde kullanilan 6grenme
yontem ve teknikleri kullanilir (Simonson ve arkadaslari, 2015). Senkron egitimde

kullanilabilen iletisim araglar1 sdyle siralanmistir (Ergezen, 2022);

- ICQ, online olarak mesajlasilabilen bir programdir.

- IRC Server, 6grencilerin birbirleri arasinda iletisimi saglayan ve egitim icin 6zel ders

kanal1 kurulabilen bir programdir.

- Yahoo Messenger, online bir sekilde anlik mesaj yazilabilen bir programdir.

- MSN, internet agiyla mesaj yazilabilen bir Microsoft programidir.

- Skype, diinyanin dort bir yanindan kisilerle goriintiilii bir sekilde goriigmeyi saglayan

bir uygulamadir.

- Helpdestek, miisteriler icin sorunlarini ¢oézebilmek ve taleplerine aninda ¢oziim

bulabilmek igin verilen bir hizmettir.

- Egitim kurumlarn tarafindan gelistirilen telekonferans yazilimlari,

- Sosyal medya platformlarinda canli yayin yapilabilen uygulamalardir.

Es zamanli 6grenmenin avantajlar1 ve dezavantajlart Midkiff ve DaSilva (2000)
tarafindan agiklanmistir. Ayn1 anda ders ortaminda bulunuldugu i¢in beyin firtinasi, tartisma
ve sorgulama ortami yaratir. Anlik olarak doniitler alinabilir ve sorunlara hemen miidahale
edilebilir. Mekandan bagimsiz bir sekilde gerceklestirilir ve dgrenciler ayni anda derse
katildiklar1 i¢in izole olmasi daha zordur. Dezavantajlar1 ise derslerin planlanma agamasinda
ogrenciler icin sorunlar olusabilir. Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirilmesi gdzetmenlikle
gerceklestirilir. Teknolojik altyapr sorunlar1 grup ¢aligmalarinin ilerlemesine engel olusturur.
Senkron 6gretmen merkezlidir ve &grenci pasif bir sekilde yer almaktadir. Teknolojik

araclara sahip olmayan 6grencilerin katilamamaktadirlar.

2. Es Zamansiz (Asenkron) Uzaktan Egitim

Es zamansiz uzaktan egitim modelinde 6grenci istedigi zamanda bireysel hizina bagl bir
sekilde egitimini siirdiirebilmektedir. Es zamansiz uzaktan egitim mekandan ve zamandan
bagimsiz bir sekilde internet {lizerinden 6grenimin saglanabilmesinden dolayir es zamanl
egitime gore daha esnek bir yapiya sahiptir (Balaman, 2014). Ogrenci istedigi zaman

katilabilir ve istedigi kadar tekrar yapabilme imkan1 saglar (Simonson ve arkadaslari, 2015).
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Bu egitim modelinde 6grenci kendi 6grenme sorumlulugunu almaktadir.

Televizyondan yapilan egitimler es zamansiz uzaktan egitimlerdir (Telli ve Altun, 2020).
COVID-19 pandemi déneminde EBA TV’de yer alan ilkokul, ortaokul ve lise yayinlari

bunlara 6rnektir. Es zamansiz uzaktan egitim araglarina ek olarak;

- E-postalar

- Forumlar

- Mektup

- Ogretim ve yonetim sistemleri
- Video kayuitlart

- Elektronik dokiimanlar

- Radyo yayinlar1 6rnek verilebilir.

Es zamansiz uzaktan egitim modelinin Midkiff ve DaSilva (2000) avantajlarin1 ve
dezavantajlarimi su sekilde agiklamistir. Avantajlari; zamandan ve mekandan bagimsiz bir
sekilde 6grenim gergeklesir. Tiim 6grencilere hitap eder. Diinyanin her yerinden 6grenme
gerceklestirilebilir. Ogrenciler istedigi icerigi ve dersi seger. Ozellikle derse katilmakta
zorluk yasayan Ogrenciler es zamansiz uzaktan egitim ile birlikte daha fazla derse
katilabilirler. Dezavantajlar1 ise; Ogrencilerin dikkatlerini toplamalarinda zorlanmalarina
sebep olabilir. Uygulama gerektiren dersler i¢in uygun degildir. Ogrenciler izole edilmis
hissedebilirler. Aninda doniit alinamaz. Siav aninda gézetmen konusunda disa bagimlilik

s6z konusudur.

3. Karma (Harmanlanmis) Uzaktan Egitim

Teknolojinin gelismesi ile birlikte egitimde kullanilan araglarda da bir¢ok yenilik
yasanmistir. Karma uzaktan egitim Ogrencilerin uzaktan egitimde yasadiklari, 6zellikle
iletisim ve rehberlik ile ilgili konulardaki yetersizlikleri giderme amaciyla ortaya ¢ikmistir
(Dikmenli, 2013). Es zamanli ve es zamansiz uzaktan Ogrenim modellerinin avantaj ve
dezavantajlarina bakildiginda karma egitim modeli son zamanlarda daha fazla kullanilmaya
baslanmistir (Atasoy ve arkadaslari, 2010). Bu uzaktan egitim tlrini Dikmenli ve Eser
Unald1 (2013) online 6grenme ile sinifta gergeklestirilen yiiz yiize egitimin birlesimi olarak
ifade etmistir. Karma uzaktan egitim modelinde es zamanli egitimin sagladigi aninda geri
bildirim ve etkili iletisim, es zamansiz egitimin ise sagladig1 esneklik ve 6grenci merkezli
yaklasim gibi avantajlardan yararlanilmaktadir (Ergezen, 2022). Karma uzaktan egitim

modelinde 68renci es zamanl egitim ile bilgiyi alarak es zamansiz bir sekilde kaynaklara
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ulasip tekrarlarin1 yapabilir. Bu uzaktan egitim modeli es zamanli ve es zamansiz uzaktan
egitim modellerinin avantajli yonleri ele alinarak olusturuldugu i¢in egitimde daha faydali

oldugu diisiiniilmektedir.

2.8 UZAKTAN EGITIMIN TARIHSEL GELIiSiMi

Uzaktan egitim eski bir kavram olup temeli 1700’lii yillara dayanan 6nemli bir gegmise
sahiptir. Uzaktan egitimde ilk olarak mektup ve posta yontemi uygulanmistir. Alan yazina
gore 1728 yilinda Amerika’da kullanilmaya baglanmistir (Holmberg, 2005; Kentnor, 2015
ve Haenlein ve Kaplan, 2016). 1833 yilinda ise isve¢ Gazetesinde yazili olarak derslerin
yapilacagi belirtilmistir fakat uygulamalarin yapilip yapilmadigi konusunda net bir bilgiye
ulasilamamustir (Ozbay, 2015). Bozkurt (2016) uzaktan egitimi ii¢ donem olarak ele almustir.

Bunlar;
1. DOonem: Yazigarak (1720 yilinda mektup ile baglayan donemdir)

2. Donem: Gorsel ve isitsel araclarla (1925 yilinda radyo ve televizyon yayinlari,

1970 yilinda acik tiniversiteler ve 1980 de gerceklestirilmeye baslayan telekonferanslar)

3. Donem: Bilisim tabanli (1990-... Internetin gelismesi)

| *MektuplaOgretim
1. Nesil

| *Radyo Televizyon Yaywmlari
2. Nesil

] *Acik Ogretim Kurumlari
3. Nesil

| *Telekonferans
1. Nesil

«Internet

5. Nesil

Sekil 2. Uzaktan Egitimin 5 Nesli (Moore ve Kearsley, 2005)

Sekil 2 incelendiginde uzaktan egitim ilk olarak mektupla 6gretim olarak baglamistir.
Daha sonraki siireglerde radyo televizyon yayinlar ile asenkron sekilde egitim verilmistir.
Acik Ogretim kurumlarinin agilmasi, telekonferans ve en son olarak internet araciligiyla

uzaktan egitim giiniimiizdeki halini almistir.
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Kaya (2002) uzaktan egitimdeki gelismeleri su sekilde siralamistir:

1728- Isve¢ Boston Gazetesinde steno dersi ilaninin verilmesi

1840- Ingiltere’de mektupla steno dgrenme ilanimin verilmesi

1856- Almanya uzaktan egitimle dil okullarinin kurulmasi

1870- Amerika’da uzaktan egitim verilmesi igin Illinois Wesleyen Universitesi’nde
bir program olusturulmustur.

1873- Amerika’da yasayan Anna Eliot “Evde Calismayir Destekleme Dernegi”
kurmustur.

1873- Giiney Afrika’da Umit Burnu Universitesi kurulmustur.

1882- Amerika’da yasayan William Rainey Harper mektup ile 6grenme programini
gelistirmistir.

1883- Amerika’da mektup yoluyla 68renim {iniversitesi kurulmustur.

1884- Almanya’da iiniversite snavi hazirlig1 icin Rustinehes Uzaktan Ogretim Okulu
kurulmustur.

1886- Amerika Pennsylvania Devlet Universitesi uzaktan egitim ag1 kurmustur.
1890- Amerika evde egitim kurslarii1 Mektupla Ogrenim Okullarina ¢evirmistir.
1891- Amerika’da bulunan bir gazetede madencilik teknikleri ve maden ocaklarinda
yasanan kazalara yonelik onlemler ile ilgili egitimler verilmistir.

1892- Amerika Chicago Universitesi’nde uzaktan egitim ile ilgili bir boliim
kurulmustur.

1910- Avustralya yiiksek ogretimde ilk kez uzaktan egitim uygulamalarina
baglamistir.

1920- ingiltere BBC okul radyosunda programlar baslanmistir.

1922- Yeni Zelanda Mektupla Ogrenim Okulu agmustir.

1923- Amerika mektup yoluyla lise egitimini baslatmistir.

1939- Fransa uzaktan egitim merkezini kurmus ve savas yillarinda 6grencilerin
egitim almasina firsat sunmustur.

1939- Rusya halk egitimi i¢in uygulamalar baglatmistir.

1948- Japonya ortadgretim, lise ve yiiksekogretim kademelerinde askerlere ve
egitimini birakmak zorunda olan Ogrencilere uzaktan egitim uygulamalar

baglatmistir.
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e 1949- Avustralya uzaktan egitim alan Ogrencilerin ders programi ve yonetimsel
islerini takip edebilmek i¢in “Universite Dis1 Ogretim Fakiiltesi” kurmustur.

e 1950- Amerika uzaktan egitimi askeri amagla vermeye baslamistir.

e 1950- Cin mektupla 6gretim merkezi kurmustur.

e 1971- Ingiltere Agik Universitesi kurulmustur.

e 1972- ispanya Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi kurmustur.

e 1974- Ingiltere National Collage kurmustur.

e 1974- Almanya Hagen Acik Ogretim Universitesi kurmustur.

e 1978- Tayland ekonomik yetersizlikler ve cografi sartlar sebebiyle egitime devam
edemeyen Ogrenciler i¢in lisans, sertifika ve yliksek lisans kademelerinde uzaktan
egitimler diizenlemistir.

e 1978- Nijerya mektupla egitim kurumu agmustir.

e 1984- Hollanda Agik Universitesi ilk grenci alimimi gerceklestirmistir.

e 1988- Amerika lllinois Universitesi bilgisayarda konferans sistemleri ile ortaokul
Ogrencilerine yonelik egitim vermeye baslamistir.

e 1989- Hindistan yliksek 6gretim i¢in A¢ik Okul kurmustur.

Uzaktan egitim siireci teknolojinin gelisimi ile birlikte ilerlemis ve daha etkili olmaya
baglamistir. Giiniimiizde internetin getirdigi olanaklarla es zamansiz uzaktan egitim
modelinde yasanan etkilesim sorunu ortadan kalkmaktadir. Heniliz gelisimi devam eden

teknolojik araglar uzaktan egitimin kalitesinin artacaginin gostergesi sayilabilir.

2.9 PANDEMi DONEMINDE DUNYADA UZAKTAN EGIiTiM SURECI

Diinyada 13 Ocak 2020’de tanimlanan COVID-19 salgim ile birlikte okullar egitime ara
vermeye baglamistir. Tim diinyada sayist 1,5 milyar1 gecen Ogrencilerin egitim ve
ogretimleri aksamistir (OECD, 2021). Pandeminin baglamasiyla okullar1 kapatmak zorunda
kalan iilkeler egitim ogretim faaliyetleri icin ¢dziimler aramislardir. internet aracihigi ile
online platformlar kullanan {ilkeler Hirvatistan, Misir, Arjantin, Kibris, Cin, Fransa,
Japonya, Portekiz, Suudi Arabistan, Yunanistan, Amerika Birlesik Devletleri, Meksika,
Italya, Birlesik Arap Emirlikleri ve Kore Cumbhuriyeti’dir. Televizyon ve ¢esitli medya
araclar1 ile egitim ogretim faaliyetlerini siirdiiren iilkeler Kosta Rika, Iran Islam
Cumbhuriyeti, Senegal, Arjantin, Fransa, Tayland, Cin, Ruanda, Hirvatistan, Meksika,
Ispanya, Vietnam, Kore Cumhuriyeti, Suudi Arabistan ve Peru’dur (Can, 2020). Liibnan’da
egitimler odevler seklinde devam etmis, Bulgaristan sosyal medya hesaplarn ile dijital

kaynaklar hazirlamis ve ulusal televizyon kanallarindan yayinlar yapmis, Singapur ise
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oncesinde uzaktan egitim altyapisina sahip oldugu icin kolaylikla bu siireci yiiriitmiistiir

(Balci, 2020).

Cin 2016’da kurmus oldugu Rain Classroom ile 19 milyon kullaniciya ulagsmistir
(Telli ve Altun, 2020). Pandemi siirecinde ise televizyon ve online dersleri kullanmislardir.
Ogrenci merkezli 6gretmen ve 6grencinin etkilesim icinde oldugu bir¢ok online uygulama
sunulmustur (Yaman, 2021). Mogolistan okullar1 kapatmasi ile birlikte Mogolca, Tuvanca,
Kazakea ve Isaret dilinde farkli dillerde 6grenci, veli ve dgretmenler igin online kurslar ve
televizyon dersleri diizenlemislerdir (UNESCO, 2020b). Kosova’da Tiirkiye’deki EBA

platformunu, ¢evrimigi canli dersleri ve videolu ders araclarini kullanmislaridir.

2.10 PANDEMI DONEMINDE TURKIYE’DE UZAKTAN EGIiTiM SURECI

COVID-19 salgininin iilkemizde goriilmesi ile birlikte uzaktan egitim, 6gretimin devam
ettirilmesi i¢in bir ihtiya¢ haline gelmistir. Diinyada uzaktan egitim 1700’11 yillarda
baslamigken iilkemizde 1924 yilinda baslamistir. Bozkurt (2017) Tiirkiye’de uzaktan egitimi
dort donem seklinde belirtmistir. Bunlar:

1. Donem- Tartisma ve Oneriler: Kavramsal (1923-1955)
2. Donem- Yazisarak: Mektupla (1956-1975)
3. Dénem- Gorsel-isitsel Araglarla: Radyo ve Televizyon (1976-1995)
4. D6nem- Bilisim Tabanli: internet-Web (1996-...)
Tirkiye’de uzaktan egitim caligmalarinin gelisimi su sekildedir:

- Uzaktan egitim 1924 yilinda John Dewey tarafindan 6gretmenler i¢in hazirlanan
rapor sayesinde duyulmaya baslamistir (Isman, 2005).

- 1950’de mektupla uzaktan egitim faaliyetleri yapilmaya baglanmistir.

- 1953’te FONO Agik Ogretim Kurumu agilmis ve ozel sektorde ilk kez uzaktan
egitim yapilmistir.

- 1956°da Ankara Universitesi banka calisanlarma mektupla hizmet ic¢i egitim
uygulamistir.

- 1961°de MEB Mektupla 6gretim merkezi kurmustur.

- 1974’te Anadolu Universitesi 6n lisans programi igin mektupla egitim sistemi
kullanmaya baglamistir.

- 1982°de A¢ik Ogretim Fakiiltesi’ne 6grenci alimi baglamustir.
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- 1980 ve 1990 arasinda ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde
uzaktan egitim kullanilmaya baglanmistir.

- 1991°de Firat Universitesi’nde TV yayinlari egitimde kullanilmaya baslanmstir.

- 1992 yilinda Millf Egitim Bakanlig1 tarafindan A¢ik Ogretim Lisesi agilmustir.

- 1996’da Bilkent ve Orta Dogu Teknik Universitesi’nde web tabanli uzaktan egitim
sistemi kullanilmaya baglanmistir.

- 1997°de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Acik {lkdgretim Okulu agilmistir.

- 2000’11 yillardan itibaren teknolojinin gelisimi ile birlikte bilgisayar, video, DVD ve
CD hayatimizda daha fazla yer kaplamaya baglamis ve egitimin 6nemli bir parcasi
haline gelmistir.

- 2001°de Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi’nin ilk internet tabanli 6n

lisans egitimi baglamistir (Mutlu ve arkadaslari, 2014).

Turkiye’de COVID-19 sebebiyle okullarin kapanmasiyla birlikte Milli Egitim Bakanligi
egitimde goriilebilecek zarar1 azaltmak icin uzaktan egitim faaliyetlerini artirmaya
baslamistir. EBA platformunu gelistirerek egitime entegre etmistir. (MEB, 2020). EBA
platformu 2012 yilinda kullanilmaya baslanmistir.

16 Mart 2020 tarihinde okullarin tatil edilmesi ile birlikte 23 Mart 2020 ile 4 Aralik 2020
tarihleri arasinda 13.815 EBA destek noktasi, 150 EBA mobil destek araci, %27 bilgisayar,
%65 telefon ve %8 tabletin kullanildig1 112 branstan 1000 6gretmenin 9197 saat yayin
yaptig1 belirlenmistir. 23 Mart 2020°de EBA TV’de ilk olarak Milli egitim bakaninin verdigi
ders ile uzaktan egitim siireci baglamistir. 30 Mart 2020°de 8. ve 12. siniflar icin pilot olarak
canli sinif uygulamalar1 baslamistir. 18 Mayis 2020°de 6gretmenlerin gelisimi i¢in uzaktan
egitim programlar1 diizenlenmeye baglamistir. 15 Mayis 2020°de 06zel gereksinimli
ogrenciler igin “Ozel Cocuklarimizla Eglenceli Etkinlikler Takvimi” olusturulmustur. 2020
yaz doneminde ise yaz okulu siireci EBA {izerinden baslamistir. 2 Temmuz 2020°de EBA
kanallar1 iizerinden 6grencilere dil egitimi verilmeye baslanmigtir. 18 Eyliil 2020 tarihinden
sonra karma egitim baslamis ve bazi giinler yiiz yiize egitim baz1 giinler ise online egitim

seklinde devam etmistir (MEB, 2020).

Milli Egitim Bakanlig: ilkokul, ortaokul ve liselerde canli ders uygulamalar1 ve EBA TV
ile egitimdeki aksamalar1 telafi ederken Yiiksek Ogretim Kurumu on lisans, lisans ve
lisansiistii egitimler igin Universitelerin kendi biinyelerinde bulunan uzaktan egitim
merkezlerini kullanmislardir. COVID-19 salgininm iilkemizde goriilmesi ile YOK 12 Mart

2020’de egitime ara vermis ve 23 Mart 2020°den sonra agik ve uzaktan egitim ile 6gretimi
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devam ettirmistir. Ogrencilerin YOK Dersleri Platformu’na erisimleri saglanmistir. Ayrica,
YOK isteyen ogrencilere kayitlarini dondurma hakki tanimis ve tez savunma smavlarini
video konferans ydéntemi ile yapabilmelerine firsat sunmustur. Universitelerde gevrimigi

sinavlarm yapilmasina baslanmistir (YOK, 2020).

2.11. KONU ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.11.1. Konuyla Ilgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Ozbilen, Ayta¢ (2023) calismalarinda okul 6ncesi ve smmif dgretmenlerinin hayat
boyu 6grenme ve uzaktan egitime yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu Istanbul’un bir ilgesinde devlet ilkokullarinda gorev yapan siif 6gretmenleri ve
okul dncesi dgretmenleri olmak {izere toplam 398 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak 2 adet tutum 6lgegi ve kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda
Ogretmenlerin uzaktan egitime dair tutumlarinin disiik, yasam boyu Ogrenme tutum
diizeylerinin ise yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen kisisel bilgi
formlarinda 6gretmenlerin yas. cinsiyet, kidem gibi 6zelliklerinin uzaktan egitime dair
tutumlarma gore anlamli bir farklilagma gostermedigi goriilirken yasam boyu 6grenme

tutumlarinin anlamli bir farklilagma gdsterdigi goriilmiistiir.

Kiymet ve Cakir (2023) ¢alismalarinda ortaggretim 6gretmenlerinin uzaktan egitime
karst tutumlarmi ve dijital yeterliliklerini, bunlar arasindaki iligkiyr incelemistir.
Arastirmada karma yontem benimsenmistir ve arastirmanin érneklemini Amasya sehrindeki
farkl liselerde gorev yapan 263 6gretmen olusturmustur. Nicel veriler igin uzaktan egitime
kars1 tutum Olcegi ve dijital yeterlilik 6lgegi toplanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
uzaktan egitime kars1 tutumlarinin orta Seviyede oldugu goriilmiistiir ve OGgretmenlerin
uzaktan egitime kars1 tutumlar1 ve dijital yeterlilikleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi

tutumlar1 ve dijital yeterlilikleri arasinda anlamli bir sonug oldugu goriilmiistiir.

Araz, Umran, Aldemir, Tun ve Cam (2023) ¢alismalarinda &gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini ve sanal simif yonetimine dair yeterlilikleri arasindaki iligkiyi
incelemiglerdir. Arastirmanin yontemi iliskisel tarama modelidir. Aragtirmanin 6rneklemini
ortaokullarda gdrev yapan 268 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmada “Kolay Ornekleme”
yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmenlerin
Sanal Smif Yénetimi Yeterligi Olgegi” ve “Ogretmenlere Yonelik Uzaktan Egitim Tutum

Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére veriler normal dagilim gdstermistir. Bu
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verilerin analizi i¢in parametrik testler kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin sanal sinif
yonetimine iligkin yeterliliklerinin orta diizeyde, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ise iyi
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmada Ogretmenlerin sanal sinif yOnetimi
yeterlilikleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir

iliskinin oldugu belirlenmistir.

Ergen (2023) c¢aligmasinda pandemi siirecinde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime yonelik goriislerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Van Yiiziincii
Y1l Universitesi'nde egitim gormekte olan 90 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve 5 faktor ve 21 maddeden olusan
tutum Olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmen adaylar
yanitlarinin kisisel bilgi formunda yer alan maddelerden cinsiyete, internete ve kisisel
bilgisayara sahip olma durumuna ve pandemiden Once uzaktan egitim alip almama
durumlarina gére anlamli bir farklihk gostermedigini ortaya koymustur. Ogretmen
adaylarimin yanitlarina gore {iniversitelerdeki Ogretmen adaylarmin gordiikleri egitim

kalitesini artirilmasi i¢in daha fazla ¢aligmalar yapmasi gerektigi ortaya ¢ikmuigtir.

Kaya (2021) c¢alismasinda pandemi siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitimin
Ogretmenler iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma farkli bolge ve illerde gorev yapan
farkli branglara sahip 628 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak 9 maddelik demografik bilgiler kismi1 ve Ogretmen goriislerine dayali olarak
olusturulan besli likert tipi 28 maddenin yer aldigi anket kullanilmistir. Calismada
O0gretmenlerin yas, medeni durum, brans, yerlesim alani, meslek yil, cinsiyet degiskenlerine
gore uzak egitim algilar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda kadin dgretmenlerin uzaktan
egitim siirecinde teknoloji kullaniminda erkek 6gretmenlere gore daha fazla zorlandiklari
gorilmistiir. Kadin 6gretmenlerin bu siliregte bir sonraki dersi daha fazla sabirsizlikla
bekledikleri sonucuna ulasilmistir. Medeni durumun da bu siiregte etkili oldugu ve bekar
Ogretmenlerin bir sonraki dersi daha sabirsizlikla bekledikleri sonucu elde edilmistir.
Ogretmenler arastirmada ¢ogunlukla firsat esitligi olmadigini, uzaktan egitimin oOrgiin
egitime gore daha fazla ¢aba gerektirdigini, Ogrencilerinin dikkatini yeterince derse
vermedigini, teknolojik becerilerin gelistirilmesi gerektigini, kisisel sorumluluklarin ve 6zel
hayatin aksadigini, orgiin egitime ge¢menin daha fazla istendigi ve kayip donem olarak
goriildiigiinii, motivasyonlarmin diistiigiinii ve velilerden yeterince destegin goriilmedigini
belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler stres diizeylerinin ve teknoloji bagimliliklarinin
arttigini, uzaktan egitimin 6rgiin e8itime gore verimsiz oldugunu ve uzaktan egitimde mutlu

olmadiklarini belirtmislerdir.
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Arabaci (2021) gergeklestirdigi calismada Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
algilarim ve dgrencilerin tutumunu incelemistir. Orneklem grubunu Erzurum il merkezinde
bulunan 5 farkli ortaokuldaki 201 6gretmen ve 624 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama arac1 olarak “Uzaktan Egitim Alg1 Olgegi” ve “Uzaktan Egitim Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore 6gretmenlerin uzaktan egitime temel
bakislaria iliskin alg: diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
kaynaklara erisiminin orta diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir. Egitim 6gretim
planlamada 6gretmenlerin algi diizeyi orta diizey olarak belirtilmis ve uzaktan egitimde daha
fazla emek harcandig1 saptanmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim algilarinda cinsiyet, yas,
teknoloji kullanim diizeyleri, brans ve mesleki deneyim siireleri degiskenlerine gore anlaml
bir fark bulunamamugtir. Arastirma verilerine gore Ogrencilerin uzaktan egitim tutumlari
incelendiginde katilimciya sagladigi avantajlar a¢isindan tutum diizeyleri yiksek
bulunmustur. Uzaktan egitim teknik boyutu, uzaktan egitim istegi tutum diizeyleri
ogrencilerde yiiksek olarak saptanmigtir. Uzaktan egitimin 6gretime etkililigi faktori ve
uzaktan egitim tutumlar1 orta diizey olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
cinsiyeti ve siif diizeyi degiskenlerine gore uzaktan egitim tutumlar1 diizeylerinde anlamli
bir farklilik saptanmamistir. Uzaktan egitime erisim siklig1 yiiksek olan 6grencilerin uzaktan

egitim tutumlarinin da daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmastir.

Saribiyik (2022) yaptigi ¢alismada COVID-19 uzaktan egitim siirecinde ortaokul
Ogrencilerinin matematik dersini 6gretmen ve Og8renci goriisleri agisindan incelemistir.
Yapilan ¢alismanin 6rneklemini 543 ortaokul 6grencisi ve 35 ortaokul matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve web tabanli matematik dersi “Gériis Belirleme Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde erkek ogrencilerin kiz
Ogrencilere gére web tabanli matematik 6gretiminde daha olumlu goriislere sahip oldugu
saptanmistir. Devlet okulunda okuyan 6grencilerin 6zel okulda okuyan Ogrencilere gore
daha fazla web tabanli matematik Ggretimi konusunda olumlu goriis belirttikleri tespit
edilmistir. Aragtirmada sinif diizeyi degiskenine gore 5. ve 6. Smif 6grencilerin 7. ve 8. Siif
Ogrencilerine goére web tabanli matematik 6gretimine daha olumlu yaklastiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Suriye uyruklu &grencilerin web tabanli matematik Ogretimini Tiirkiye
Cumbhuriyeti uyruklu 6grencilere gére daha olumlu baktiklar1 belirtilmistir. Arastirmada yer
alan matematik Ogretmenleri uzaktan egitimde matematik dersinin fazla sorumlulugunun
bulunmasi, firsatlarin esit olmamasi, 6grencilerin derse diizenli katilmamalari, 6lgme

degerlendirme yapmanin zorlugu ve Ogrencilerin ders dikkatlerini tam anlamiyla
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saglayamama sikintilartyla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler bunun yaninda
veli desteginin ¢ok Onemli oldugunu, uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini
doldurmadigint ve bazi konularin uzaktan egitimle anlatilmasinin ¢ok zor oldugunu

belirtmislerdir.

Koylu (2022) gergeklestirmis oldugu calismasinda uzaktan egitimde &gretmenlerin
kullandiklar1 yontem ve teknikler konusundaki goriislerini incelemistir. Arastirmada karma
yontem kullanilmigtir. Calismanin nicel 6rneklem grubunda 310 6gretmen nitel 6rneklem
grubunda ise 12 brans Ogretmeni yer almigtir. Caligmada veri toplama aract olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu ve “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Derslerinde Tercih
Ettikleri Yontem ve Teknikler Anketi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok soru-cevap teknigi ve anlatim
yontemi kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmada rol oynama, simiilasyon ve miinazaranin
uzaktan egitimde en az secilen ydntem ve teknikler oldugu saptanmustir. Ogretmenler
uzaktan egitimin yliz ylize egitime gore daha zor planlandigini belirtmislerdir. Calismada
kidem yilinin ve branglarin secilen yontem ve teknikler iizerinde etkili oldugu saptanmustir.

Ogretmenlerin birgogu uzaktan egitim ders saatinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Yurteri (2022) yaptig1 ¢alismada sinif dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki
mesleki tiikenmigliklerini incelemistir. Calismanin arastirma grubunu Canakkale ilinde
gorev yapan 25 smif 6gretmeni olusturmustur. Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Calismanin sonucunda Ogretmenler uzaktan egitimde kendilerini
kismen yeterli gordiiklerini ve bircogu teknolojik anlamda eksiklikleri oldugunu
belirtmislerdir. Caligmada elde edilen verilere gore 6gretmenler tiikkenmislik seviyelerini orta

diizey olarak ifade etmislerdir.

Semerci (2022) calismasinda smif O6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki
mutluluk  durumlarint incelemistir. 76 O68retmen ¢alismanin arastirma  grubunu
olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriigme formu
kullanilmistir. Caligmadan elde edilen veriler incelendiginde online egitimdeki zorluklara
uyum saglayan ve kendilerini gelistiren Ogretmenlerin  mutluluklarinin da arttigi
belirlenmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen 6grenci iletisiminin yliz yiize egitime gore

azaldig1 ve bu nedenle 6gretmenlerin mutluluk diizeylerinde azalma goriildiigii saptanmistir.

Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan (2021) gerceklestirdikleri ¢alismada

Ogretmenlerin uzaktan egitimin yarari konusundaki goriislerini incelemislerdir. Caligmada
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242 ogretmenin goriisii  alinmistir.  Calismadan elde edilen veriler incelendiginde
Ogretmenlerin uzaktan egitimin yarart konusunda kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Calismada Ogretmenlerin cinsiyeti, 6grenim durumu ve kidem yili degiskenlerine gore
uzaktan egitim algilarinin anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Calismada okul
tiirli degiskenine gore anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime daha olumlu

baktiklar1 sonucu elde edilmistir.

Dizgun, Sulak (2020) yaptiklari ¢alismada pandemide 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitim silirecine iligkin goriislerini incelemislerdir. Caligmanin aragtirma grubunu Ordu
Universitesi’nde egitim goren matematik ve siif egitimi boliimlerinde okuyan 132
ogretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada “Uzaktan Egitime Yonelik Ogrenci Goriisleri”
6l¢egi veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Calismada 6gretmen adaylar1 uzaktan egitim
stirecini etkili bulmadiklarini fakat 6gretici oldugunu belirtmislerdir. Calismadan elde edilen
verilere gore 6gretmen adaylari pandemi siirecindeki uzaktan egitimin orta diizeyde yeterli

oldugunu ifade etmislerdir.

Kazu, Bahgeci ve Yalgin (2021) ¢alismalarinda 6gretmenlerin pandemi siirecinde
verdikleri egitime yonelik algilarini metafor yoluyla incelemislerdir. Calismaya 78 6gretmen
katilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi sorular1 ve “Ogretmenlerin Koronaviriis
Pandemisi Doneminde Verdikleri Egitime Iliskin Metaforik Algilar1” formu kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde Ogretmenlerin bir¢ogunun pandemi
stirecinde uzaktan egitimi verimsiz gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Calismada
Ogretmenlerin genelde olumsuz metaforlarla siireci acikladiklart goriilmiistir. Bazi
Ogretmenler ise 0grenciler i¢in uzaktan egitimin, egitiminden uzaklasan 6grenciler i¢in ¢ok
iyi geldigini belirtmislerdir. Ogretmen- &grenci iliskisi agisindan olumlu metaforlarin,
Odevlere iligskin ise Ogrencilerin ilgisizliginden dolay1 olumsuz metaforlarin ifade edildigi

saptanmistir.

Kultas ve Caliskan (2021) ¢alismalarinda pandemi siirecinde uzaktan egitim veren
siif 6gretmenlerinin sorunlarini incelemislerdir. Caligmada 246 sinif 6gretmeni yer almistir.
Aragtirmada veri araci olarak arastirmacilarin kendilerinin olusturdugu anket form
kullanilmistir. Aragtirmada Ogretmenler uzaktan egitim siirecinin verimsiz oldugunu ve
katilimin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler yasadiklar1 sorunlar1 dgrencilerin ve
velilerin ilgisiz olmasi, derslere katilimin az olmasi, alt yapinin ve dgrencilerin imkanlarinin
kisitli olmasi, derse katilim zorunlulugunun bulunmamasi, motivasyon eksikligi ve 6lgme

degerlendirmenin yetersiz kalmasi seklinde belirtmiglerdir.

24



Ozdogan ve Berkant (2020) yaptiklar1 calismada &gretim siirecinde yer alan
paydaslarin uzaktan egitim ile ilgili goriislerini incelemislerdir. Caligmanin arastirma
grubunu 137 paydas (0grenciler, veliler, 6gretmenler, okul psikolojik danismanlari, okul
yoneticileri, Milli Egitim Midirligi c¢alisanlari, ogretim iiyeleri) olusturmustur. Veri
toplama aracit olarak acik uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore uzaktan egitimin her zaman ulasilabilir
olmasi, defalarca izlenebilmesi, kisitlamalara ragmen egitim ihtiyacinin karsilanabilmesi,
teknolojinin egitimde daha fazla kullanilabilir olmasi, hastaligin bulasmasini engellemesi
seklinde avantajlar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitimde motivasyon eksikligi,
6l¢me ve degerlendirmenin yapilamamasi, 6grenciler arasindaki firsat esitsizligi, internet ve
bilgisayar eksikligi, sosyallesmenin bulunmamasi, etkilesimin az olmasi, teknik problemler

ve siirecin hazirliksiz bir sekilde baglamasi seklinde dezavantajlar1 oldugu saptanmistir.

Sayan (2020) calismasinda uzaktan egitim siirecine yonelik 6gretim elemanlarinin
gorlslerini incelemistir. Caligmaya 124 6gretim elamani katilmistir. Calismada agik uglu
sorulardan olusan bir anket form kullanilmistir. Calisma sonucunda 6gretim elemanlari
uzaktan egitimin uygulamali dersler konusunda yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretim
elemanlar1 teknik agidan uzaktan egitim siirecinde sikinti yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretim elemanlarmin uzaktan egitim siirecini sevmedikleri ve motivasyon eksikligi
yasadiklar1 sonucu elde edilmistir.  Caligmada Ogretim elemanlarinin 6grenciler ile
iletisiminin yetersiz kaldig1 saptanmustir. Ogretim elemanlar1 yiiz yiize egitime gore uzaktan

egitimden daha az verim alindigini belirtmislerdir.

Saygi (2021) yaptigi caligmada sif Ogretmenlerinin uzak egitim siirecindeki
sorunlarini incelemistir. Caligmanin arastirma grubunu 40 sinif 6gretmeni olusturmustur.
Aragtirmada ilk bolimii demografik sorulardan olusan ikinci boliimii ise sorunlar
belirlemeye yonelik sekiz sorudan olusan anket form kullanilmistir. Arastirmanin verilerine
bakildiginda 6gretmenlerin EBA’y1 yeterli gordiikleri ve farkli uzaktan egitim araglarini da
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Calismada 6lgme ve degerlendirmenin eksik olmasi,
teknik alt yapinin yetersiz kalmasi1 ve teknolojik agidan bilgilerinin az olmasi 6gretmenler

tarafindan sorun olarak ifade edilmistir.

Turker ve Dundar (2020) yaptiklar1 ¢aligmalarinda EBA canli derslerine iligkin lise
Ogretmenlerinin  goriislerini  incelemiglerdir. 60 Ogretmenin katilimiyla gergeklesen
calismada acik uclu sorularla veriler toplanmistir. Arastirmada lisede gorev yapan

Ogretmenler uzaktan egitim siirecindeki dezavantajlarini alt yapinin yetersizligi, donanim
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yetersizligi, 6gretmen ve Ogrencilerin bilgilerinin smirli kalmasi seklinde belirtmislerdir.
Uzaktan egitimdeki avantajlar1 ise bir¢ok igerige ulagabilme, Ogrencilerin kontroliiniin

saglanmasi ve derslerin canli olarak iglenebilmesi olarak ifade etmislerdir.

Duman (2020) c¢alismasinda Ogretmen adaylarimin uzaktan egitime yonelik
gorlslerini incelemistir. 28 Ogretmen adaymin yer aldigi calismada katilimcilar ile
goriismeler yapilarak veri toplanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde
Ogretmen adaylart uzaktan egitim silirecinde diiz anlattm ve soru cevap tekniginin
kullanilmasindan dolayr Ogretim siirecindeki iletisim kotii  etkilendigini, dikkat ve
motivasyonlarinin azaldigin1 belirtmislerdir. Uzaktan egitimde verilen odevlerin bireysel

olarak verilmesi siniftaki diger 6grencilerle olan iletisimi de azalttig1 sonucuna ulagilmistir.

Bakioglu ve Cevik (2020) ¢alismalarinda fen bilgisi 68retmenlerinin uzaktan egitim
stireci hakkinda goriislerini incelemislerdir. 75 fen bilgisi 6gretmenin yer aldig1 calismada
veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenler pandemi konusunda bilgilerinin kisith oldugunu, dgrencilerle iletisim kurmakta
zorlandiklarini, uzaktan egitimde birgok sorunla karsilastiklarimi ve fen bilgisi dersinde

gerekli atdlye ve laboratuvar ¢alismalarini gergeklestiremediklerini belirtmislerdir.

Baskdy ve Cil (2021) ¢alismalarinda 6gretmenlerin uzaktan egitime olan tutumlarini
incelemisglerdir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 94 fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur.
Veriler “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilart Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmadan elde
edilen verilere gore fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim tutumlarinin orta diizey
olarak saptanmistir. Arastirmanin sonucunda il merkezinde goérev yapan Ogretmenlerin,
ilcede ve koyde gorev yapan Ogretmenlere gore daha iyi alt yapiya sahip olmalarindan

dolay1 uzaktan egitim tutumlar1 daha yiiksek bulunmustur.

Balaman ve Tiryaki (2021) ¢alismalarinda uzaktan egitimin 6gretmen ve 6grenciler
tizerindeki etkisini belirlemek i¢in Ogretmen goriislerini incelemisglerdir. Calismanin
orneklemini 12 6gretmen olusturmustur. Calismadan elde edilen veriler incelendiginde
ogretmenler Milli Egitim Bakanligi’nin ¢alismalarini yeterli bulduklarini belirtmiglerdir.
Uzaktan egitim siirecinde her 6grenciye ulagilamadig, firsat esitsizliklerinin ortaya ¢iktigi,

Olcme ve degerlendirmenin eksik kaldigi ve verim alinamadig1 sonuglarina ulasilmstir.

Karakaya, Arik, Cimen ve Yilmaz (2020) calismalarinda 6gretmenlerin uzaktan
egitim siireci hakkindaki goriiglerini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 62

biyoloji 6gretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak yari1 yapilandirilmig goriisme
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formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda verilere bakildiginda 6gretmenler uzaktan
egitimin hem olumlu hem de olumsuz yonlerinden bahsetmislerdir. Ogrenme ortamini
zenginlestirmesi, zamandan ve mekandan bagimsiz ders yapilabilmesi ve teknolojinin her
alanda kullanilabilmesinin olumlu yonleri oldugu belirtilmistir. Olumsuz yonlerinin ise
Ogrenci-ogretmen iletisimin kisitli olmasi, teknolojik alt yapimin eksik olmasi, her
ogrencinin derslere katilamamasi ve sif diizeniyle ilgili problemlerin yasanmasi olarak

ifade edilmistir.

Kocayigit ve Usun (2020) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitime olan
tutumlarini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmaya 204 6gretmen katilmigtir. Arastirmanin
sonucunda uzaktan egitimin Ogrenim imkanmi bulunmayan O&grencilere firsat sunmasi,
zamandan mekandan bagimsiz ders islenebilmesi ve ekonomik olmasi olumlu yonleri olarak
belirtilmistir. Ogretmenler uzaktan egitimde en c¢ok interneti kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Arastirmadan elde edilen verilere bakildiginda 6gretmenlerin uzaktan egitim

tutumlarinin yiiksek ¢iktig1 saptanmastir.

Arslan (2021) c¢alismasinda uzaktan egitime yonelik Ogretmenlerin tutumlarini
incelemistir. Arastirmaya 263 ortaokulda calisan 0gretmen katilmistir. Veri toplama araci
olarak “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi’nin kullanildig1 ¢aligmanin sonucunda dgretmenlerin
tutumlariin normal dagilim oldugu saptanmistir. Arastirmada kadin gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore uzaktan egitime daha olumlu baktiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada yer alan 6gretmenlerin birgogu uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha

verimsiz oldugunu belirtmislerdir.

Yurtbakan ve Akyildiz (2020) yaptiklari ¢aligmada siif Ogretmenleri, ilkokul
Ogrencileri ve velilerinin uzaktan egitime iliskin goriislerini incelemislerdir. 13 ilkokul
Ogrencisi velisi ve Ogretmeni olmak iizere toplam 39 kisi c¢alismanin 6rneklemini
olusturmustur. Veri toplama araci olarak aragtirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formu
uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda 6grenci ve veliler uzaktan egitim
stirecinin yeterli oldugunu belirtirken Ogretmenler yiizeysel kaldigini ifade etmislerdir.
Okulda yiiz yiize egitimle daha iyi bir etkilesim saglandig1 ve Ogrencilerin aninda geri

bildirim aldiklar1 i¢in 6grenmenin daha i1yi gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.

Yenerer (2021) ¢alismasinda uzaktan egitim uygulamalarinda sinif 6gretmenlerinin
gorlslerini incelemistir. Arastirmada 448 sinif 6gretmeninin goriiglerine basvurulmustur.

Veri toplama araci olarak “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilart Olgegi” kullanilmistir.

27



Aragtirmanin verilerine gore uzaktan egitimde Ogretmenlerin kendilerini yeterli gordiigi,
aktif iletisim kurmakta zorlandiklari, akran iletisimin etkili oldugu, uzaktan egitim
hazirliklarinin daha fazla zaman aldigi, etkililigi konusunda ve farkli 6gretim stratejileri
uygulama konusunda kararsiz kaldiklar1 ve ders anlatma siiresi konusunda sikinti
yasanmadig1 sonuclarma ulasilmistir. Ogretmenler orgiin egitimde katilimin daha fazla
oldugunu ve TV de islenen derslerin hizli oldugunu ve yeterince 6rnek verilmedigini

belirtmislerdir. Aragtirma sonucunda orgiin egitim lehine veriler elde edilmistir.

2.11.2. Konuyla flgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Baek, Zhang ve Yun (2017) calismalarinda Kore’de ¢alisan O6gretmenlerin mobil
ogrenmeye kars1 tutumlarini incelemislerdir. Arastirmada ilkokul ve ortaokulda gorev yapan
140 6gretmen yer almistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore 6gretmenlerin mobil
O0grenmeye yonelik tutumlarinin  diistik oldugu saptanmistir. Arastirmada ortaokul
ogretmenlerinin tutumlar1 daha olumlu bulunmus ve kadin o6gretmenlerin erkek

O0gretmenlere gore tutumlarinin daha pozitif oldugu saptanmaistir.

Aguilera-Hermida (2020), calismasinda iiniversite Ogrencilerinin acil ¢evrimici
O0grenmeyi benimseme ve g¢evrimi¢i egitimi kullanma ve kabul etmeye yonelik algilarini
arastirmigtir. Karma yoOntemin benimsendigi arastirmanin &rneklemini 270 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen verilere gore, tutum, motivasyon, 6z yeterlilik ve
teknoloji kullanim becerisinin &grencilerin derslere biligsel olarak katiliminda ve okul
performansinda 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymustur. Arastirmaya katilan 6grenciler

uzaktan egitimdense yiiz yiize 6grenmeyi tercih etmislerdir.

Mailizar, Abdulsalam ve Suci (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokulda gorev
yapan matematik Ogretmenlerinin internet iizerinden gerceklestirilen egitim hakkindaki
goriisleri incelenmistir. Arastirmanin  orneklem grubunu 159 matematik Ogretmeni
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda o&grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin, ders
miifredatinin ve okul tliriinlin internet iizerinden yapilan egitimde olumsuzluklara sebep

oldugu saptanmustir.

Lestiyanawati ve Widyantoro (2020) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin pandemi
siirecindeki dersler konusundaki goriislerini incelemislerdir. Arastirmada 50 &gretmenin
goriisiine bagvurulmustur. Arastirmanin sonucunda 6gretmenler internetin ve teknolojik alt
yapinin yetersiz kaldigini, velilerin 6grencileri desteklemediklerini, 6gretim kavramlarinda

kisitl kalindigini ve ekonomik nedenlerle her 6grencinin ulasamadigini ifade etmislerdir.
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Mulenga ve Marban (2020) galismalarinda dijital 6grenmenin pandemi siirecinde
gerceklestirilen matematik egitimi {lizerindeki etkisini incelemiglerdir. Calismaya 102
ortaokulda gdrev yapan matematik Ogretmeni katilmigtir. Arastirmanin  sonucunda
Ogretmenler dijital olarak 6grenmenin pandemi siirecinde olumlu etkilerinin oldugunu

belirtmislerdir.

Gao ve Zhang (2020) yaptiklar1 ¢alismada Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim
siireci hakkindaki goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda bazi &gretmenler
streci olumlu bulurken bazilar1 olumsuz olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Olumsuzluk
olarak derslere daha fazla hazirlanmak zorunda olmalari, teknolojik yeterliliklerinin az
olmasi, her 6grenciye ulasamama, yeterli alt yapiya sahip olmama ve siif yonetiminde

sorunlar yasanmasi seklinde ifade etmislerdir.

Benito ve arkadaglart (2021) tarafindan yapilan calismada 2637 6grenci ve 379
Ogretim gorevlisinin uzaktan egitim hakkindaki goriisleri incelenmistir. Arastirmanin
verilerine bakildiginda Ogrenciler eszamanli egitimi faydali gordiiklerini fakat yiiz yiize
egitim kadar verimli olmadigini, uygulamali derslerde zorluklar yasandigini, derslerdeki
esnekligin olumlu oldugunu ve siirece kolay bir sekilde uyum sagladiklarini belirtmislerdir.
Ogretim {iiyeleri ise es zamanl egitimin faydali oldugu ama yiiz yiize egitimin daha ¢ok

tercih edildigini ve ileride de uzaktan egitimden yararlanacaklarini ifade etmislerdir.

Ewing ve Cooper (2021) gergeklestirdikleri c¢alismada Avustralya’da yasayan
O0gretmen, 0grenci ve velilerin uzaktan egitim stireci hakkindaki goriislerini incelemislerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 13 6gretmen, 15 6grenci ve 12 veli olusturmustur. Veriler
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda
veliler uzaktan egitimi faydali olarak gordiiklerini, 6grenciler uzaktan egitimin daha ilgi
¢ekici oldugunu Ogretmenler ise Ogretmen-Ogrenci etkilesiminin ¢ok kisith kaldigini

belirtmislerdir.
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BOLUM III

3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN DESENi/MODELI

Siif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve uzaktan egitimde
karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriislerinin incelendigi bu ¢alismada, karma desen
kullanilmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden tutum Olcegi, nitel arastirma
yontemlerinden ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veriler toplanmastir.

Sinif O6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu calismanin nicel boliimiinde betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
modelleri, bir konu lzerinde mevcut olan goriisleri, ilgileri, becerileri ve tutumlar
belirlemeyi amaclayan bir modeldir ve bu model kullanilarak birden fazla degisken
arasindaki degisimin varligi, yonii ve derecesi belirlenmektedir. (Biiyiikoztirk vd., 2008).

Tutum, psikolojide de ifade edildigi gibi karmasik bir degiskendir fakat her ne kadar
karmasik olsa da olgmek imkansiz degildir (Erkus,2003). Bireylerin bir konuya dair
gorlslerini ve diisiincelerini ortaya koymaya yarayan Olgme araglarima tutum o6lcegi
denilmektedir. Tutum o6l¢ekleri, 6lgiilmek istenen konu hakkindaki maddelerin birlesimidir
(Karasar 1995; Tezbasaran 1997; Kircaali-iftar 1999). Bu arastirmada 6lciilmek istenen
tutum, smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars1 gelistirdikleri tutumdur.

Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim sirasinda karsilastiklart sorunlara iligkin
goriislerinin incelendigi bu ¢alismanin nitel boliimiinde, olgubilim modeli kullanilmistir.
Olgubilim aragtirmalari, genellikle bireylerin deneyimlerinin biitiiniidir (Edmonds ve
Kennedy, 2017). Baska bir ifadeyle olgubilim, bireylerin deneyim ve yasantilarini
anlamlandirma sekillerini incelemek igin kullanilan arastirma desenidir (Tekindal, 2021).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, gerektiginde kapali gerektiginde ise agik uglu
sorularin yer aldigi bir form tiiriidiir (Sarantakos,2005). Yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarimin analiz sireglerinin kolay olmasi, anketi dolduran kisilerin kendi diislincelerini
rahatca kagida aktariyor olmasi bakimindan avantajliyken; agik ug¢lu sorulari doldururken
gereksiz zaman kaybi olmasi yoniinden dezavantajlidir (Biiyiikoztiirk,2020). Bu aragtirmada
yarl yapilandirmis goriisme formlarinin kullanilmasinin sebebi, arastirmaya katilan simif

ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerini yapmaktir.
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3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI/CALISMA GRUBU

Evren, bir arastirmanin sorularinin cevap bulmasi i¢in verilerin toplandigi, bazen canli
bazen de cansiz varliklarin dahil edildigi bir gruba denilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu
aragtirmanin evrenini, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda goérev yapmakta olan sinif

ogretmenleri olusturmustur.

Orneklem, arastirma evreninden secilen ve segildigi evreni yeterli diizeyde temsil eden
kiimeye denilmektedir (Gurbetoglu,2018). Bu arastirmanin 6rnekleminde ekonomik olmasi

bakimindan kolay ulasilabilir 6rneklem tercih edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 0gretim yilinda Erzurum ve Kirsehir
Il Milli Egitim Miidiirliikleri'ne bagli ilkokullarda gérev yapan 300 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklem grubuna iliskin 6zellikler ve dagilimi Tablo 1’°de ayrintili olarak
sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubuna Iliskin Demografik Ozellikler

CG1 CG2
Degiskenler
F % f %
Cinsiyet Erkek 155 51,7 150 51,5
Kadin 145 48,3 141 48,5
Hizmet Suresi 1-5 yil 65 21,7 64 22,0
Bakimindan 6-10 y1l 37 12,3 36 12,4
11-15y1l 46 15,3 45 15,5
16-20 y1l 50 16,7 a7 16,2
21-25 y1il 38 12,7 36 12,4
26 yil ve iistil 64 21,3 63 21,6
Gorev Yeri Erzurum 148 49,3 145 49,8
Bakimindan Kirsehir 152 50,7 146 50,2
Yerlesim Tipi Kirsal 80 26,7 80 275
Bakimindan Kentsel 220 73,3 211 72,5
Okuttugu Siif Diizeyi 1. Simif 52 17,3 50 17,2
Bakimindan 2. Sinif 66 22,0 66 22,7
3. Smf 106 35,3 102 35,1
4. Simf 76 25,3 73 25,1
Sinif Mevcudu 1-20 95 31,7 91 31,3
Bakimindan 21-30 92 30,7 91 31,3
31 ve (st 113 37,7 109 37,5
Egitim Alma Durumu Evet 131 43,7 128 44,0
Bakimindan Hayir 169 56,3 163 56,0
Toplam 300 100 291 100

CG1: Uygulamaya iligkin veri sayis;; CG2: Veri temizleme sonrasi kalan veri sayisi

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya 300 sinif 6gretmeni katilim gosterse de degisken
analizine 291 6gretmen ile devam edilmistir. 291 6gretmenin 150°si (%51,5)erkek iken
1411 (%48,5) kadindir. Hizmet siiresine gore incelendiginde 1-5 yil arast hizmeti olan 64

(%22); 6-10 y1l aras1 hizmeti olan 36 (%12,4); 11-15 yil aras1 hizmeti olan 45 (%15,5); 16-
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20 y1l arasi hizmeti olan 47 (%16,2);21-25 yil arasi hizmeti olan 36 (%12,4); 26 yil ve Ustl
hizmeti olan 63 (%21,6) sinif 6gretmeninin oldugu gorilmiistiir. Ogretmenlerin gorev yerine
gore incelendiginde, Erzurum’da gorev yapan 145 (%49,8); Kirsehir’de gorev yapan ise 146
(%50,2) smf 6gretmeninin oldugu belirlenmistir. Kirsalda gérev yapan smif dgretmeni
sayist 80 (%27,5) iken, kentte gorev yapan sinif Ogretmeni sayist 211 (%72.,5) dir.
Ogretmenlerin gorev yaptiklart simf diizeyleri incelendiginde 50 (%17,2) 6gretmenin 1.
Sinifta; 66 (%22,7) 6gretmenin 2. Sinifta; 102 (%35,1) 6gretmenin 3. Simifta; 73 (%25,1)
dgretmenin ise 4. Smifta gdrev yaptig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin gorev yaptig1 siniflarin
mevcudu incelendiginde 91 (%31,3) 6gretmenin sinifinda 1-20 arasi; 91 (%31,3) 6gretmenin
smifinda 21-30 arast; 109 (%37,5) 0gretmenin smifinda 31 ve istii 6grencinin oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin egitim alma durumlarina gore incelendiginde 128 (%44)

ogretmenin egitim aldigi; 163 (%56) 6gretmenin ise egitim almadig: belirlenmistir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada nicel verilerinin toplanmasinda sinif 6gretmenlerinden uzaktan egitime
yonelik tutumlarini belirlemek igin 14 maddeden olusan “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi”,
nitel verilerin toplanmasi ic¢in uzaktan egitime yonelik gorilislerini belirlemek igin 12
maddeden olusan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve siif &gretmenlerinin
demografik o6zelliklerini belirlemek i¢in “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Tutum

6l¢eginin kullanilmasi i¢in gerekli izinler alinmis olup ilgili izin ekler boluminde mevcuttur.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Bu arastirmada, smif Ogretmenlerinin uzak egitime iliskin tutum diizeylerini
degistirebilecedi diisliniilen cinsiyet, hizmet yili, gorev yaptig1 il, yasadig yer, sif
mevcudu, uzaktan egitime yonelik egitim alma durumlarint belirlemek icin kisisel bilgi

formunda bu 6zelliklere yer verilmistir.

3.3.2 Uzaktan Egitim Tutum Olgegi

Bu c¢alismada sinif 6gretmenlerinden uzak egitime yonelik tutumlarini belirlemek
icin Agir (2007) tarafindan gelistirilen uzaktan egitim tutum O6lgegi kullanilmigtir. Agir
tarafindan gelistirilen bu 6lgegin siireci asagida verilmistir.

Taslak formu 43 maddeden olusan Olgegin maddeleri davranissal, biligsel ve
duyussal o&geler dikkate alinarak hazirlanmistir. Olgegin kapsam gecerligi igin iki
uzmandan goriis alinmis ve kapsam gecerliligi konusunda herhangi bir sorun olmadigi

belirtilmistir. Uzmanlar icerik agisindan madde degisikligine gerek olmadigi konusunda
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hemfikir olmustur. Olgegin, yap1 gecerligi igin 200 ilkdgretim 6gretmenine uygulama
yapilmis ve faktor analizi, madde toplam korelasyonlar1 ve madde ayiricik dzellikleri ile
aragtirtlmistir. Faktor analizi sonucunda 12 maddenin faktor yuk degeri, 30’un altinda
oldugu i¢in; 10 madde ise birden fazla faktore girdigi i¢in 6lgekten ¢ikarilmis ve kalan 21
madde {izerinden analiz silireci devam ettirilmistir. Yapilan analizler sonucunda 21
maddelik nihai 6l¢ekte alt1 faktoriin oldugu belirlense de uzman goriisleri sonucunda 14
maddelik “Uzaktan Egitimin Avantajlar1” ve 7 maddelik “Uzaktan Egitimin Sinirhiliklar1”
seklinde iki faktorlii yapiya karar verilmistir. Olgegin uzaktan egitimin sinirliliklart
faktoriine iliskin yedi maddenin ters madde oldugu belirtilmistir. Olgegin madde-test
korelasyonlar1 ,30-,50 arasinda degismektedir. Olgegin i¢ gecerligi icin madde ayirt
edicilik ozellikleri %27 {ist %27 alt grup iizerinden incelenmis ve her maddenin istenilen
diizeyde ayirt edici oldugu saptanmustir. Olgegin es deger yarilar giivenirliginin
hesaplanmasinda Spearman Brown formiilii kullanilmis ve testin tamami i¢in agiklanan
korelasyon katsayisinin, 799 oldugu gorillmiistir. Ayrica, Olgegin giivenirligi icin
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmis ve, 835 olarak belirlenmistir.Ulkii (2018)
tarafindan yapilan c¢alismada, 355 ilkokul 6gretmeni iizerinden ol¢egin ilk dogrulayici
faktor analizi (DFA) ile 6l¢egin yap1 gecerligi arastirilmistir. Analiz sonucunda t degerleri
t>2,54 olarak bulunmus ve 6lgek modelindeki yollarin ve faktor yapisinin ,01 diizeyinde
anlamli oldugu: biitiin faktor yiiklerinin ve hatta varyanslarinin anlamli bir sekilde sifirdan
farkli oldugu sonucuna ulasilmistir. Veri grubu ile model arasindaki uyum indekslerinin de
istenilen araliklarda oldugu goriilmiis ve bu c¢alisma i¢in Olgeginin faktorleri
dogrulanmistir. 5°1i Likert tipindeki bu 0Olgek “Kesinlikle katilmiyorum (1)",
“Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”, “Katiliyorum (4)” ve “Kesinlikle katiliyorum (5)”
seklinde derecelendirilmistir. Agir (2007) tarafindan yapilan bu arastirmada O6l¢ekten
aliabilecek en yiiksek puan 105 iken en diisiik puan 21 olarak belirtilmistir.

Elde edilen veriler SPSS 25 (Statistical Package for the Social Sciences 25) programina
aktarilmig ve veri temizleme siireci baglamistir. Veri temizleme amaciyla oncelikle her bir
madde i¢in z puanlar hesaplanmis ve +4 degerinden biiyiikk veya -4 degerinden kiigiik
(Mertler ve Vannatta, 2005) z puana sahip veriler analiz siirecinden ¢ikarilmistir. Bu
durumda, M10 ve M15 igin birer veri, M4 igin yedi veri, M11 icin iki veri, M13 i¢in ise dort
veri analiz slirecinden ¢ikarilmistir. Elde edilen 285 veri lizerinden ug¢ degerler incelenmis ve
kalan 276 veri ile normallik siirecine devam edilmistir. Bu siirecte 6l¢egin toplam puani
yerine ortalama puani iizerinden analizler ve yorumlama siireci yiiriitiilmiistiir. Bunun

nedeni ise, bu tez arastirmasinda sinif dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
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Olgegin geneli ve faktorleri agisindan incelenmesidir. Yorumlama sirecinde gerek kolaylik
olmasi gerekse Olgegin geneli ve faktorleri arasinda tutarlilik olmasi adina ortalama puan
Uzerinden yorumlama yapilmasinin daha uygun oldugu belirtilmektedir (Kuzu, 2021). Bu
baglamda, bu tez arastirmasinda O6lgme aracindan ve faktorlerden alinabilecek en diisiik
ortalama puan 1 iken, en yiksek ortalama puan 5 olduguna gére alinan ortalama puana gore
1 < puan <1,80: Cok diisiik, 1,80< puan <2,60: Diisiik, 2,60< puan <3,40: Orta, 3,40< puan
<4,20: Yuksek, 4,20< puan <5: Cok yiuksek uzaktan egitime yonelik tutuma dlzeyine
karsilik gelmektedir (Kuzu, 2021). Ornegin olcegin genelinden, “Uzaktan Egitimin
Avantajlar’” ve “Uzaktan Egitimin Simirliliklar1” faktorlerinden 29’ar puan alan bir adayin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri birbirinden farklilik gdstermektedir. Puan
izerinden yorumlamada karisiklik olabileceginden ortalama puan iizerinden yorumlamaya
gidilirse 29’ar puan alan bir adayin bes iizerinden ortalama puanlar1 sirasiyla 1,38 (29/21);
2,07 (29/14) ve 4,14 (29/7) olarak hesaplanmaktadir. Bu degerlere gore ise adayin uzaktan
egitime yonelik tutum diizeyinin Olgegin geneli agisindan c¢ok diisiik, uzaktan egitimin
avantajlart boyutu acisindan diisiikk; uzaktan egitimin smirliliklari boyutu agisindan ise
yuksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ortalama puan Gzerinden normallik
analizi siirecine devam edilmis ve ortalama puan {izerinden betimsel yontemler ile lgege ait
dagilimin normalligi incelenmistir. Dagilima ait aritmetik ortalama, mod, medyan gibi
istatistiksel degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin -2 ile +2 degerleri arasinda yer aldigi belirlenmistir. Dagilimin normal
dagilimdan manidar diizeyde farklilagsmiyor olmasi i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -
2 ile +2 arasinda olmasi yeterli gorilmektedir (Field, 2009). Ayrica histogram egrisi, kutu ve
Q-Q grafikleri yardimiyla da verilerin normal dagilim gdsterdigi belirlenmistir.

Histogram — Normal

S0 Mean = 3,35
Std. Dev. = 332
N =276

Frequency

UETO

Sekil 3. 276 veriye iliskin histogram egrisi
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Kolmogorov-Simirnov testi sonuglari incelendiginde ise p<,05 oldugu gorilmiis ve
normallik sartin1 saglamadig: belirlenmistir. Ancak, dagilimin normalligi i¢in Kolmogorov-
Simirnov testi sonuglart yani sira betimsel ve grafiksel yontemlerin de degerlendirilmesi
gerektigi Onerildiginden (Abbott, 2011; Gnanadesikan, 1997; Hair ve digeleri, 2010;
McKillup, 2012; Stevens, 2009; Thode, 2002) bu calismada kullanilan “Uzaktan Egitim

Tutum Olgegi”igin verilerin dagilimimin normal oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. 276 veriye iliskin betimsel istatistik sonuglart

Mod  Medyan X Ss Carpiklik Basikhk ~ Min  Maks Kolmogorov Simirnov

UETO 3,19 3,33 3,34 332 174 -,237 2,52 4,19 007
UEA 3,14 3,00 3,04 405 312 ,233 2,00 4,14 ,000
UES 4,14 3,92 3,94 410 -,302 -,158 2,71 4,86 ,000

UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlari; UES: Uzaktan Egitimin Smirliliklar:

Normallik varsayimimin saglanmasinin ardindan 6lcegin iki faktorlii yapisinin gecerligini
degerlendirmek amaciyla LISREL 8.80 (Linear Structural Relations 8.80) paket programi
kullanilarak 276 veri lizerinden dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Faktorlere
yonelik yapilan DFA siireci sonunda dncelikle biitiin maddelere iliskin t degerlerinin ,05
diizeyinde anlamli olmasi; faktor yiiklerinin ,30’dan asagi ve standart ¢oziimlere ait hata
varyans degerlerinin ise ,90 dan yukar1 olmamas1 beklenmektedir. Ancak yapilan analizler
sonucunda ii¢ maddenin (M1, M7, M9, M14) t degerlerinin ,05 diizeyinde anlaml1 olmadig1
gorilmiistiir (bkz. Sekil 4).
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Sekil 4. 276 veriye iliskin UETO i¢in faktorlere yonelik yapilan DFA sonucuna ait t degerleri yol
diyagrami

Ayrica, Olgekte yer alan yedi maddenin (M1, M7, M9, M11, M13, M14, M18) faktor
yuklerinin ,30’dan asagi ve standart ¢oziimlere ait hata varyans degerlerinin de ,90’dan

yukari oldugu goériilmiistiir (bkz. Sekil 5).
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Sekil 5. 276 veriye iliskin UETO i¢in faktorlere yonelik yapilan DFA sonucuna ait standart
katsayilar yol diyagrami

Bu tez aragtirmasinda ilgili yedi maddenin 6l¢egin iki faktorlii yapisina hizmet etmedigi
belirlenmis ve Olcekten cikarilip analiz siirecine bastan baglanmistir. Bu baglamda 300 veri
iizerinden 14 madde ile analiz siireci tekrar yiiriitiilmiistir. Oncelikle veri temizleme
amaciyla 14 madde Uzerinden her bir madde igin z puanlar hesaplanmis ve +4 degerinden
blylk veya -4 degerinden kiiciik (Mertler ve Vannatta, 2005) z puana sahip veriler analiz
stirecinden ¢ikarilmistir. Bu durumda, M10 ve M15 icin birer veri, M4 icin ise yedi veri
analiz slrecinden c¢ikarilmis ve 291 veri tizerinden normallik siirecine devam edilmistir.
Ortalama puan iizerinden betimsel yontemler ile Olgege ait dagilimin normalligi
incelenmistir. Dagilima ait aritmetik ortalama, mod, medyan gibi istatistiksel degerlerin
birbirine yakin oldugu; carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 degerleri arasinda yer
aldig1 goriilmistiir. Histogram egrisi, kutu ve Q-Q grafikleri yardimiyla da verilerin normal

dagilim gosterdigi belirlenmistir.



Histogram —— Normal

B Mean = 2,95
St Dev. = 427
f="2a1
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Sekil 6. 291 veriye iliskin histogram egrisi

Ote yandan, Kolmogorov-Simirnov testi sonuglari incelendiginde ise p<,05 oldugu gériilse
de betimsel ve grafiksel yontemler birlikte degerlendirildiginde dagilimin normal oldugu

sonucuna ulasilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. 291 veriye iligkin betimsel istatistik sonuglari

Mod  Medyan X Ss Carpiklik Basiklik ~ Min  Maks Kolmogorov Simirnov

UETO 3,07 3,00 295 426 -,374 877 1,57 4,07 000
UEA 3,56 3,55 3,52 565 -,429 1,552 1,33 5,00 ,000
UES 1,80 1,80 193 488 ,435 275 1,00 3,60 ,000

UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlari; UES: Uzaktan Egitimin Sinurliliklars

Normallik varsayiminin saglanmasinin ardindan 14 maddelik 6lgegin iki faktorlii yapisinin
gecerligini degerlendirmek amaciyla LISREL 8.80 (Linear Structural Relations 8.80) paket
programi kullanilarak 291 veri iizerinden dogrulayict faktor analizi (DFA) yapilmigtir.
Faktorlere yonelik DFA streci sonunda Oncelikle biitiin maddelere iliskin t degerlerinin ,05

diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir (bkz. Sekil 7).
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Chi-Square=305.42, df=76, E-value=0.D0000, RMSEA=0.102

Sekil 7. 291 veriye iliskin UETO icin faktorlere yonelik yapilan modifikasyon éncesi DFA sonucuna
ait t degerleri yol diyagrami

Ayrica, faktor yiklerinin ,30°dan asag1 ve standart ¢oziimlere ait hata varyans degerlerinin

ise ,90’dan yukari olmadig1 goriilmiistiir (bkz. Sekil 8).

Sekil 8 . 291 veriye iliskin UETO icin faktorlere yonelik yapilan modifikasyon éncesi DFA sonucuna
ait standart katsayilar yol diyagrami
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Analiz sonucunda elde edilen y2/df degerinin 2, 3 veya 5’in altinda olmasi gerektigi

vurgulanmistir (Bollen, 1989). RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) degeri
ise .05 in altinda oldugunda mikemmel; ,05 ile ,08 arasinda oldugunda ise kabul edilebilir
veri uyumuna isaret etmektedir (Browne & Cudeck, 1993). SRMR (Standardized Root Mean
Square Residual) degerinin ise ,10’un altinda olmasi istenmektedir (Kline, 2005) Ayrica
CFI (Comparative Fit Index) degerinin ,90 Uizerinde olmas1 onerilmektedir (Hu & Bentler,
1999). Faktorlere yonelik yapilan DFA sonucunda y?/df=4,01, RMSEA=10 ve S-

RMR=,10 degerlerinin istenilen araliga diistiigli; CFI= ,87 degerinin ise istenilen araliga
diismedigi goriilmiistiir. Diger indekslerin ise kullanilmasina ve rapor edilmesine gerek
yoktur (Brown, 2006; Kline, 2005). Bu baglamda, iyilestirmeye yonelik modifikasyon
Onerileri incelenmis ve ayni faktdr icinde yer alan uygun modifikasyonlar yapilmistir.
Modifikasyonlar sonucunda faktorlere yonelik elde edilen DFA sonuglarina ait t degerleri ve

standart katsayilar yol diyagrami sirasiyla Sekil 9 ve Sekil 10’da sunulmustur.

Sekil 9. 291 veriye iliskin UETO icin faktorlere yonelik yapilan modifikasyon sonrasi DFA sonucuna
ait t degerleri yol diyagrami
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Chi-Square=180.15, df=71, P-value=0.00000, RMEEA=0.073

Sekil 10. 291 veriye iliskin UETO icin faktorlere yénelik yapilan modifikasyon sonrasi DFA
sonucuna ait standart katkasiyalar yol diyagrami

Sekil 7 ve Sekil 8 incelendiginde modifikasyon sonrast DFA sonucunda uyum indekslerinin

(RMSEA=,073; S-RMR=,09; CFI= ,93; x?2/df = 253) istenilen araliga diistigi

goriilmiistiir. Yapilan DFA siireci sonunda UETO &lgeginin iki faktorlii  yapisi
dogrulanmistir. Faktorlere iliskin modifikasyon oncesi ve sonrast uyum indeksleri Tablo 5’te

ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 5. 291 veriye iliskin UETO i¢in modifikiasyon éncesi ve sonrasi DFA sonuglar

UETO
Uyum Aralig Uyum Indeksleri Sonug
MU KEU MO MS MO MS
xjdf =3 3-5 4,01 2,53 KEU MU
RMSEA =05 ,05-,10 ,10 73 KEU KEU
S-RMR =05 ,05-,10 ,10 ,09 KEU KEU
CFI =95 90-95 87 93 - KEU

MU: Milkemmel uyum; KEU: Kabul edilebilir uyum

Ote yandan 291 veriden elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ise UETO igin ,745
iken Olgegin faktorleri igin sirasiyla ,796 ve ,533 olarak bulunmustur. Bu degerler ,50’den
yiikksek oldugu i¢in (Sumintono ve Widhiarso, 2015; Yockey, 2016) giivenilir oldugu

gOrilmiistiir.
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Tablo 6. UETO ve faktorlerine iliskin giivenirlik sonuclar:

Cronbach Alfa () UETO UEA UES

745 ,796 ,553

UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlari; UES: Uzaktan Egitimin Sinirliliklari

Siif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu
calismada 6gretmenlerin bu diizeylerinin iki kategorili degiskenlere goére (Orn., cinsiyet,
gorev yeri, yerlesim tipi, egitim alma) farklilasip farklilasmadigi,05 anlamlilik diizeyinde
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile arastirilmistir. Bu siiregte Levene testi ile varyanslarin
esitliginin saglanip (p>,05) saglanmadigi (p<,05) incelenmis ve yorumlama siirecinde bu
sonuclar dikkate alimmistir (Kuzu, 2022). Ogrencilerin bu diizeylerinin ii¢ ve iistii kategorili
degiskenlere gore (Orn., hizmet siiresi, smif diizeyi, simif mevcudu) farklilagip
farklilagmadig1 ise ANOVA testi ile incelenmistir. Bu siiregte istatistiksel agidan anlaml
cikan sonuglarda hangi degiskenler arasinda farklilasmanin oldugunu belirlemek amaciyla
Post-Hoc analiz tekniklerine gecilmistir. Levene testi ile varyanslarin homojenliginin
saglandigi (p>,05) durumlarda Tukey HSD; saglanmadigi (p<0,05) durumlarda ise Games-
Howell ¢oklu karsilastirma tekniklerinden yararlanilmistir (Kuzu, 2022).

3.3.3 Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu

Sinif Ggretmenlerinin  uzaktan egitime yonelik goriislerinin degerlendirilmesi
amaciyla arastirmaci ve danismani tarafindan hazirlanan agik uglu 12 sorudan olusan yari
yapilandirilmig goériisme formu uygulanmistir.

Gorligme formunun gelistirilmesinde 15 yar1 yapilandirilmis goriisme sorusu
belirlenmis, 2 alan uzmaninin goriisleri alinarak 12 soruya distiriilmiis, Tiirkce dil
uzmanindan da yararlanilarak onun teklifleri dogrultusunda bazi diizeltmeler yapilmis ve
gorisme formunun pilot uygulamasi 10 6gretmen iizerinde gergeklestirilmis ve bunun
sonucunda goriisme formuna son sekil verilerek goriisme formu uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Ogretmenlere ait kodlamalar K.1, K2, ........ , K300 seklinde olusturulmus ve
bulgular kisminda bu sekilde verilmistir. Goriisme formunda yer alan yari yapilandirilmis

sorular Ek 5°te yer almaktadir.
3.4. VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizlerinde, kullanilan tutum 6l¢eginin dogrulayici faktor analizi yapilmis ve
Olgegin medde sayis1 21 iken 14 madde olacak sekilde revize edilmistir. Ayrica analiz
stirecinde degiskenlerin normallik testi yapilmis olup, normal dagilim gésteren bagimsiz

iki orneklem grubuna iligkin ortalamalar arasi farki belirlemek i¢in t testi, ikiden fazla
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arasindaki farki belirlemek i¢in Anova testi kullanilmistir. Analizlerde SPSS 25.0 paket
programi kullanilmis, anlamlilik diizeyi. 05 olarak kabul edilmistir.

Nitel bolimde yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilen verilerin analizinde
ise igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi, birbirine benzeyen verilerin ayn1 baslik altinda
toplanarak okuyucunun zihninde anlamli bir yorumlama siireci olusturmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Igerik analiziyle elde verilen verilerin yiizdeleri alinarak degerlendirme
yapilmigtir. Ogretmenlerin acik uclu sorulara yazili olarak verdikleri cevaplardan benzer
olanlar1 gruplanmis, olusturulan gruplara cevap veren dgretmen sayilari belirlenmistir. Elde
edilen bu cevaplar yorumlanarak sonuclar elde edilmeye calisilmistir. Arastirmanin
gecerligini saglamak i¢in; arastirma siireci ayrintili olarak agiklanarak, bulgular boliimiinde
katilimci ifadelerine yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin giivenirligini
saglamak i¢in, katilimc1 goriislerinin simiflandirildigi kategoriyi temsil edip etmedigini
belirlemek amaciyla iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 hazirlanan kodlar ve kodlara iliskin
kategoriler karsilagtirllmistir. Bu karsilastirmada goriis birligi ve goriis ayrilig1 frekanslari
belirlenerek aragtirmanin gilivenirligi saglanmigtir. Arastirmanin gilivenirligi Miles ve
Huberman (1994)’1n giivenirlik formiilii [Giivenirlik: Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis
ayrihig1) x 100] kullanilarak belirlenmistir. iki kodlama arasindaki ortalama giivenirlik %94

olarak saglanmustir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu bolimde smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin tutumlar1 ve pandemi
doneminde uzaktan egitime yonelik goriislerinin incelenmesine dair kullanilan 6lgeklerin
once nitel sonuglarina daha sonra ise nicel sonuglarina yer verilmistir. Nitel sonuclar

incelenirken her bir soruya verilen cevaplar i¢in temalar belirlenmis ve yiizdeleri alinmstir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu calismada, sinif 6gretmenlerinden elde edilen veriler kullanilarak sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri incelenmistir. Ayrica, bu diizeylerin sif
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, hizmet siirelerine, gorev yerlerine, yerlesim tiplerine, sinif
diizeylerine, sinif mevcuduna ve uzaktan egitime yonelik egitim alma durumlarina gore
farklilasmanin olup olmadig1 arastirilmistir. Elde edilen bulgular arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda agiklanmistir.

4.1.1 Sumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarina Iliskin Bulgular

Bu boéliimde, sinif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerine iliskin
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Bu tez arastirmasinda Ol¢me aracindan ve
faktorlerden alinabilecek en diisiik ortalama puan 1 iken, en yiksek ortalama puan 5
olduguna gore alinan ortalama puana gore 1 < puan <1,80: Cok diistik, 1,80< puan <2,60:
Diisiik, 2,60< puan <3,40: Orta, 3,40< puan <4,20: Yiksek, 4,20< puan <5: Cok yuksek
uzaktan egitime yonelik tutuma diizeyine karsilik gelmektedir. Betimsel istatistikler

sonucunda smif gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri (Xygry = 3,07)

orta diizeyde bulunmustur. Faktorler acisindan incelendiginde ise uzaktan egitimin

avantajlarina iligkin tutum diizeylerinin (Xyg, = 3,56) orta diizeyde oldugu goriiliirken;
uzaktan egitimin sinirliliklarina iligkin tutum diizeylerinin (Xygs = 1,80) ise diisiik diizeyde

oldugu goriilmiistiir (Tablo 4).

4.1.2 Sumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarimin Cinsiyete Gore
Farkhlasmasina Iliskin Bulgular

Bu bolimde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin cinsiyete gore
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olup olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi yardimi

ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 7’da sunulmustur.
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Tablo 7. Swnf dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin cinsiyete gore farklilasmasina
iliskin t-testi sonuclari

Cinsiyet N X Ss t P

UETO Erkek 150 2,92 41 -1,60 11
Kadin 141 3,00 44

UEA Erkek 150 3,49 ,54 -1,21 23
Kadm 141 3,57 ,59

UES Erkek 150 1,89 48 -1,39 17
Kadin 141 1,97 49

. p<,05; UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlar;; UES: Uzaktan Egitimin Siirliliklari

Tablo 7 incelendiginde smif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlart ile
cinsiyetleri arasinda gerek Ol¢egin geneli gerekse uzaktan egitimin avantajlar1 ve uzaktan
egitimin simirhiliklar1 faktorleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur
(p>,05). Istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmamasina karsin Slcegin geneli agisindan
ortalama puanlar incelendiginde, erkek ve kadin adaylarin uzaktan egitime yonelik

tutumlarmin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistir (X xex = 1,89; Xyagim = 1,97).

4.1.3 Sinmif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarimin Hizmet Siiresine Gore
Farklilasmasina Iliskin Bulgular

Bu boliimde sinif dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin hizmet siliresine
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olup olmadigit ANOVA testi yardimi ile incelenmis
ve elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Sumf ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin hizmet siiresine gore
farklilasmasina iliskin ANOVA sonuglart

Hizmet siresi N x Ss F p Fark
UETO 1:1-5 yil 64 3,07 42 3,27 o1 1>6
2:6-10 y1l 36 2,99 ,34
3:11-15y1l 45 2,98 41
4: 16-20 yil 47 2,92 44
5:21-25 yil 36 3,02 43
6: 26 y1l ve Ustii 63 2,79 43
UEA 1:1-5y1l 64 3,70 ,54 4,00 00" 1>6
2:6-10 y1l 36 3,65 A7 2>6
3:11-15y1l 45 3,56 ,52
4: 16-20 yil 47 3,43 ,56
5:21-25 yil 36 3,55 48
6: 26 y1l ve Ustii 63 3,31 ,65
UES 1:1-5y1l 64 1,94 45 1,43 ,22 -
2:6-10 y1l 36 1,80 45
3:11-15y1l 45 1,95 ,60
4:16-20 yil 47 2,00 44
5:21-25 y1l 36 2,05 ,58
6: 26 y1l ve Ustii 63 1,86 42

. p<,05; UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlari; UES: Uzaktan Egitimin Sinirliliklari
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Tablo 8 incelendiginde siif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile hizmet
stireleri arasinda gerek olgegin geneli gerekse uzaktan egitimin avantajlari faktori agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<,05). Bu farklilasmanin hangi hizmet
sreleri arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Tukey HSD ¢oklu karsilastirma teknigi
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin geneli i¢inl-5 yillar1 arasinda hizmet
sliresine sahip Ogretmenleri ile 26 yil ve iistii hizmet siiresine sahip sinif dgretmenleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gortilmistiir. 1-5 yillar1 arasinda hizmet
siiresine sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin 26 yil ve istii hizmet
siiresine sahip simf Ogretmenlerine oranla istatistiksel acidan daha yiiksek oldugu

goriilmistiir (X;_5yn = 3,07; Xp6 yiiveists = 2,79). Uzaktan egitimin avantajlart faktorii

acisindan incelendiginde 1-5 ve 6-10 yillar1 arasinda hizmet siiresine sahip 6gretmenleri ile
26 yil ve Ustii hizmet siiresine sahip sinif 6gretmenleri arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farklilik goriilmiistiir. Buna gore, uzaktan egitimin avantajlar1 agisindan gerek 1-5
gerekse 6-10 yillar1 arasinda hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin 26 yil ve istii hizmet siiresine sahip sinif 6gretmenlerine oranla istatistiksel
acidan daha yiiksek oldugu gorilmiistiir
(X1—syu1 = 3,70; Xs—10y1 = 3.65; Xos yuveists = 3,31). Ote yandan olgegin  geneli

acisindan ortalama puanlar incelendiginde, smif 6gretmenlerinin hizmet siireleri fark
etmeksizin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir

{‘fl—i yil = 3,07; ft'.—lll'l yil = 2,99; J?1:1—15 il = 2,98; ‘?iﬁ—ED}'ﬂ = 2,92; ‘5?21—253.-'1] =

3,02; ‘fzavllve asta = 3,31)

4.1.4 Siif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarimin Gorev Yerine Gore
Farkhilasmasina Iliskin Bulgular

Bu bolumde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin gérev yerine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olup olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in t-testi yardimi

ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Swuf dgretmenlerinin uzaktan egitime yodnelik tutumlarimn gorev yerine gore
farklilasmasina iliskin t-testi sonuglar

X

Gorev yeri N Ss t P
UETO Erzurum 145 3,02 38 2,85 01"
Kirsehir 146 2,88 ,45
UEA Erzurum 145 3,64 48 3,60 00"
Kirsehir 146 3,40 ,61
UES Erzurum 145 1,91 ,45 -,46 ,64
Kirgehir 146 1,94 52

. p<,05; UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlar;; UES: Uzaktan Egitimin Siirliliklari

Tablo 9 incelendiginde simif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile gérev
yerleri arasinda dlgegin geneli ve uzaktan egitimin avantajlar faktorii agisindan Kirsehir’de
gorev yapan Ogretmenlere gore Erzurum’da yapan Ogretmenlerin lehine istatistiksel olarak
anlamhi  bir farkliik vardir (p<,05). Bu baglamda, gerek 0lce§in geneli

(R purum = 3,02; Xiursehir = 288) gerekse uzaktan egitimin  avantajlar1  faktorl
(Xerzurum = 3,64; Xgirsenie = 340)  acisindan  Erzurum’da gérev  yapan  siuf

Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari, Kirsehir’de gorev yapan simf
ogretmenlerine oranla daha yiiksek bulunmustur. Ote yandan 6lcegin geneli acisindan
ortalama puanlar incelendiginde, siif &gretmenlerinin gorev yaptigi il fark etmeksizin
uzaktan egitime  yonelik tutumlarmin  orta  diizeyde oldugu belirlenmistir

(A_’Erzurum = 3,02; A_,Klrgehir = 2,88).

4.1.5 Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin Yerlesim Tipine Gore
Farkhlasmasina Iliskin Bulgular

Bu bélimde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yerlesim tipine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olup olmadig1 bagimsiz gruplar igin t-testi yardimi
ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 10’de sunulmustur.

Tablo 10. Sinif’ dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin yerlesim tipine gore
farklilagmasina iligkin t-testi sonuglart

X

Yerlesim tipi N Ss t P
UETO Kirsal 80 3,05 37 2,54 01
Kentsel 211 2,91 43
UEA Kirsal 80 3,96 50 3,24 00"
Kentsel 211 3,45 57
UES Kirsal 80 1,90 A2 -,49 ,62
Kentsel 211 1,93 51

. p<,05; UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlar;; UES: Uzaktan Egitimin Siirliliklari
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Tablo 10 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile yerlesim
tipleri arasinda Olgegin geneli ve uzaktan egitimin avantajlar1 faktorii agisindan kirsalda
yasayan Ogretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<,05). Bu

baglamda, gerek dlgegin geneli (X rsa1 = 3,05; Xgentsel = 2,91) gerekse uzaktan egitimin
avantajlar1 faktorlii (Xg,rsa1 = 3,96; Xxentsel = 3,45) agisindan kirsalda yasayan simif

Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari, kentlerde yasayan sinif 6gretmenlerine
oranla daha yiiksek bulunmustur. Ote yandan 6lgegin geneli agisindan ortalama puanlar
incelendiginde, siif 6gretmenlerinin yasadigi yer fark etmeksizin uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir (Xg,rsa1 = 3,05; Xxentsel = 2,91).

4.1.6 Sitmif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarimin Sinif Diizeyine Gore
Farklilasmasna Iliskin Bulgular

Bu boéliimde smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin goérev yaptiklar
smif diizeyine gore istatistiksel a¢idan anlamli bir farkliligin olup olmadigi ANOVA testi

yardimui ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Simf ogretmenlerinin uzaktan egitime yoénelik tutumlarvun swif diizeyine gore
farklilagmasina iliskin ANOVA sonuglart

X

Sinif diizeyi N Ss F p Fark
UETO 1: Lsmif 50 2,92 43 22 89
2: 2.smf 66 2,98 45
3: 3.smuf 102 2,96 ,38
4: 4. smmf 73 2,94 A7
UEA 1: L.simf 50 3,54 57 1,39 25
2: 2.smf 66 3,54 57
3: 3.smf 102 3,58 48
4: 4. smmf 73 3,41 ,65
UES 1: L.simf 50 1,81 43 4,96 ,00 1<4
2: 2.smf 66 1,97 51 3<4
3: 3.smf 102 1,85 A2
4: 4. simf 73 2,09 ,56

. p<,05; UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlari; UES: Uzaktan Egitimin Sinirliliklari

Tablo 11 incelendiginde siif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile gorev
yaptiklar1 sinif diizeyleri arasinda 6lgegin uzaktan egitimin sinirliliklart agisindan faktorii
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<,05). Bu farklilasmanin hangi

hizmet sireleri arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Games-Howell ¢oklu karsilagtirma
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teknigi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucundal. sinifta ve 3. sinifta gorev yapan sinif
ogretmenleri ile 4. sinifta gorev yapan smif 6gretmenleri arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farklilik gorilmiistiir. Uzaktan egitimin smirliliklart agisindan 1. ve 3. simifta gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 4. siifta gérev yapan simif

ogretmenlerine oranla istatistiksel agidan daha diisiik oldugu goriilmistir (X, ;n,s = 1,81;
Xzsums = 1,85; Xycume= 2,09). Ote yandan &lgegin geneli agisindan ortalama puanlar

incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin gérev yaptiklar: sinif diizeyleri fark etmeksizin uzaktan

egitime yonelik tutumlarinin  orta diizeyde oldugu belirlenmistir (X g;f = 2,92;

EZ. simf = 2,98; }?3.51111f = 2,96; E&.Slnlf = 2-94)'

4.1.7 Smf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlarimin Simif Mevcuduna
Gore Farkhlasmasina Iliskin Bulgular

Bu boliimde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin okuttuklar: sinifin
mevcuduna gore istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olup olmadigi ANOVA testi
yardimui ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.  Simif ogretmenlerinin uzaktan egitime ydnelik tutumlarimin simif mevcuduna gore
farklilasmasina iliskin ANOVA sonuglart

Smif mevcudu X

N Ss F p Fark

UETO 1:1-20 91 3,08 46 7,99 00" 1>3
2:21-30 91 2,95 A4
3: 31 ve Ustii 109 2,85 35

UEA 1:1-20 91 3,69 64 7,54 00" 1>3
2:21-30 91 3,51 57
3: 31 ve Ustii 109 3,39 45

UES 1:1-20 91 1,98 56 1,47 23

2:21-30 91 1,95 51
3: 31 ve Ustii 109 1,87 40

. p<,05; UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlar;; UES: Uzaktan Egitimin Siirliliklari

Tablo 12 incelendiginde sinif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile
okuttuklar1 siniflarin mevcudu arasinda olgegin geneli ve uzaktan egitimin avantajlari
faktorli acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<,05). Bu farklilasmanin
hangi simif mevcutlar1 arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Games-Howell coklu
karsilagtirma teknigi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda gerek Olcegin geneli
gerekse uzaktan egitimin avantajlar1 faktorli agisindan gorev yaptigi siifin mevcudu 1-20
arasinda olan smif ogretmenleri ile gorev yaptigi simifin meveudu 31 ve iistii olan siif

Ogretmenleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Buna gore
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olgegin geneli (X;_50 = 3,08; X3 veistu = 2,85)ve uzaktan egitimin avantajlar1 faktorii
(X1-20 = 3,69; X31veisti = 3,39) acisindan siniflarinin meveudu 1-20 arasinda olan

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart smmif mevcudu 31 ve {stii olan simif
ogretmenlerine oranla daha yiiksek bulunmustur. Ote yandan dlgegin geneli agisindan
ortalama puanlar incelendiginde, smif 6gretmenlerinin gérev yaptiklar: siiflarinin mevcudu
fark etmeksizin uzaktan egitime yoOnelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir

(X1-20 = 3,08; X51_30 = 2,95; X33 ve iistii = 2,85).

4.1.8 Smf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarimin Egitim Alma
Durumlarina Gore Farkhilasmasina Iliskin Bulgular

Bu bélimde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin uzaktan egitime
iligkin egitim alma durumlarma gore istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olup olmadig1
bagimsiz gruplar i¢in t-testi yardimi ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 13’te
sunulmustur.

Tablo 13. Swuuf ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin egitim alma
durumlarina gore farklilagsmasina iliskin t-testi sonuglar

Egitim Alma N X Ss t p
UETO Evet 128 3,05 42 3,54 00
Hayir 163 2,87 41
UEA Evet 128 3,66 58 3,86 00"
Hayir 163 3,41 52
UES Evet 128 1,95 A7 64 51
Hayir 163 1,91 ,50

. p<,05; UETO: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi; UEA: Uzaktan Egitimin Avantajlar;; UES: Uzaktan Egitimin Siirliliklari

Tablo 13 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile egitim
alma durumlar1 arasinda Ol¢e8in geneli ve uzaktan egitimin avantajlar1 faktorii agisindan
egitim alan sinif 6gretmenlerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir

(p<,05). Bu baglamda, gerek dlgegin geneli (Xgyer = 3,05; Xyay, = 2,87) gerekse uzaktan
egitimin avantajlar1 faktori (Xgyer = 3,66; X Hayir = 3,41) acisindan egitim alan sinif

O0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari, egitim almayanlara oranla daha yiiksek
bulunmustur. Ote yandan dlgegin geneli acisindan ortalama puanlar incelendiginde, sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin egitim alma durumlan fark etmeksizin uzaktan

egitime yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir
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(A_’Evet = 3,':'5, ‘?Haylr = 2-,8?)

4.2 ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

4.2.1 Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimi Degerlendirmelerine Yonelik Bulgular

Tablo 14. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimin Verimliligine Yonelik Degerlendirmeleri

Kategoriler n %
Uzaktan Egitime Verimsiz buluyorum 265 88,3
Yonelik Degerlendirme Verimli buluyorum 35 11,7
Toplam 300 100

Siif 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimi kiyaslamalarini1 gosteren Tablo
14 incelendiginde %88,3’linlin (265) yiiz ylize egitimi daha verimli buldugu, %11,7’sinin

(35) uzaktan egitimi daha verimli buldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimi verimli ve verimsiz buluyorum goriisiine yonelik bazi

katilimcilarin ifadelerine asagida yer verilmistir.

K1“Uzaktan egitim her yonden yiiz yiize egitime gore daha verimsiz gegiyor.”

K6 “Zaman, mekan farki olmadan her zaman ulasilabilir olmast giizel fakat tilkemiz
sartlarinda her kesimin maddi olanaklar: esit olmadig i¢in egitim konusunda ozellikle kirsal
kesim dezavantajli konuma diistii bu yiizden iilkenin her noktasinda ekonomik sartlar

esitlenmedigi siirece uzaktan egitimi verimli bulmuyorum.”
K15 “Uzaktan egitimle dgrenciler yiiz yiize egitime gore pasiflesmektedir, verimli
bulmuyorum.”

K16 *“Yiiz yiize egitimi uzaktan egitime gore daha etkili gériiyorum ¢tinkii aninda miidahale

etme firsatimiz var bu yiizden uzaktan egitimi verimli bulmuyorum.”

K17 YUz yUze egitim ogrenmede daha etkilidir. Uzaktan egitim sadece destekleyici olabilir.

Bundan dolayt uzaktan egitimi verimli bulmuyorum.”

K22 *““Egitim sosyal bir slre¢ oldugu icin sanal ortamlar bazen yetersiz kaltyor. Bu yiizden

’

yiiz yiize egitim uzaktan egitime gére daha avantajlidir.’

K57 “Uzaktan egitim ancak belli bir yasin iizerindeki kisilerin kendi inisiyatifi ile ders

almak istedigi zamanlarda faydali olur. Bu ylzden yiiz yiize egitimi daha verimli
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buluyorum.”

K77 “Ogrencilerime canli derslere neden girmediklerini sordugumda ailelerin cocuklari
calismaya ya da diger ige yonlendirdiklerini gordim. YUz ylze egitimin degerini bir kez

daha anlamis oldum. Bu sebeple uzaktan egitimi verimli bulmuyorum.”

K127 “Ogrenciler bireysel égrenmelerini tam olarak gerceklestirmedikce uzaktan egitim

yiiz yiize egitimin her zaman gerisinde kalacaktir.”

K144 “Kiiciik yas grubu ogrencileri igcin aymi fiziki ortam paylasilmadig icin ogrenciler

uzaktan egitimden zevk almiyor ve yiiz yiize egitime gore dersler sikici gegiyor.”

K158 “Ogrenci dgretmen etkilesimi yiiz yiize eSitimde daha fazla oldugu icin yiiz yiize

egitim uzaktan egitime gore daha etkilidir ve verimlidir.”

K184 “Uzaktan egitim, yiiz yiize egitime gore 6grencilerin derse katilim diizeyi ve konularin

anlagilmasi yoniinden verimli degildir.”

K205 ““Insanlarin uzaktan egitime bakiglar: yiiz yiize egitime olan bakislarindan ¢ok farkl:
oldugu icin ve uzaktan egitimi benimseyemedikleri icin yiiz yiize egitimin gerisinde

kalmaktadir.”

K237 “Uzaktan egitimle dersler ¢cogunlukla 6gretmen merkezli oldugu igin yiiz yiize egitim

daha verimlidir.”

K293 ““Yiiz yiize egitime her ogrenci erisebilirken uzaktan egitime her ogrenci erisemedigi

icin yiiz yiize egitim daha verimlidir.’
K3 “Her yerde egitim olanagi sunmast agisindan uzaktan egitimi yiiz yiize egitime gore

daha verimli buluyorum.”

K54 “Ogrencilerimin erisimleri bulundugu icin uzaktan egitim pandemi gibi bir dénemde

’

cok elverisli bir yontem.’

K65 “Zorunlu kosullarda kisa siireli de olsa uygulanabilirligi oldugu igin uzaktan egitimi

daha verimli buluyorum.”

K76 “Derse katilim saglayan 6grenci aklina takilanit uzaktan egitimde rahat¢a sorabiliyor.
Swf i¢ci sorun ¢ikaran arkadaslart olmayinca onlar igin daha etkili olabiliyor. Bu ylzden

uzaktan egitimi daha verimli buluyorum.”

K83 “Yiiz yiize egitimin yararlart yadsinamaz fakat pandemi gibi olumsuz durumlarda

uzaktan egitim de verimlidir diyebiliriz.”
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K90 “Su an yetersiz gibi gériinse de ileride uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin oniine

’

gececegini diigtintiyorum.’

4.2.2 Smf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Konusundaki Haizirbulunusluk Diizeyine
Yonelik Bulgular
Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim konusundaki hazirbulunusluk diizeylerine iliskin

bulgular Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Katilimcilarin Uzaktan Egitim Konusunda Hazir Bulunusiuk Diizeyleri

Kategoriler N %
Orta 220 73,3
Yiksek 54 18,0
Yilksek 26 8,7
Toplam 300 100

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim konusunda kendi hazir bulunusluk diizeylerini
gosteren Tablo 15 incelendiginde en fazla oranin %73,3 (220) ile orta diizey oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin hazir bulunusluluk diizeylerinde en az oranin ise %8,7 (26)

ile diisiik diizey oldugu goriilmektedir.

4.2.3 Sumf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Teknoloji Konusunda Yardim Alma
Durumlarina Yonelik Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde teknoloji konusunda yardim alma durumlaria
yonelik bulgulara Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Sinif Ogretmenlerini Uzaktan Egitin Siirecinde Teknoloji Kullanimi Konusunda Yardim
Alma Duzeyleri

Kategoriler N %
Almadim 190 63,3
Aldim 110 36,7
Toplam 300 100

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimi1 konusunda yardim
alma duzeylerini gosteren Tablo 16 incelendiginde %63,3’iiniin (190) yardim almadim,

%36,7’sinin (110) ise yardim aldim seklinde goriis ifade ettikleri belirlenmistir.
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4.2.4 Swmif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Olumlu Goriiglerine Yonelik
Bulgular

Sinif dgretmenlerinin uzaktan egitimin olumlu yonlerine iliskin goriisleri Tablo 17°de
sunulmustur.

Tablo 17. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimin Olumlu Yonlerine Iliskin Goriigleri

Kategoriler n %

Egitsel motivasyon agidan 148 49,3
Zaman ve mekan siirini ortadan kaldirma agisindan 68 22,7
Teknolojik imkéan ve zengin igerik agisindan 36 12,0
Ekonomiklik agisindan 33 11,0
Firsat esitligi agisindan 15 5,0

Toplam 300 100

Sinif Ggretmenlerinin uzaktan egitimin olumlu yonlerine iliskin goriisleri Tablo 17
incelendiginde bu goriisler 6 tema altinda toplanmistir. Bunlarin %49,3’u (148) egitsel
acidan, %22,7’si (68) zaman ve mekan sinirin1 ortadan kaldirma agisindan, %12,0’1 (36)
teknolojik imkan ve zengin igerik agisindan, %11,0’1 (33) ekonomiklik a¢isindan ve %5,0’1

(15) ise firsat esitligi agisindan seklinde goriis bildirmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin olumlu yonleri ile ilgili goriiglerine yonelik bazi

katilimcilarin ifadelerine asagida yer verilmistir.

Tablo incelendiginde birinci tema olan uzaktan egitimi “Egitsel Motivasyon Acisidan”
katilime1 68retmenler,
K5 “Pandemi gibi durumlarda egitimde stirekliligi sagliyor.”
K11 “Ogrencilerin kendi kendine égrenmelerini sagliyor.”
K12 “Eger etkili katilim olursa ogrencilerin kendi kendilerine d6grenmelerine yardimci
oluyor.”
K17 “Ogrencileri ekstrem hayat kosullarinda egitimden mahrum birakmiyor.”

’

K31 “Sosyal fobisi olan 6grencilerin ogrenmelerini destekler niteliktedir.’
K33 “Genis kitlelere egitim sunuyor.”

K42 “Aminda doniit saglama konusunda olduk¢a avantajli.”

K43 “Bireysel 6grenme ve ogrencilerin kendi hizinda ogrenmeleri konusunda avantajli.”

’

K45 “Kisinin istedigi zaman istedigi kadar tekrar yapabilmesini sagliyor.’
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K63 “Ogrencilerin bireysel éSrenme saglamalarim ve 6z deSerlendirme yapabilmelerini
saglyor.”
K103 “Ogrencilerde iz disiplin becerilerinin geligsimini sagliyor.”
K123 “Ogrencilerin derslerden kismen geri kalmamasini sagliyor.”
K141 “Pandeminin artmasiyla beraber egitim 6gretimin aksamamasint saglyyor.”
K229 “Aninda doniit sagladigi icin egitim ogretimin niteligini artirmaktadur.”
K259 “Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerine imkan sagliyor.”
K300 “Ogrencilerin 6grenmenin her yasta olabilecegini anlamalarina ve egitimin ne kadar
onemli oldugunu kavramalarini sagliyor.” seklinde goriis bildirmistir

Ikinci tema olan “Zaman ve Mekan Smrmi Ortadan Kaldirma Agisindan” katilimei
Ogretmenler,
K2 “Her yerde ogrenme firsati sagliyor.”
K8, “Her yerde ogrenmeyi saglayarak zamana ve mekana olan baghhigr ortadan
kaldirryor.”
K34 “Cografi ve bolgesel engelleri ortadan kaldwriyor.”
K35 “Pandeminin arttigi durumlarda é6grencilerin ailelerinin yanlarindan ayriimadan ve
mekana olan bagimlilig: ortadan kaldirmadan egitim almalarina firsat veriyor.”
K52 “Pandemi gibi disart ¢ikmanmin zor oldugu, toplumun saghigini ve can giivenligini
etkileyen faktorler oldugunda zaman ve mekana olan bagimhiligi ortadan kaldirmaktadir.”
K85 ““Herhangi bir mekana bagli kalmadan égrenmeyi saghyor.”
K89 “Geleneksel egitimin getirmis oldugu ders okulda islenir diisiincesini ortadan
kaldirarak mekansal zorunlulugun oniine gegiyor.”
K92 “Egitim ogretime her zaman erisilebilirligi sagliyor ve zamansal sinirlari ortadan
kaldwriyor.”
K127 “Okulu sadece fiziki mekanla sinwrli tutmadan eve tasiyabiliyor.” “Uzaktan egitim
zaman ve mekanda dgrenci ve ogretmenlere esneklik sunmaktadir.” (K152);
K168 “Uzaktan egitimin tek olumlu yani zaman ve mekén sumirlamasinin olmamasidir.”
K177 “Zaman swmirt olmadan giiniin her saati ders iceriklerine ulasma imkdni
saglamaktadir.”
K188 ““Ayn: fiziksel mekanda egitim alma zorunlulugunu ortadan kaldirmaktadr.” (K188);
K238 “Ogrencilerin aym ortamda olmadan da egitim almalarina olanak taniyor.”
K299 “Ogrenmenin istenilen zaman ve istenilen mekanda gerceklesebilecegini 6grencilere
gosteriyor.” seklinde goriis bildirmistir.

Uglincti tema olan “Teknolojik Imkan ve Zengin igerik agisindan katilime1 dgretmenler,
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’

K6 “Uzaktan egitimde etkilesimli, zengin icerik bulunmasi olumlu yondiir.’
K29 “Uzaktan egitim bilgiye kolayca erismeyi saglamaktadir.”
K4l “Uzaktan egitimde simiilasyon etkinliklerin kullanilabilmesi uzaktan egitimin olumlu
bir yonudar.”
K54 “Uzaktan egitim daha fazla bilgiye kolay ve hizli erisimi saglar ve imkansizliklar
dogrultusunda imkan yaratabilir.”
K76 “Gerekli kosullar saglandiginda gorsel agidan daha eglenceli hale getirip ¢okga
dokiimana ulasabiliyoruz.”
K77 “Ogrencilere gorsel ve zengin icerik sunarak islenen konularin etkileyiciligi
artmaktadir.”
K79 “Uzaktan egitimle teknolojiyi daha verimli kullanabiliyoruz, derslerle ilgili materyaller
konusunda oldukg¢a verimli oldugunu diistiniiyorum.”
K145 “Uzaktan egitimle elektronik ortamda kaynaklarin kolayca paylasilabilmesi olumlu
yonlerindendir
K165 “Sundugu zengin icerikle 6grencileri teknoloji ile bulusturmaktadir.”
K211 “Ogrencilere bol bol zengin icerik sunarak gorsel ve isitsel 6grenmelerini artirmakta
boylece konularin kaliciligimi artirmaktadir.”
K227 “Koy okullarinda akilli tahtasi bulunmayan ogrenciler igin zengin kaynaklar sunuyor
ve interaktif etkinliklerle ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor.” seklinde goriis bildirmistir.

Besinci tema olan uzaktan egitimin “Ekonomiklik” agisindan olumlu y6nii oldugunu
diisiinen katilimci 6gretmenler,
K36 “Uzaktan egitim ulasim, barinma, konaklama, beslenme gibi ek harcamalar: ortadan
kaldurir.”

’

K48 “Uzaktan egitim kagit ve egitim giderlerini azaltmaktadir.’
K104 “Kaguttan tasarruf sagladigi i¢in ¢evre dostu bir egitim tiiriidiir. ”
K146 “Ogretmenlerin basili kaynaklara olan ihtiyacim azalttigi icin olumlu bir egitim
modelidir.”
K151 “Ogrencilerin ulasim ve kalacak yer gibi ek harcamalarim ortadan kaldiriyor.”
K270 “Egitime dair kirtasiye masraflarini tamamen kaldirmasa da en aza seviyeye indirme
konusunda olumludur.” seklinde goriis bildirmistir.

Altinct tema olan uzaktan egitimin “Firsat Esitligi A¢isindan”, olumlu yonii oldugunu
diisiinen katilimci 6gretmenler,

K1 “Ogrencilere firsat esitligi saglyor. ” olarak goriis belirtmistir
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4.2.5 Smf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Olumsuz Goriislerine Iliskin
Bulgular
Siif ogretmenlerinin uzaktan egitimin olumsuz ydnlerine iligkin goriiglerinin

tematik kodlamalarla gdsterimi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimin Olumsuz Yonlerine Iliskin Goriisleri

Kategoriler N %
Egitsellik Agisindan 105 35,0
Erisim Imkan1 Agisindan 99 33,0
Tletisim Acisindan 64 21,3
Saglik Agisindan 23 7,7
Cok yonli olumsuzluk 9 3,0
Toplam 300 100

Simf Ogretmenlerinin uzaktan egitimin olumsuz ydnlerine iliskin gériisleri Tablo 18
incelendiginde 5 tema altinda gruplanmistir. Tablo 4.5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin
%35,0’1n1n (64) iletisim agisindan, %33,0’min (105) egitsellik acisindan, %21,3’iliniin (99)
erisim imkan1 agisindan, %7,7’sinin (23) saglk acisindan ve %3,3’(intn (9) ise ¢ok yonli
olumsuzluk olduguna yonelik goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iligskin bazi katilimcilarin
ifadelerine asagida yer verilmistir.

Birinci tema olan “Egitsellik” temasina iliskin katilime1 6gretmenler,

’

K25 “Uzaktan egitim ogrencilerde kalict ogrenme saglamamaktadir.’

’

K28 “Bireysel dgrenemeyen dgrenciler icin uzaktan egitim dezavantaj olusturmaktadir.’

’

K35 “Uzaktan egitim ogrencilerin derslerden sogumasina sebep oluyor.’

K37 “Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerle birebir etkilesime girememek uzaktan

egitimin olumsuz yonudar.”

K49 *“*Kendi kendine ¢alisma aliskanligi olmayan ve bu yetenegini gelistirmemis bireyler

icin planlama zorluguna sebep oluyor.”

K64 “Yaparak yasayarak ogrenme, deney yapma gibi ogrenme teknikleri uygulanamamasi

uzaktan egitimin olumsuz yoniidiir.”

K71 “Derslere karst ilgisiz olan ogrenciler uzaktan egitimle derslerden daha ¢ok

’

kopmaktadir.’

K81 “Kendi kendine ogrenemeyen dogrencilerin ders basarisi uzaktan egitimle daha ¢ok
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’

diismektedir.’

K94 “Ozel bireyler icin uzaktan egitim olumsuzluk teskil ediyor. Cunki yeteri kadar

ogretmen ilgilenemiyor. Ortalama diizeye gore anlatmak durumunda kaliyor.”

K104 “Oz disiplinini saglayamayan ogrenciler igin uzaktan egitim dezavantaj

olusturmaktadr.”

K143 “Her konu uzaktan egitime uygun olmadigi i¢in, heniiz somut islem doneminde olan
ogrenciler igin konularin anlasiimas: gii¢c olmaktadr.”

K158 “Somut materyal kullanimi sinirly oldugu igin yaparak yasayarak 6grenmelerine engel

’

olmaktadir.’
K218 “Ozellikle sayisal dersler icin égrencilerin 6grenme siireclerini uzatmaktadir.”

K236 “Genel olarak teorik dersler igin uygun ama uygulama gerektiren dersler igin

’

olumsuz bir egitim modelidir.’

K238 “Uzaktan egitim aile destegi olmayan ve kendi basina ogrenmede giicliik ¢eken

ogrencilerin ogrenmelerine ket vuruyor

K291 “Ogrencilerin  is-aktivite ilkesine gére yaparak yasayarak ogrenmesini

engellemektedir.”
Ikinci tema olan “Erisim imkan1” temasina iliskin katilime1 6gretmenler,

K4 “Ogrencilerin internet erigimlerinin ¢ok iyi olmamasi ve ders esnasinda kopukluk

’

yasanmasi uzaktan egitimin olumsuz yoniidiir.’

K6 “Internet alt yapisimn iyi olmamasi ve égrencilerin derse erisimde sikinti yasamasi

uzaktan egitimin olumsuz yoniidiir.”
K7 “Ozellikle kéyde yasayan oOgrencilerin derse erisimde sikintilar yasamasi uzaktan
egitimin olumsuz yoniidiir.”

K36 “Baglantilarin herhangi bir sebeple degisebilecegi veya kurulamayabilecegi, kirsal
bélgelerden internete girebilmenin hala bir sorun olmast uzaktan egitimin olumsuz bir

yondar.”

K48 “Her ogrencide yeterli olanaklar mevcut olmadigi igin uzaktan egitim olumsuzluk teskil

etmektedir.”

K50 “Dezavantajli bolgelerde uzaktan egitime katilvmin saglanamamasi olumsuzluk

’

olusturmaktadir.’
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K77 “Teknik alt yapt sorunlar: yiiziinden herkesin ulasabilecegi bir makinesi olmamasindan
kaynakl, evde 6grencinin ¢ok olmasindan dolayr esitsizlige sebep oluyor.”

K84 “Uzaktan egitim elektrik, internet kesintisi sikintisi yasayan ogrenciler igin

olumsuzdur.

K130 *““Elinde tableti, telefonu ve interneti olmayan ogrenciler i¢in yiirek burkan bir egitim

sistemi.”

K145 “EBA’ ya girisin uzun siirmesi ve ogrencilerin, ailelerin bu konuda zorlanmas: ders

stiresinin kisalmasina sebep oldugu i¢in olumsuz bir yoniidiir.”

K210; “Internet kotasinda yasanan sorunlar nedeniyle ve ekonomik olumsuziuklardan

dolayr egitime erisim kisitlaniyor.”

Ucgiincii tema olan “Iletisim” temasina iliskin ifadeler;

’

K5 “Uzaktan egitimle 6grenciler pasifleserek ekrana bagimli hale gelmektedir.’

’

K17 “Ogrencilerin yalniz bireyler haline gelmelerine sebep olmaktadir.’
K23 “Ogrencilerle saglikly iletisim kurulamamasi uzaktan egitimin olumsuz yonuduar.”

K33 “Uzaktan egitim, egitimin aynt ortamda olmamasi sebebiyle iletisimin zayif olmasina

’

ve ortamin kontrolsiizliigtine yol agmaktadir.’

’

K44 “Uzaktan egitim, ogrencilerin arkadashk iligkisini zayiflatmaktadir.’

K58 “Kiiciik yastaki ¢ocuklar sosyal etkilesim olmadan uzun siire ekran basinda kalarak

’

ogrenemez. Bu onlarin hem beden hem ruh saglhigint olumsuz etkiler.’

K80 “Her 6grenci kendine ozel bir birey oldugu ve her 6grenciyle iletisimin farkli olacagt

icin uzaktan egitimde bu pek miimkiin olmamaktadir.”

K100 “Uzaktan egitim, ogrenciler arasinda arkadashik bagimi zayiflatarak ogrencileri

bencillestirmektedir.”

’

K111 “Uzaktan egitimin sosyal etkilesim yoniinden sinirli olmast bir dezavantajdir.’

’

K127 “Uzaktan egitim égrencilerde paylasma, arkadaslik gibi duygular yok etmektedir.’

K137 “Uzaktan egitim ogrenci-ogretmen arasindaki bagi zayiflatmaktadir.”

K165 “Uzaktan egitimde ogrencilerle etkili iletisim olmamaktadir ve ogrencilerde

’

motivasyon eksikligi yasanmaktadir.’

K207 “Uzaktan egitim ogrencilerin birbirleriyle olan iliskilerini zayiflatmakta ve dostluk
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’

degerini yok etmektedir.’

K240 “Cift yonlii iletisim konusunda swirliliklart olmast uzaktan egitimin olumsuz
yonudur.”

’

K276 “Uzaktan egitim ogrencileri sanal diinyaya itmektedir.’

Dordincu tema olan “Saglik A¢isindan” temasina iliskin katilimci 6gretmenler,

’

K29 “Uzun bilgisayar kullanimi sonucu saglik sorunlari ortaya ¢tkmaktadir.’

’

K43 “Uzaktan egitim ogrencileri teknoloji bagimlist bireyler haline getirmektedir.’

K109 “Ogrencilerde géz ve Obezite gibi saglik sorunlarina yol agiyor.”

’

K132 “Ogrenci ve ogretmen agisindan yorucu bir egitim tiiriidiir.’

K185 “Ozellikle ilkokul grubunda 1. sinif 6grencilerin el-kol kas becerilerinin gelisimine

’

engel olmaktadir.’

K242 “Ogrencilerin fiziksel hareketlerini azalttg icin cesitli saglik sorunlarina sebep

oluyor.”

’

K270 “Ogrencilerin dil ve konusma becerilerini geriletiyor.”’

K282; “Ogrencilerin ve ogretmenlerin uzun siire radyasyona maruz kalmasina sebep

oluyor.”

Besinci tema olan “Cok Y6nli Olumsuz” temasina iligskin katilimci 6gretmenler,

’

K22 “Uzaktan egitim ogrencilerin her yonden gerilemesine sebep olmaktadir.’

’

K56 “Uzaktan egitimle egitim sistemi affaladigi icin her a¢idan olumsuzdur.’

K182 “Kontrol etmesi gii¢ ve zor bir siire¢ oldugu igin her a¢idan bakildiginda olumsuzluk
teskil etmektedir.”

K300 “Ogrencilerim kéyde yasadigi icin her yonden sorun yasadim. O yiizden uzaktan

’

egitim bana gore her a¢idan olumsuzdur.’

4.2.6 Swmif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Materyal Kullanma Konusundaki
Goriiglerine Yonelik Bulgular
Uzaktan egitimde materyal kullaniminda yasanan sorunlara iliskin simf 6gretmenlerinin

gorlslerinin tematik gosterimine Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19.Smmf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Materyal Kullaniminda Sorun Yasama Durumlar:

Kategoriler N %
Sorun yasadim 172 57,3
Sorun yasamadim 128 427

Toplam 300 100

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde materyal kullaniminda sorun yasama durumlarinm
gosteren Tablo 19 incelendiginde; katilimci Ogretmenlerin %57,3’4 (172) materyal
kullaniminda sorun yasadigini belirtirken %42,7°si (128) materyal kullaniminda sorun

yasamadigini belirtmistir.
Katilimer 6gretmenlerden sorun yasadigini belirten 6gretmenler,

K1 “Uzaktan egitimde kullanilan materyaller icin ekstra Uyelik ve Ucret gerekmesi beni
materyal kullaniminda zorladi.”

2

K4 “Materyallerin ti¢ boyutlu olarak kullanilamamasi beni zorladh.

K5 “Ogrencilerle bulundugumuz mekanlar farkli oldugu icin internet iizerinden gorsel

materyaller kullandim, en etkili ders aracimiz bilgisayardi ve ¢ok verimli olmuyordu.”

’

K6 “Dokunma duyusu ile ilgili etkinlikler yapilmadigi i¢in sorun yasadim.’

’

K7 “Somut materyaller kullanamadigim igin dersi etkili anlatamadim.’

K9 **Sadece 2 boyutlu materyaller kullandigim icin tam verimli olmadigimu diistintiyorum.”
K10 “Ogrenciler bes duyusunu ise katamadigi icin materyal kullaniminda sorunlar

’

yasadim.’

K25 “Materyalleri kamera karsisinda kendim gosterdim fakat o6grencilerin dokunma
duyusuna hitap edemedim.”

K28 “Materyalleri ogrencilere sadece gosterdim  yaparak yasayarak ogrenme

saglayamadigim i¢in zorlandim.”

K42 *“*Materyal kullamiminda elle dokunulabiliv materyal kullanamadigim i¢in zorluk
yvasadim ve boylece 6grenmelerin kaliciligini saglayamadim.”

K45 “Materyalleri yaptim ve kamera karsisinda ogrencilere gosterdim fakat ogrencilerle

12

birebir etkilesim halinde olmadigimiz i¢in materyallerin 6greticiligi havada kaldi.

K51*“Uzaktan egitim de bir¢ok sey sanal ortamda oldugu igin materyal kisminda zorluklar
yvasadim. Somut olan materyaller bilgiyi hatirlamada olduk¢a etkili oluyor. Onun haricinde

her konuya uygun sanal ortamda materyal bulmak sikinti olabiliyor.”
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K61 “Materyalleri kendim yaptim ve kamera karsisinda uyguladim ama ogrenciler sadece

seyirci olarak kaldilar.”

K93 “Somut materyal kullanimi miimkiin olmadigi icin ogrencilerin ogrenmesinde kalicilig

vakalayamadigimi diistiniiyorum.”

K97 ““Sadece video destekli materyaller kullanabildim ve ogrencilerin ogrenmelerinde

’

kalicihgr saglamada zorlandim.’

K132 “Somut materyallerle ¢alisilmadigr icin heniiz soyut diisiinme becerisi gelismemis

cocuklar icin zorluklar yasadim.”
K138 “1. Swnif ogrencilerim somut materyal kullanamadilar.”

K180 *““Uzaktan egitimde her seyi gosterip kullanamiyorsunuz, sinifta her sey

’

kullanmilabiliyor. Bu da materyal kullaniminda sikinti yagamaya sebep oluyor.’

K181“ZOOM uygulamasimin Ingilizce olmasi, uzaktan egitimi nasil verecegimiz hakkinda
bir egitim almamis olmak ve kulaktan dolma bilgilerle egitim vermeye ¢alismak materyal

konusunda yasadigim zorluklardandi.”

K248 “Sadece gorseller, PDF dosyalari ve Powerpoint sunulari kullanabildigim igin sikinti
vasadim. Dersler ilgi ¢ekiciligini kaybetti.”

K267 “Fen bilimleri dersinde deney yapamama konusunda stkinti yasadim.”

K271 “Orgiin egitimde materyalleri duvarlara astigimizda Ogreticilik daha ¢ok kalict

oluyordu fakat uzaktan egitimde bu miimkiin olmadigi igin zorluk yasadim.”

K285 “Sadece interaktif videolar: kullandim, somut materyaller kullanamadim bu konuda

zorluk yasadim.”

Uzaktan egitim siirecinde materyal kullaniminda sorun yasamadigini belirten katilimci

Ogretmenler,

K3 “Herhangi bir sorun yasamadim.”

K18 “Materyal kullaniminda sorun yasamadim.”

K19 “Herhangi bir problem yasamadim.”

K60 ““Materyal olarak okulistik, EBA gibi sitelerden test ¢ozdiik, zorluk yasamadim.”
K65 “Materyal kullanma olarak bir sorun yagamadim.”

K74 **Cok bir zorluk yasamadim.”
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K98 “Web destekli materyaller kullandigim igin bir sorun yagamadim
K147 *“Materyallerde ¢cogunlukla video kullandigim igin zorluk yasamadim.”

K151*Materyal kullaniminda genelde sanal materyallerden yararlandigim icin zorluk
yasamadim.”

K155 “Genellikle web tabanli materyaller kullandim. Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi icin sorun

’

yasamadim.’

K239 ““Renkli ve hareketli videolar, etkilesimli etkinlikler ogrencilere ilging geldigi i¢in

stkinti yasamadim.”

4.2.7 Sumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Simif Yonetimi Durumlarina Yonelik
Bulgular
Uzaktan egitimde siif yonetiminde katilimci 6gretmenlerin karsilagtiklart sorunlara

iliskin katilimc1 6gretmenlerinin goriisleri Tablo 20’ de verilmistir.

Tablo 20. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Swrasinda Sinif Yonetiminde Sorunlarla Karsilasma
Durumlarina Yonelik Goriisleri

Kategoriler n %

Sorun Yasadim 260 86,7

Sorun Yasamadim 40 13,3
Toplam 300 100

Siif Ggretmenlerinin uzaktan egitim sirasinda siif yonetiminde sorun yasama
durumlarimi gosteren Tablo 20 incelendiginde %86,7°si (260) sorun yasadigini belirtirken

%13,3’l (40) sorun yasamadigini belirtmistir.
Uzaktan egitimde sorun yasadigini belirten 6gretmenler,

K5 “Dikkatleri ¢abuk dagiliyordu. Cok fazla konustuklari igin seslerini kapatiyordum
tahtaya yazi yazmalarim engelliyordum bagimsiz mekanlarda olduklari icin ¢ok fazla sikinti

oluyordu.”
K9 “Ogrencilerle iletigsim konusunda sorunlar yasadim.”

K13 “Bazi ogrenciler egitime katiliyor fakat etkilesim yoktu uzaktan miidahale etmede

sorunlar yasadim.”
K14 “Ogrencilerin hepsini ayni anda siirece dahil etmede sorun yasadim.”

K15 “Ogrencilerin hepsini géremedigim icin yonetimde yetersiz kaldim.

K18 “Katilimcilarin etkinlik ya da ders sirasinda etkisizlesebilmeleri, bazilarimin tam
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’

katilim ve etkilesim saglayamamalar: konusunda sorun yasadim.’

K19 “Katilimcimin ses ve gériintisii kapali oldugundan dersle ilgili mi degil mi

’

bilinmemektedir bu konuda ¢ok sorun yasadim.’

K29 “Ogrencinin dersi ne derece dinledigi, anlayp anlamadig belli olmuyor. Bu konuda

sorun yasadim.”
K45 “Tiim sinifi ayni anda derse odaklamada sorunlar yagsadim.”

K49 “Ogrencilerin dikkatini toparlama konusunda sikintilar yasaniyor. Baglanti problemi

ogrencilerin derse girip ¢ikmast biitiinliigii bozuyor.

K55 “Ogrencilerin ders esnasinda ayni anda konusmalar: sonucunda sinifta giiriiltii hakim

oluyordu. Bunu onlemede zorlandim.”
K66 “Ders ici katilimda sinifta olusan giiriiltii kirliligini yonetmede sorunlar yasadim.”

K92 ““Dersi dinlemeyen ogrencilere karsi goz temasi kuramadim, uyarilarimi dinlemediler.”
K94 “Interneti olmayan ve olan ogrencileri bir araya getirmek oldukca giic oluyordu ve

calistigimiz kesimden dolay: ogrenciler aileleriyle birlikte derse katiliyorlardi.”

K125 “llgisiz égrenciler dersi dagitiyordu ve bu égrencileri uzaktan yonetme konusunda

sorunlar yasadim.”

K126 ““Ders esnasinda aynt anda televizyon izleyen ya da oyun oynayan ogrencilerin derse

dahil olmasinda sorunlar yasadim.”

K134 “Ogrencilerle iletisim sorunu yasadim. Bazi dgrenciler sesini kapatip acmiyordu.

Derse dahil olmuyordu.”

K146 “Ders esnasinda kamerasimi a¢mayan sordugum sorulara cevap vermeyen

ogrencilerin yonetiminde sorunlar yasadim.”

K179 *“Ogrencilerin ev ortamindan gelen yiiksek sesten dolayi sinif yénetiminde

zorlandim.”

K188 “Derste parmak kaldirma olayr ortadan kalktigi icin 6grenciler birden konusuyorlar

ve gtirtiltii olusuyordu.”

K206 ““Sinifin derse odaklanmasinda sorun yasadim ¢iinkii egitim sirasinda 6grenciler evde

olduklart icin aile ortaminda ¢ok cabuk dikkatleri dagiliyordu.”

K236 “1. sinif 6grencilerinin sinif yonetimi zor oldugu icin sinifi sessizlestirmede ve derse

odaklamada sorun yasadim.”
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K252 “Grup olusturma etkinliklerinde giiriiltii olusuyordu.”

K292 “Ogrencilerle géz temasi ve bag kuramama konusunda sorun yasadim.”
Uzaktan egitimde sorun yagamadigini belirten katilimci 6gretmenler,

K17 *““Herhangi bir sorun yasamadim.”

K23 “Swnif yonetiminde sorun yasamadim.”

K75 “Sinif yonetimi ¢ok kolay oluyordu ciinkii sessize alma segenegi vardi.”

K129 “Ogrencilerin derse katilimi az oldugu icin sorun yasamadim.”

K222 “Sinif yonetiminde sinif mevcudum az oldugu icin sorun yasamadim.”

4.2.8. Stmif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Ders Katilimi Diizeylerine
Ydnelik Bulgular
Uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilim diizeylerine iligkin sinif 6gretmenlerinin

goriigleri Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Sunf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilim Diizeylerine Yonelik
Goriisleri

Kategoriler n %

Y tiksek 153 51,0
Orta 118 39,3
Diigiik 29 9,7
Toplam 300 100

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilim diizeylerine iligskin
gortigleri Tablo 21 incelendiginde %51,0 (153) yuksek, %39,3 (118) orta, %9,7 (29) diisiik

seviyede katilim oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Uzaktan egitimde dgrencilerin ders katilim diizeylerine iliskin katilimer 6gretmenlerin

gortsleri incelendiginde yliksek temasinda,

K6 “Ogrenciler genellikle yiiksek diizeyde katilim gésterdiler.’

K14 “Ogrencilerin katihmi genellikle yiiksekti. Genel olarak aileleri ile birlikte katilim

gosterdiler.”

K25 “Ogrenci sayim az oldugu icin katilimda sikinti yasamadim, internet destegi olmayan

ogrencilerime internet sagladim.”

K40 “Katilim yiiksekti, genel olarak yiiz yiize egitimde oldugu gibi katilim vardi.”
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K56 “Katilim yiiksekti genellikle %660-%70 oraninda katilim vardi.”

K86 “Katilim yiiksekti, ogrencilerim gerekli katilimi gosterdiler.”

K168*“Cevre, veli ve imkan gibi sorunlar yoktu o yiizden katilim yiiksekti.”
K187 “Derse katilim diizeyi o6grencilerim 1. sinif oldugu icin yiiksekti.”

K204 “Derse katilim diizeyi yiiksekti, ogrenciler ellerinden geldigince girdiler.”
K214 “Ders katilimi yiiksekti sinifin %951 derse katilim gésterdi diyebilirim.”

Uzaktan egitimde Ogrencilerin ders katilim diizeylerine iliskin katilime1r 6gretmenlerin

gortsleri incelendiginde orta temasinda,
K1 “Ogrenciler orta diizeyde katilim gosterdiler.”
K3 “Normal seviyedeydi. Internet oldugu siirece katilim gosterdiler.”

K5 ““Aile ilgisi ve maddi olanaklarla paralel seyreden bir durum vard:. Bu ylzden ylzde 40

yiizde 50 civart katilim oluyordu.”

K8 “Orta diizeyde goriiyorum ciinkii bazilart tam katilim saglarken bazilari hi¢ katilim

gostermiyor.”

K24 “Orta diizeydeydi. Tam olmasa da yeterli seviyede katilim gésterdiler.’

K26 “Kimi ogrenciler siirekli katildr kimileri hi¢ katilmadi bu yuzden normal seviyede

katildilar diyebilirim.”

K84 “Orta diizey ¢iinkii dgrencilerin internet, bilgisayar olanaklar: yeterli degil ve bir

ailede birden fazla yakin yasl ¢ocuk var.”
K272 “Orta diizey bir katilimdi. Cogu o6grencinin sartlart elverisli degildi.”
K283 “Ogrencilerin derse katilimi normaldi. Cogunlukla derslere katilim sagladilar.”

Uzaktan egitimde 0grencilerin ders katilim diizeylerine iliskin katilime1 6gretmenlerin

goriisleri incelendiginde diisiik temasinda,

K12 “Diisiik diizeyde ¢iinkii ogrenci olanaklar yeterli degildi.”

K68 “*Diisiik diizeydi. Ciinkii 6grencilerin ilgisini gekmedi.”

K98 “Diisiik diizeyde katilim vardi ¢iinkii 6grencilerin internet erisimleri kisitliydi. ”

K100 “Ogrencilerim kéyde yasadiklar icin katilim ¢ok azd.”
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4.2.9 Sumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogrencilerinin Kazanimlara Ulasma
Duzeylerine Yonelik Bulgular
Uzaktan egitimde Ogrencilerin kazamimlara ulasma diizeylerine iliskin = smif

ogretmenlerinin goriisleri Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Kazamimlara Ulasma Diizeylerine
1liskin Gortisleri

Kategoriler n %

Diisiik 155 51,7
Orta 102 34,0
Yiiksek 43 14,3
Toplam 300 100

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6grencilerin kazanimlara ulagsma diizeylerine
iliskin goriisleri 3 kategori altinda toplanmistir. Uzaktan egitimde dgrencilerin kazanimlara
ulagma diizeyinin %51,7 sinin (155) diisiik, %34,0’min orta, %14,3’Unun ise yiksek duzey
oldugu belirtilmistir.

Uzaktan egitimde oOgrencilerin kazanimlara ulasma diizeylerine iliski katilimci

ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “diisiik” temasinda,
K4 “Diisiiktii ¢iinkii ogrenciler aktif ogrenme saglayamadi.”

K11 “Diisiik diizeydeydi ¢iinkii uzaktan 6grenme kazamimlarin hepsine cevap veren bir

sistem degil.”

K20 “Diisiiktii ¢iinkii 6grencilerin uzaktan egitimde kendini yeterince derse verdiklerini

’

diisiinmiiyorum.’
K22 “Ogrenciler 6grenmelerini pekistirmedikleri icin kazamimlara ulasma diizeyi diisiiktii.”

K39 “Ogrenciler diizenli olarak katilmadig icin kazammlara ulasma diizeyi diisiiktii.’

K41 “Ogrenciler icin yeni bir sistem oldugu icin kazamimlara ulasma diizeyi yiiz yiize

egitime gore daha diistiktii.”

K50 “Ogrenci olanaklar, egitimin yeniligi diisiiniildiigiinde kazammlara ulasma diizeyi

istenilen diizeyde degildi.”

K56 “Diisiiktii ¢tinkii ogrenciler yiiz yiize egitimde yaparak yasayarak kazanimlart

kavriyorlardi.”

K58 “Kazamimlara ulasma diizeyi diistiktii ¢iinkii égrencilerin ev ortamlarinda ¢ok fazla
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’

uyaricilart vardi ve bu durum égrenmeyi geciktiriyordu.’

K65 ““Kazanimlarda yetersizlik oldugu kanisina vardim. Gerekgesi ebeveynlerin ¢ocuklara

’

gereksiz yardim etmeleri oldugunu diigiiniiyorum.’

K68 “Kazamimlara ulasma diizeyi diisiiktii ¢iinkii 6grenciler derslere ya ¢ok az katilim

gosterdiler ya da hi¢ katilim gostermediler.”

’

K91 “Ogrenci katilimi ve ilgisi diisiik oldugu icin kazammlara ulasma diizeyi de diisiiktii.’
K96 *““Diisiiktii ¢linkii o6grencilerim 1. Simif oldugu i¢in okuma yazma ogrenemeyen

ogrencilerin oldu.”

K104 “Derse olan motivasyonun diisiik olmasindan dolayr kazanmimlara ulasma diizeyi de
diigtiktii.”

K107 “Ogrencilerim 1.sinif oldugundan dolayr somut donemde uzaktan egitimle ders

’

isledigim icin kazammlara ulagsma diizeyim diigiiktii.’

K129 “Hem derse katilimin yeterli olmayisi hem de égrencilerin derse olan tutumlar

kazammlara ulasmamizi engelledi.”

Uzaktan egitimde oOgrencilerin kazanimlara ulagma diizeylerine iliski katilimei

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “orta” temasinda,

K2 “Kazamimlara kismen ulastigimi diistiniiyorum. YUZ yiize egitimdeki gibi ¢ocugun daha

cok duyu organina hitap eden bir ortam olmadig igin.”

K11 “Kazammlara ulagma diizeyini orta diizeyde goriiyorum ¢iinkii stirenin kisitl

olmasindan dolayr bazi kazanimlart isleyemedik.”

K13 *““Orta diizeyde ciinkii erigimleri simirlt oldugu icin tiim kazanmimlara ulagmada sorunlar

yasadim.”

K15 “Kismen kazanimlara ulasildi. Internete erisim sikintisi, zamanin yeterli olmayist gibi

sorunlar yasadik.”

K34 “Tamamen ulastik diyemem orta seviyede ulastik ¢linkl her konu Gzerinde yeteri kadar

duramadim.”

K35 “Kismen ulasildr ¢iinkii bazi ogrencilerin dersleri aile bireylerinin dersleriyle ¢akisti.”
K51 “Kazamimlar genel olarak yetisti sadece derslere hi¢ katilmayan veya imkanlardan
dolayt ara sira katilan ogrenciler oldugu icin sinifin bir kismi kazanimlara hakim iken diger

kistm ¢ok kotii seviyede oldu.”
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K136 “Kismen ulastilar ¢iinkii derse ilgisizlik, ailelerin uzaktan egitime 6nem vermemesi ve

olanaklarin kisitli olmasi etkiledi.”

K147 ““Ogrenciler kazammlara yiiksek diizeyde ulasamadilar ¢iinkii uzaktan egitim

ogrencilere sikict gelmeye bagsladi ve dersleri dinlememeye basladilar.”

Uzaktan egitimde Ogrencilerin kazanimlara ulagsma diizeylerine iliski katilimct

ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “yiksek” temasinda,
K14 “Kazanimlara ulasma diizeyi yiiksekti, tiim konular: yetistirdim.”

K18 “Kazanmimlara ulasma diizeyi yiiksekti ogrencilerle olan geribildirimde gérebiliyorum”™
K23 “Yiiz yiize egitimle ayni oranda yani yiiksek. Derse ilgisi olan her bireyin her ortamda

’

istenilen hedefe ulasacagini diistiniiyorum.’

K30 “VYiiksekti c¢iinkii ogrencilerim okuma yazma o6grendiler ve almalart gereken

’

kazammlar: aldilar.’
K78 “Yiiksekti. Aldigim geribildirimlerde ogrenciler kazanimlara hakimdi.”

K203 ““Ailelerin de destegi sayesinde dgrencilerimin kazanimlara yiiksek oranda ulastigini

’

diistiniiyorum.’

4.2.10 Sumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Kullandiklari Yontem ve Tekniklere
Ydnelik Bulgular
Uzaktan egitimde sinif d6gretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve teknikler Tablo 23’te

verilmigtir.

Tablo 23. Suuf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Kullandiklar: Yontem ve Tekniklere Yonelik
Goriisleri

Kategoriler n %
Sunus 143 47,7
Soru-cevap 107 35,7
Gosterip yaptirma 15 5,0
Tartisma tiirleri 10 3,3
Balik kil¢ig1 9 3,0
Beyin firtinasi 8 2,7
Anoloji 5 1,7
Dikte 3 1,0
Toplam 300 100

Sinif gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandig1 yontem ve tekniklere yonelik

goriisleri Tablo 23 incelendiginde %47,7’sinin (143) sunus, %35,7’sinin (107) soru-cevap,
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%35 ‘inin (15) gosterip yaptirma, %3,3 liniin (10) tartisma tiirleri, %3 iliniin (9) balik kil¢1g1,
%2, 7’sinin (8) beyin firtinasi, %1,7’sinin (5) analoji ve %1,0’1nin (3) ise dikte yontemini
kullandigina yonelik goriis bildirdikleri belirlenmistir.

“Sunus” temasinda;

’

K19 “Zamandan tasarruf saglamak amaciyla sunus tekniklerini kullandim.’
K23 “Her yonden ekonomik oldugu igin sunus, diiz anlatim gibi teknikleri kullandim.”
K57 “Miifredatin fazla, zamamin fkisitli olmasi nedeniyle siirekli sunus tekniklerini
kullandim.”
K98 “Anlatim ve aralikli tekrarlarla konularin anlasilirligini artirmaya ¢alistim.”
K136 “Fiziki ortamlarmimiz farkli oldugu igin sik sik diiz anlatim yontemini kullandim,
slaytlar hazirladim.”
K189 “Konularin anlasilir olmasini saglamak ve konulari yetistirebilmek igin sunus
yontemini tercih ettim.”
K248 “Konularin yetigmesi icin en uygun teknik sunus oldugu i¢in sunus tekniklerini
kullandim, PDF ve Powerpoint sunulari iizerinden dersleri isledik.”

Katilimer 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandigr yontem ve teknikler
incelendiginde “Soru-cevap” temasinda;

’

K2 “Ogrencilerin dikkatini derse yogunlastirmak icin soru-cevap teknigini kullandim.’

’

K5 “Ogrencileri derse dahil etmek icin soru-cevap teknigini kullandim.’
K6 “Konularin pekismesi amaciyla soru-cevap teknigini kullandim.”

K10 “Soru- cevap yoluyla 6grencileri siirece olabildigince dahil etmeye ¢calistim.”
K25 “Soru-cevap teknigi ile ogrencileri derse karst motive etmeye ¢aligtim.”

K27 “Zamamin kisith olmast nedeniyle soru-cevap teknigini ¢ok sik kullanmak zorunda
kaldim.”

K35 “Ekonomik olmasit amaciyla soru-cevap teknigini kullandim.’

’

’

K43 “Dersin canliligini tutmak igin soru-cevap teknigini kullandim.’
K54 ““Derse dinamizm katmak i¢in soru-cevap teknigini kullandim.”
K94 *“Soru-cevap kullandim. Uzaktan egitime en uygun teknigin bu oldugunu
diistintiyorum.”

Katilimer 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandigi yontem ve teknikler
incelendiginde “Gdsterip yaptirma” temasinda;

K28 “Gdsterip yaptirma teknigi ile 6grenmelerin kalict olmasinit saglamaya ¢alistim.”

K30 “Harf 6gretiminde gésteri, gosterip yaptirma teknigini sik kullandim.”
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’

K126 “I.sinif okuttugum icin harf ogretimi icin gosterip yaptirma teknigini kullandim.’
K144 “Ogrencilerin harf ¢izilis yonlerini dogru anlamalari amaciyla gésteri ve daha

)

sonrasinda gosterip yaptirma tekniklerini tercih ettim.’
K176 “Derse 6grencileri de dahil etmek igin gosterip yaptirma teknigini kullandim.”

Katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitim silirecinde kullandigr yontem ve teknikler
incelendiginde “Tartigma tiirleri” temasinda;
K76 “Tartisma teknigi ile 6grencileri derse dahil etmeye ¢calistim.”
K82 “Miinazara gibi tartisma yontemleri ile dOgrencilerin derse katilimini maksimum
seviyede tutmaya ¢aligtim.”
K85 “Tartisma tiirleri ile oOgrencilerin konusma ve kendini ifade etme becerilerini
gelistirmeye ¢alistim.”
K117 “Dersi tekdiizelikten ¢ikarmak icin genelde tartisma tiirlerini tercih ettim.”

Katilime1r 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandigi yontem ve teknikler

incelendiginde “Balik kil¢ig1” temasinda;
K8*“Balik kil¢igi kullanarak ogrencilerin sorunlart ¢ok yonlii gormelerini sagladim.”
K14 “Balik kilgigi ile 6grencilerin derse katilmasini sagladim.”
K16 “Ogrencilerin dikkatini cekmek icin ozellikle fen bilgisi dersinde balik kil¢igi teknigini
kullandim.”
K42 “Balik kil¢igi ile sorunlart ve alt sorunlari tespit ettik ve 6grenciler derse aktif olarak

katildr.”
K143 “Dersi eglenceli hale getirmek i¢in balik kil¢igi tekniginden yararlandim.”
K151 “Ogrencilerin konuya dair problem ve alt problemleri gormesi amaciyla sik sik balik
kil¢ig teknigini tercih ettim.”

Katilimer 6gretmenlerin  uzaktan egitim siirecinde kullandigi yontem ve teknikler
incelendiginde “Beyin firtinas1” temasinda;

’

K4 “Ogrencilerin derse katilimimi artirmak icin beyin firtinasi teknigini kullandim.’
K52 “Dersin canliligini tutmak igin beyin firtinasi teknigini kullandim.”

K79 “Ogrencilerin derse katilimimi saglamak amaciyla beyin firtinasi teknigini tercih
ettim.”

K92 “Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla beyin firtinasi teknigini sik
kullandim.”

K124 ““Derste ogrenci ilgisini diri tutmak i¢in beyin firtinasi, 6gretimde kaliciligr saglamak
i¢in zihin ve bilgi haritalari, kavram kartlar: tekniklerini kullandim.”

Katilimer 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandigi yontem ve teknikler

incelendiginde “Analoji” temasinda;
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K11 “Analoji ve sanal deneylerle dersi ilging hale getirmeye ¢alistim.”
K37 “Genellikle analoji ve bulmacalar: kullandim. Ciinkii 6grencilerin dikkatini ¢ekiyordu.”
K46 “Analoji yontemi ile zihinlerinde soyut ifadeleri somutlastirmaya ¢alistim.”
K106 “Analoji, eslestirme gibi yontemlerle ogrencilerin konular: somut olarak anlamalarin
saglamaya ¢calistim.”

Katilime1r 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kullandigi yontem ve teknikler
incelendiginde “Dikte” temasinda;

’

K9 “Dikte yoluyla 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesini sagladim.’
K13 “Dikte yontemi ile 6grencileri aktiflestirmeye ¢calistim.”
K162 “Ogrencilerin yazmayr ve harfleri unutmasini onlemek amaciyla sik sik dikte

calismalart yaptik.”

4.2.11 Sumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Yasadiklart Sorunlara Yonelik Bulgular

Uzaktan egitimde katilimer 6gretmenlerin yasadigi zorluklar Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 24. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Yasadigi Zorluklara Yonelik Goriigleri

Kategoriler n %
Erisim ve Donanim 109 36,3
Ogrenci Katilimi ve iletigim 72 24,0
Smif Yonetimi 45 15,0
Kazanim Gergeklestirme 35 11,7
Saglik Sorunlari 34 11,3
Sorun Yasamayanlar 5 1,7
Toplam 300 100

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklara iligkin goriisleri
Tablo 24 incelendiginde %36,3’linlin (109) erisim ve donanim, %24,0’0nln (72) 6grenci
katilimi ve iletisim, %15,0’inin (45) smif yonetimi, %]11,7’sinin (35) kazanim
gerceklestirme %]11,3lntin  (34) saglik sorunlart ve %]1,7’sinin (5) ise sorun

yagsamadiklarina yonelik goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Uzaktan egitimde katilimci ogretmenlerin yasadigr zorluklara iliskin katilimei

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “Erisim ve Donanim” temasinda,
K1 “Her ogrenci erisim saglamamasi en biiyiik zorluktu”

K5 “Ogrencilerin maddi imkanlardan dolay: bilgisayar internet erisimlerinin yetersiz

olmasi en biiyiik zorluklardandi.”

K25 “Internet erisimini ben sagladigim icin ekonomik olarak zorluk yasadim.”
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K51“Internetle ilgili sikintilar yasadim, sistem den kaynakli bircok kez dersten diisme olay
oldu.”

K62 “Internet kesintileri konusunda zorluk yasadim, uzaktan egitimin 6 ders yapilmasi

uygun degil.”’

K65 “Yasadigimiz bolgede internet alt yapisimin zayif olmasi derslere girmemizi
engelliyordu. Tiim ogrencilerin derse katilamamasi konularda ilerlemememize sebep oluyor.
K78 *“Baglanti problemlerini sik¢a yasadim. Elektrik kesintileri de dersi anlatmami

béluyordu.”

K149 “Swifimda bulunan miilteci 6grencilerin kaynaklar: sumirli oldugu icin sorunlar

yvasadim.”
K172 *““Bazen ses ve goriintiimiin karsi tarafa gitmesinde sorun yasadim.”

K194 Internetin ders esnasinda kopmas: konusunda tekrar baglanmada zorluk yasadim.”

K202 “Velilerime EBA ve ZOOM kullanimint anlatmada zorluk yasadim.”
K205 “Canli dersleri her giin girmek zorluktu ¢iinkii sistem donuyordu.”

Uzaktan egitimde katilimc1 Ogretmenlerin  yasadigi zorluklara iliskin katilimet

ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “Ogrenci katilimi ve iletisim” temasinda,

K2 “Ogrencilerin derse katilimi siirekli degildi o yonden bazi konular: iki ii¢ kez anlattigim

oldu.”
K4 “Tiim égrencileri derse dahil etme konusunda zorluklar yasadim™.

K14“Ogrencilerin siirece dahil olmalarinda sorunlar yasadim velilerle iletisim kurarak

¢ozmeye ¢alistim.”

K94 “Ogrencilerimizden uzak kalmak bizleri zorladi ayrica onlarla yiiz yiize oldugu gibi

birebirde daha ¢ok ilgilenememek de yasadigimiz zorluklardan biridir.”

K125 “Karsidan katilim yeterli olmadig: icin ¢ogu zaman kendimi kendi kendine konusuyor

gibi hissettim.”
K143 “Ogrencilerle iletigimin simirll olmasi konusunda zorluk yasadim.”

K300 ““Derslere dgrencileri dahil etmede zorlandim. Sordugum soruya cevap alamama

konusunda zorlandim.”

Uzaktan egitimde katilimct Ogretmenlerin  yasadigi zorluklara iliskin  katilimci

ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “Sinif yonetimi” temasinda,
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’

K19 “Ogrencileri egitim ortamina ¢ekmekte zorlandim.’

’

K31 “Cocuklardan tam déniit alamama sorunu yasadim.’
K42 ““Her ogrenciye yonelik bireysel ilgilenme saglayamadim.”
K57 “Ogrencilerimle arama ¢cok fazla mesafe girdigini hissettim.”

K58 “Ogrencilerle goz temasi kuramama sorunu yasadigim icin aramiza ¢ok fazla mesafe
girdigini hissettim.”

’

K174 “Swnif yonetimi, ozellikle ogrencilerle bag kuramama konusunda sorun yasadim.’

’

K176 “Ogrencilerle bag kuramadim.’
K256 “Ogrencilerin yaninda olamama konusunda zorluk yasadim.”

K259 “Derse baglanma konusunda bazen zorluk yasadim.”

Uzaktan egitimde katilimc1 Ogretmenlerin  yasadigi zorluklara iliskin katilimer

O0gretmenlerin goriisleri incelendiginde “Kazanim gergeklestirme” temasinda,

K13 “lsmif okuttugum igcin okuma yazma o6gretmede sorunlar yasadim, aile destegi

olmayan ogrenciler bir adim geriden geldiler.”

K36 “Odev kontroliinde, degerlendirme calismalarinda zorlandim.”

K46 “Tiim konulari soyut olarak anlatmada zorluklar yasadim.”

K63 “Ust 6grenme teknikleri kullanmada ve konularin yetistirilmesinde sorunlar yasadim.”
K126 Ogrencilere okuma yazma égretememe stresini yasadim.”

K127 *“Konularin yetismeme ihtimali beni strese sokuyordu.”

K236 “Derse hazirlik, ders anlatma ve ders sonrasi degerlendirme siiregleri uzun oldugu

icin ¢ok yorucu bir streg.”

K253 “Ogrencilere verilmesi gereken kazanmmin fazlaligi ve sistemin tam oturmamasi
nedeniyle zorluk yasadim.”

K267 “Miifredat: yetigtirme konusunda zorluk yasadim ¢iinkii zaman kisitliydi.”

K275 “l.sumif okuttugum igin ogrencilere harfleri 6gretirken zorlandim.”

K281 ““Konularin siire¢ i¢inde yetigsmesi konusunda zorluk yasadim.”

Uzaktan egitimde katilimci Ogretmenlerin  yasadigr zorluklara iliskin katilimer

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “Saglik” temasinda,
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K22 “Uzun siire ayni pozisyonda oturmanin verdigi zorluklar yasadim.”

’

K30 “Ekran bagimliligi konusunda zorluklar yasadim.’
K45 “Belli bir ekrana bagimli olarak ders anlatmak yorucu ve sikicrydi.”
K109 “Ekran basinda oturmanin getirdigi géz saghgi sorunlart yasadim.”

K123 “Bilgisayar karsisinda ¢ok fazla vakit gegirdigim icin goz ve sirt agrilart sorunlart

vasadim.’

’

K152 “Bos zaman kavramim ortadan kalktigi icin bedenen ve ruhen dinlenemiyordum.’

K204 *““Genel olarak bilgisayar basinda ders anlatmak saglik acisindan olumsuzluklara

sebep oldu.”

K224 “Siirekli ayni pozisyonda ders anlatmak bende surt agrilarina sebep oldu.”

K227 “Ekran karsisinda oturmaya bagl goz kurulugu zorluklar: yasadim.”

K245 “Kendimi psikolojik olarak ¢cok ywprattigim icin dikkat eksikligi sorunlart yasadim.”

Uzaktan egitimde katilimci ogretmenlerin  yasadigi zorluklara iligkin  katilimet

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “Sorun Yasamayanlar” temasinda,

’

K20 “Herhangi bir sorun yasamadim.’

K23 “Okulda akilli tahtamiz olmadigi icin renkli ve videolu anlatimlar 6grencilerime ilging

geliyordu. Bundan dolay: sorun yagamadim.”

’

K53 “Herhangi bir sorun yasamadim.’

’

K65 “Ogrenci sayim 3 oldugu icin hepsi derslere girdiler. Herhangi bir sorun yasamadim.’

4.2.12 Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde En Cok Zorlandiklart Derslere Yonelik
Bulgular
Uzaktan egitimde katilimci Ogretmenlerin en ¢ok zorlandigi dersler Tablo 25’te

verilmistir.
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Tablo 25. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde En Cok Zorlandiklar: Derslere Yonelik Goriisleri

Kategoriler n %
Matematik 162 54,0
Resim-Mzik-Beden Egitimi ve Oyun 44 14,7
Tirkce 24 8,0
Hepsi 22 7,3
Hayat Bilgisi 21 7,0
Fen Bilimleri 20 6,7
Sosyal Bilgiler 7 2,3
Toplam 300 100

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde en ¢ok zorlandiklar1 derslere iliskin goriisleri Tablo
25 incelendiginde %54,0’min (162) matematik, %14,7’sinin (44) resim, miizik, beden
egitimi ve oyun, %8,0’nin (24) Tirkce, %7,3’Undn (22) bitun dersler, %7,0’min (21) hayat
bilgisi, %6,7°sinin (20) fen bilimleri ve %2,3’nln (7) ise sosyal bilgiler dersleri olduguna
yonelik goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Uzaktan egitimde katilimci 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 derslere ait goriisleri

incelendiginde “Matematik” temasinda,
K1 “En ¢cok matematik dersinde zorlandim. Ciinkii konulari somutlastirmak ¢ok zordu.”

K2 “Ozellikle matematik dersi soyut bir ders oldugu icin zorlandim.’

K3 “Matematik. Cocuklarin en zorlandiklart derstir. Cocuklarin sorularina siire ve kisi

sayisit bakimindan aninda doniit verilmekte zorlanildi.”
K6 “Matematik dersi zor ve soyut bir ders oldugu icin zorlandim.”

K9 *“Matematik dersinde zorlandim c¢iinkii konular agir ve her 6grenci ayni oranda 6grenme

gOstermiyor.”

K14*Matematik dersinde zorlandim ¢iinkii yiiz yiize bile ogrencilere gére zor ve karmagik

gelen bir ders.”

K23 “Matematik hem konuyu anlatmak hem de soru ¢ozmek icin yeterli siire olmadig i¢in

ek ders yapmak zorunda kaldim.”

K35 “Matematik dersinde zorlandim ¢iinkii somut materyaller ile 6grenme saglayamadik.”

K37 “Matematik dersinde zorlandim ¢iinkii bazi konular olduk¢a soyuttu.”

K77 “En ¢ok matematik dersi anlatirken zorlandim. Ciinkii dersin yapist geregi ¢ok fazla

tahta kullamimina ihtiyacim vardi.”
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K91*“Matematik dersinde olduk¢ca zorlandik c¢iinkii sorulart ayrintili ¢ozmeye vakit

yvetmiyordu ya da internet kopuyordu, ders dagiliyordu.”

K109 “Matematik dersinde zorlandim ¢iinkii 1. Sinif ogrencileri i¢in materyal kullanimi yok

denecek kadar azdi1.”

K236 “En ¢ok matematik dersinde d&grenciler 1. sinif olduklari i¢in yabanci gelen

kavramlar: anlatmada ve 6grenciler tarafindan pekistirilme siire¢lerinde zorlandim.”

Uzaktan egitimde katilimci 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 derslere ait goriisleri

incelendiginde Gorsel Sanatlar-MUzik-Beden Egitimi” temasinda,

K5 “Genellikle beden egitimi, gorsel sanatlar ve miizik derslerinde zorlandim. Ciinkii

uygulama agirlikl derslerdi.”

K7 “Gorsel sanatlar, beden egitimi ve miizik dersleri etkilesim gerektiren dersler oldugu

’

icin zorlandim.’

K20 “Ogrencilerle beraber uygulama yapamadigimiz icin beden egitimi, resim ve gorsel

’

sanatlar derslerinde zorlandim.’

K25 “Ozellikle beden egitimi dersinde zorlandim. Cinkil uzaktan oyun oynamak ve

hareketler yapmak égrenciler icin sikici geldi.”

K30 “Gorsel sanatlar, mizik ve beden egitimi derslerinde zorlandim. Ciinkii 1. Suuf

ogrencilerin beden, el, kol ve kas gelisimlerini ekran karsisinda saglayamadim.”

K52 “Uygulama agirlikli derslerden ozellikle resim dersinde zorlandim. CUnkii dogrudan
gosteremiyorsun ¢izimi elinden tutamamak, kalemi nasil nerede bastirip ¢ekecegini

ogretememek ¢ok yorucu oluyor.”

K154 ““Uygulama ve aktiflik gerektiren beden egitimi, miizik ve resim derslerinde zorlandim.

Bu ylzden bu derslerde de temel derslerden isledim.”

K238 “Beden egitini, gorsel sanatlar ve miizik derslerinde etkinlik bulamadigim igin

zorlandim.”

K284 “En ¢ok beden egitimi, resim ve miizik gibi derslerde aktif etkinlikler yapamadigimiz

icin zorlandim.”

Uzaktan egitimde katilimci1 Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklari derslere ait goriisleri

incelendiginde “Tiirk¢e” temasinda,

K13 “Tiirk¢e dersinde dikte ¢alismasi yaparken o&grencileri kontrol edemedigim igin
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’

zorlandim.’

K36“Okuma yazma dersinde zorlandim ¢iinkii harflerin ¢izilisini fiziki ortam farkl oldugu

’

Icin birebir 6grencilere gosteremedim.’

K73 “Tiirk¢e sozel bir ders oldugu ic¢in ogrencileri sikmaktaydi. Bu yiizden Tiirkge

’

derslerinde zorlandim.’

K74 “Tiirkge dersi okuma parcalart hemen bittigi ve sozel bir ders oldugu i¢cin dgrencilere

’

stkict ve yorucu geldi. Bu yiizden Tiirkce dersinde zorlandim.’

K126 “Okuma yazma dersinde dgrencilerle ayni fiziksel ortamda olmadigim igin harflerin

¢cizilisini gosteremedim. Bu ylzden Tirkce dersinde zorluk ¢ektim.”

K138 *““Tiirk¢ce de okuma yazma ogretirken aymi fiziki mekanda yer almadigimiz igin

zorlandim.”

K291 “En ¢ok Tiirk¢e dersinde okuma yazma ogretiminde zorlandim. Hatalarinda yaninda

olmadigim icin diizeltmede eksik kaldim.”

Uzaktan egitimde katilimci dgretmenlerin en ¢ok zorlandiklari derslere ait goriisleri

incelendiginde “Hepsi” temasinda,

2

K21 “Derslerin hepsinde zorlandim ¢iinkii miifredat konulart uzaktan egitime gore degildi
K32 “Genel anlamda derslerin hepsinde zorluk yasadim c¢iinkii ilk defa uzaktan egitimle
ders anlattim.”

K53 *““Hemen hemen hepsinde zorlandim ¢iinkii uzaktan egitime gore etkinlik bulma

’

konusunda zorluk yasadim.’

K121 “Uzaktan egitim ogretmenlere ve o6grencilere yeni bir model oldugu icin her derste

’

zorlandim.’

’

K160 “Sinif yonetimini saglamak biitiin derslerde zor oldugu i¢in her derste zorlandim.’
K173 “Ogrenci ve égretmen hazir bulunuslulugu yeterli olmadigi icin biitiin derslerde

zorlandim™
K231 *““Hepsinde zorlandim ¢iinkii uzaktan konular: ogrencilere aktarmak zor bir siiregti.”

K271 “Goreve baslar baslamaz uzaktan egitimle ders anlatmak zorunda kaldigim igin

’

derslerin hepsinde zorlandim.’

Uzaktan egitimde katilimci ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 derslere ait goriisleri

incelendiginde “Hayat Bilgisi” temasinda,
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K4 *Hayat bilgisinde zorlandim ¢iinkii konular hikdye anlatyyor gibi ilerledi.”

K16 “Hayat bilgisi dersinde zorlandim ¢iinkii sadece konuyu okuyup ilgili video izledik ve

¢ok onemli olan bir ders hikdye anlatir gibi ge¢ti.”

K27 “Hayat bilgisi gibi hayatin kendisi olan derste zorlandim ¢iinkii sadece kitaptan okuyup

video izlemekle yetindik.”

K43 “Hayar bilgisinde zorlandim ¢iinkii okuma saati gibi gecti.”

K131 *““Hayat bilgisi dersinde ogrenciler ¢cok sikildigt i¢in zorlandim.”

K165 “Hayat bilgisinde konularin somutlastirilip etkinlik yapiimasinda zorlandim.”

Uzaktan egitimde katilimec1 O6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 derslere ait goriisleri

incelendiginde “Fen Bilimleri” temasinda,

K10 “Fen bilimleri dersinde zorlandim ¢iinkii deneyleri sadece video olarak izleyebildik.”

K19 “Fen bilimlerinde deney yapamadigim i¢in zorlandim.”

K55 “Fen bilimleri dersinde zorlandim ¢iinkii 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmesine

olanagimiz yoktu.”
K63 “Fen bilimleri dersi uygulama ve deney gerektirdigi icin zorlandim.”

K279 “Fen bilimleri dersinde deney yaparken zorlandim ¢iinkii ogrenciler deneyi yaparak
vasayarak gozlemleyemedi. Gosteri teknigi ile izleyebildiler ve bunun ¢ok verimli oldugunu

’

diisiinmiiyorum.’

Uzaktan egitimde katilimei 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklari derslere ait goriisleri

incelendiginde “Sosyal Bilgiler” temasinda,

K34 ““Sosyal bilgiler dersinde zorlandim ciinkii ders bir hikaye kitabindan okuma yapiyor
gibi ilerledi.”

’

K55 “Sosyal bilgiler dersinde etkinlikler sinirli oldugu icin zorlandim.’

K99 “Sosyal bilgiler dersi ogrenciler i¢gin sikici gegtigi icin icerigi zenginlestirme konusunda

zorlandim.”

K207 “En ¢ok sosyal bilgiler dersinde zorlandim ¢iinkii konulari uzaktan islemek

yorucuydu.”

K213 “En ¢ok sosyal bilgiler dersinde zorlandim ¢iinkii konular 6grencilere agir ve ezbere

dayali geldi.”
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K261“Sosyal bilgiler dersi tekdiize oldugu icin dgrenciler tarafindan sikict gegti ve

zorlandik.”
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA
Arastirmanin bu boliimiinde Once nitel ¢alismada ulasilan sonuglara daha sonra da

nicel ¢alismada ulasilan sonuglara yer verilmistir.

5.1.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Arastirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin
cinsiyet, hizmet siiresi, gorev yeri, yerlesim tipi, simf diizeyi, smif mevcudu, uzaktan

egitime yonelik egitim alma durumu bakimindan ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Arastirma Problemine Gore Sonuclar:

Simif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlar1 ve uzaktan egitimde iliskin

goriisleri nelerdir?

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik tutum diizeyleri arastirma sonuglari
incelendiginde uzaktan egitime yonelik tutumlart orta diizeyde bulunmustur. Literatiirde
arastirma sonucunu destekleyen bazi ¢aligmalar bulunmaktadir. Ulkii (2018)’niin yaptig1
calisma sonucuna gore smif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yoOnelik tutumlarinin orta
seviyede oldugu sonucuna ulasmistir. Sonuglarin benzerlik gostermesinde katilimet
Ogretmenlerin gecmis yasamlarindaki uzaktan egitim deneyimlerinin etkili oldugu

sOylenebilir.
Alt Problemlere Gore Sonuclar:

1.Simif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastig1 sorunlar nelerdir?

Siif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik tutumlarinin 6gretmenlerin
cinsiyetine bagli sonuglar incelendiginde anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
Literatirde arastirmanin sonucunu destekleyen bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Balci
(2022) yaptig1 caligmada, uzaktan egitimin cinsiyete gore nasil farklilik gosterdigini
incelemis ve arastirma sonucunda anlamli bir farkliligin olmadigini tespit etmistir. Askan
(2020), Yalman (2013), Yahsi ve Kirkig¢ (2020) yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitim
siirecinin cinsiyet degiskeni lizerinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmiglardir.
Sonuglarin benzerlik gostermesinde uzaktan egitimin iki cinsiyet grubu i¢inde yeni bir

sistem oldugu ve Ogretmenlerin benzer siireglerden gectiklerinden kaynakli oldugu
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diistiniilebilir.  Literatiirde arastirmanin  sonucu 1ile farkli olan baz1 ¢alismalar
bulunmaktadir. Kurtdede, Erbasan ve Kolsuz (2016) yaptiklari ¢alismada, uzaktan egitimin
cinsiyete gore erkeklerin lehine bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Karakus ve
Ersen (2021)’in yaptiklan caligmada erkek O6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutum
puanlarinin  kadin O6gretmenlere gore daha yiiksek ¢iktigi sonucuna ulasmislardir.
Sonuglarin bu sekilde ¢ikmasinda erkek dgretmenlerin kadin 6gretmenlere gore teknolojiye
olan merakinin fazla olmasindan kaynaklandig: diistintilebilir.

Siif G6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik tutumlarinin 6gretmenlerin
hizmet siresine bagli sonuglar degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim
stirecine yonelik tutumlarimin 6gretmenden kaynakli hizmet siiresi degiskenine bagl
sonuglar incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Literatiirde arastirmanin sonucunu destekleyen bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Yahsi ve
Kirki¢ (2020) yaptiklari ¢alismada hizmet siiresi ile uzaktan egitime yonelik gelistirilen
tutumlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Kocayigit ve Usun
(2020) da yaptiklar1 ¢alisma sonucunda uzaktan egitim siireci ile hizmet siiresi arasinda
anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmislardir. Sonuglarin benzer ¢ikmasinda geng
O0gretmenlerin hizmet siiresi yiiksek olan 6gretmenlere gore egitimde teknoloji kullanimina
ve uzaktan egitimin olumlu yanlarina dair inanglarinin daha yiiksek olmasimin etkiledigi
diistintilebilir. Aragtirma sonucundan farkli olarak; Balci (2022) yaptigi ¢alismada hizmet
siiresi ile uzaktan egitime yonelik tutum arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigi
sonucuna ulasmistir. Kurnaz, Kaynar, Barisik ve Dogrukok (2020) de yaptiklar1 caligma
sonucunda mesleki tecrilbe ve uzaktan egitime yonelik tutum arasinda anlaml farkliligin
c¢ikmadigr sonucuna ulagsmislardir. Sonuglarin farklilik gdstermesinde uzaktan egitimin
hizmet siiresi fark etmeksizin tiim 6gretmenler i¢in yeni bir sistem olarak goriilmesi olarak
diistiniilebilir.

Sinif dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 6gretmenlerin gérev yerine
iliskin sonuglart incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Uzaktan egitime Erzurum ilinde gérev yapan 6gretmenlerin Kirsehir ilinde
gorev yapan 6gretmenlere gore daha olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir. Bu durumun
olusmasinda uzaktan egitime olan olumlu tutumun ve teknolojik donanimlara sahip olma
durumlarmin etkili oldugu diisiiniilebilir. Arastirmanin sonucunu destekleyen arastirma
bulgular su sekildedir: Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yerlesim
tipine gore farklilasmasina iliskin sonuclar degerlendirildiginde simif Ogretmenlerinin

uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yerlesim tipine gore farklilasmasina bagli sonuclar
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incelendiginde kirsalda yasayan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik olusmustur.
Anlaml farkliligin olugsmasinda kirsalda yasayan 6gretmenlerin sinif mevcudu sayisinin az
olmasinin buna bagl olarak siif yonetiminin kolaylasmasinin ve uzaktan egitimde yer alan
zengin icerigin kirsalda gorev yapan 0gretmen ve Ogrenciler i¢in avantaj olmasi etkiliyor
diyebiliriz. Arastirma sonucundan farkli olarak Ddénmez (2021) yaptigi arastirmada il
merkezinde gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin kirsalda
gorev yapan Ogretmenlere gore daha yiiksek c¢iktigi sonucuna ulagmistir. Arastirma
sonucglarmin  farklilik  gdstermesinde il merkezindeki Ogretmenlerin  demografik
Ozelliklerinin, erisim ve donanim olanaginin kirsalda yasan dgretmenlere gore daha yiiksek
seviyede olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilebilir.

Sinif dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin okuttuklar: sinif diizeyine
gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. 1sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitine yoOnelik tutum puanlarinin 4. smif 6gretmenlerine gore daha diisiik
cikmasinin sebebi olarak, 1. smif O&grencilerinin hazir bulunuslulugunun 4. smf
seviyesindeki 6grenciye gore daha diisiik olmasi ve okuryazar olmamasinin 6gretmenlerin
uzaktan egitime karsi olan tutumu etkiledigi diistiniilebilir. Arastirmaya paralel olarak Gedik
(2017) yaptig1 calisma sonucuna gore 4. simif ogretmenlerinin 1. sinif 6gretmenlere gore
teknolojik pedagojik ozelliklerinin daha yiiksek bulundugu ve buna bagl olarak uzaktan
egitime daha olumlu baktiklar1 sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonuclarindan farkli olarak
Ozada (2022) yaptig1 calismaya gore ilkokul &gretmenlerinin okuttugu smif diizeyi ile
uzaktan egitime tutum arasinda anlamli bir fark olmadigir sonucuna ulasmistir. Kurnaz ve
arkadaglar1 (2020), ogretmenlerin okuttuklart smnif seviyeleri ile &gretmenlerin uzaktan
egitime iliskin tutumlart arasinda bir farklilik olmadigi yoniinde bulgulara ulagmislardir.
Farkliligin sebebi olarak katilimci 6gretmenlerin demografik ozellikleri, velilerin uzaktan
egitime ilgi diizeyi gibi faktorler gosterilebilir.

Siif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin simif mevcuduna gore
farklilasmasina iliskin sonuglar incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistiir. Sinif mevcudu 1-20 olan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum puanlari,
sinif mevcudu 31 ve iistli olan 6gretmenlere gore daha yiiksek cikmistir. Askan (2022),
yaptig1 calisma sonucuna goére uzaktan egitim siirecinde sinif mevcudu fazla olan
ogretmenlerin tutum puanlarmin sinif mevcudu az olan gretmenlerin tutum puanlarina gore
daha diisiik oldugu sonucuna ulagmistir. Seren, Tut ve Kesten (2020), yaptiklar1 arastirma
sonucuna gore 6gretmenlerin kalabalik smiflarda ders islenirken zorlandigi, 6grencilerin

mikrofon ve kamerayr agmadigini belirtmislerdir. Sonucun bu sekilde olmasinda, sinif
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mevcudu azliginin smif yonetimini kolaylastirmasi ve bunun da smif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarini etkiledigi diisiliniilebilir. Aragtirma sonucundan farkli
olarak Ozada (2022) yaptigi calisma sonucuna gore, Ogretmenlerin simif mevcudu
degiskenine gore uzaktan egitim tutumlarinin degismedigi sonucuna ulagmistir.

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin egitim alma durumlarina
gore farklilagsmasina iliskin sonuglar degerlendirildiginde siif &gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin egitim alma durumlarina gore farklilagsmasina iligkin sonuclar
incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmistiir. Egitim alan 6gretmenlerin
uzaktan egitime gbre tutum puanlar1 egitim almayanlara gore daha yiliksek ¢ikmistir.
Arastirma sonucunu destekleyen Celik (2022)’in yaptig1 arastirma sonucuna gore de uzaktan
egitim konusunda egitim alan Ogretmenler, almayan Ogretmenlere goére tutumlart daha
yiiksek ¢ikmistir. Ayrica Agir (2007)’1n yaptigr ¢alisma sonucuna gore de Ogretmenlerin
daha once uzaktan egitim alma ve uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olma durumu ile
uzaktan egitim tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Arastirma sonuglarinin
benzerlik gostermesinde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik hazir bulunusluluk ve bilgi

birikiminin uzaktan egitime olan tutumlarim etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara alinan

cevaplardan ulagilan sonuglara yer verilmistir.

5121  Smuf  Ogretmenlerinin  Uzaktan  Egitimin Verimliligine  Yonelik

Degerlendirmelerine Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin sonucglarina gore smif O6gretmenlerinin biiylikk ¢ogunlugu (%88,3)
tarafindan uzak egitimin verimli olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuca ulasilmasinda sinif 6gretmenlerinin geleneksel olarak kullandiklar yuz ylze
egitime agina olmalar1 etkisinin yaninda, uzaktan egitime hazirliksiz yakalanmalar ve
uzaktan egitime gegisin zorunlu olmasinin da etkili oldugu diisiiniilebilir. Kantos (2020)
tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari da bu ¢calismanin sonuglarini desteklemektedir. Bu
caligmaya gore d6gretmenlerin ilkokul kademesindeki 6grencilerin uzaktan egitim igin uygun
olmadiklarmi ve Ogretmen-6grenci arasinda iletisimde zorluklar meydana getirecegi
yoniinde tespitler yapilmistir. Demir ve Oztas’mn (2020) yaptiklar1 calismanin sonuglari ise
bu c¢alismamin sonuglar ile paralellik gostermemektedir. Bu calismada ise 6gretmenlerin

uzaktan egitim sirasinda bazi teknik aksakliklar yaganmasina ragmen egitimin verimli, ilgi
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cekici ve Ogretici olarak degerlendirdikleri belirtilmistir. Sonuglarin farkli ¢ikmasinda
caligmaya dahil edilen 6gretmen gruplarinin sosyo-ekonomik Ozelliklerinin ve yaslarinin
farkli olmasinin yaninda Ogrencilerin de teknolojiye ulasabilme ve kullanabilme

durumlarinin etkili oldugu diistiniilebilir.

5.1.2.2 Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Konusunda Hazir Bulunusluk Diizeylerine

Yonelik Goriisleri

Arastirmanin  sonuglarina  gore arastirmaya katilan smif 0gretmenlerinin
cogunlugunun (%73,3) uzaktan egitim konusunda kendini “orta” diizeyde gordiigi
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglara benzer olarak Yagci, Alsancak-Sirakaya ve
Oziidogru (2015), yaptif1 calismada ogretmen adaylarinin e-6grenmeye dair hazir
bulunusluklarinin orta seviyenin bir iistiinde oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirma
sonuglarinin benzerlik gostermesinde 6gretmenlerin teknoloji ile i¢ ice yasamalari ve bu
sisteme kolay adapte olmalar1 gosterilebilir. Ayrica dgretmenlerin pandemi doneminde
hizl1 bir sekilde hazirliksiz olarak uzaktan egitime ge¢mis olmalarina ragmen kolay

entegre olabilir olduklar1 yoniinde bir degerlendirme de yapilabilir.

5.1.2.3 Swnif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitin Siirecinde Teknoloji Kullanimi Konusunda

Yardim Alma Diizeylerine Yonelik Goriigleri

Bu baglikta sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde teknoloji konusunda yardim
alip almadigr degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina gore arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun (%63.3) teknoloji konusunda yardim almadigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonuca ulasilmasinda 6gretmenlerin teknolojinin hayatlarinin bir parcasi
olmasinin etkili olmas1 gosterilebilir. Ulasilan sonuglara paralel olarak Bagaran vd. (2020)
yaptig1 calismada 6gretmenlerin ¢ogunlugunun sunum, Web 2.0 araglar1 ve gorsel materyal
igeriklerini  hazirlarken  zorluk yasamadiklari, EBA ve Zoom uygulamalarini
kullanabildikleri sonucuna ulasmistir. Pandemi siirecinden once smif ogretmenlerinin
derslerinde bilgisayar, akilli tahta, EBA, projeksiyon gibi teknolojik aletleri kullandiklar
bilinmektedir (Basaran vd., 2020). Buradan hareketle sinif Ogretmenlerinin egitimde
teknoloji kullanimina yabanci olmadigi bu yiizden ¢ogunlugunun uzaktan egitimde teknoloji

kullaniminda yardim almadig1 sonucuna ulasilabilir.
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5.1.2.4 Swmif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimin Olumlu Yonlerine Yonelik Goriisleri

Bu baslikta simif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin olumlu yonlerine olan goriisleri
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular firsat esitligi agisindan, zaman ve mekan smirini
ortadan kaldirma agisindan, egitsel agidan, teknolojik imkan ve zengin igerik acisindan,
ekonomiklik agisindan ve olumlu ydniiniin olmadigini diigiinenler acgisindan 6 tema altinda
gruplanmustir.

Firsat esitligi acisindan degerlendirildiginde; uzaktan egitim, bireylerin egitimden
kopmamasini saglayarak firsat esitligini saglamaktadir. Fidan (2020) yaptig1 ¢alismasinda,
smif dgretmenlerinin pandemi siirecinde dgrencilerin derslerden geri kalmayarak ve sosyal
ve egitsel iletisimin stirekliliginin saglanmasi noktasinda uzaktan egitimin fayda sagladigin
belirtmistir. Sonuglarin paralellik gostermesinde uzaktan egitimin gereken kosullar
saglandiginda egitimde devamlilig1 saglamasindan kaynaklandig1 gosterilebilir.

Zaman ve mekan smirini ortadan kaldirma agisindan degerlendirildiginde; uzaktan
egitim, bireylerin ayn1 zaman ve mekanda egitim alma zorunlulugunu ortadan kaldirarak
egitime devam etmelerini saglamaktadir (Kaban,2013). Elde edilen sonuclara paralel olarak
Penedo ve Pereira (2018), uzaktan egitimin zaman ve mekan smirin1 ortadan kaldirarak
cesitli alternatifler sundugunu belirtmistir. Sonuglarin paralellik gostermesinde pandemi
slirecinde uzaktan egitimde 6grencilerin ve 6gretmenlerin zaman ve mekana bagli kalmadan
egitim 6gretime devam etmesinden kaynaklandig1 gosterilebilir.

Egitsel acidan degerlendirildiginde; uzaktan egitim, egitsel acidan Ogrencilerin
ogrenmelerinde devamliligi saglamaktadir. Elde edilen bulgulara gore sinif dgretmenleri,
uzaktan egitimin Ogrenme olanaklarii gelistirerek kendi kendine 6grenmeyi sagladigi,
bireysel Ogrenme becerisini gelistirdigini, Ogrencilerin 6grenmede sorumluluk alma
duygusunu kazandigini ve yasam boyu O6grenmeyi sagladigi sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen verilere paralel olarak, Isman, Altinay ve Altinay (2004) arastirmasina gore uzaktan
egitimin bireylerin kendi 6grenme sorumlugunu almalarina ve kalic1 6grenmeyi sagladigi
vurgulanmaktadir. Sonuclarin paralellik gostermesinde uzaktan egitimle Ogrencilerin
bireysel 0grenmelerinin oneminin artmasi ve O6grencilerin 6grenmedeki sorumlulugunun
artmasindan kaynaklandig: diistiniilebilir.

Teknolojik imkan ve zengin icerik acgisindan degerlendirildiginde; Cift¢i, Tagskaya ve
Alemdar (2012)’1n yaptig1 ¢calisma sonuglar1 da EBA kullaniminin uzaktan egitime olumlu
yonde bir yol haritas1 ¢ikardigi sonucuna ulasgilmistir. Isman, Altinay ve Altinay (2004)
yaptigi c¢aligmaya gore, uzaktan egitimle beraber simif oOgretmenleri ve ilkokul

kademesindeki oOgrenciler teknolojiyi kullanma ve zengin igerige ulagsma konusunda
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kendilerini gelistirmektedir. Kuyubasioglu ve Kilig¢ (2019)’1n arastirmalarina gore, sinmif
ogretmenleri ve Ogrenciler EBA platformu ile bilgiye kolayca erisim saglayarak zengin
igeriklere ulastiklarini ayrica 6grencilerin bu platformda farkli 6grenme stillerini kullanarak
o0grenmelerini kalici hale getirdiklerini belirtmistir. Aragtirma sonuglarinin benzerlik
gostermesinde uzaktan egitimde kullanilan teknolojik materyal ve kullanilan dokiiman
seceneklerinin ¢ok yonlii olmasi diigiiniilebilir.

Ekonomiklik agisindan degerlendirildiginde; Agir (2007), yaptigi arastirmaya gore
uzaktan egitimin olumlu yonlerini ekonomik ve maliyetin diismesi, daha ¢ok kitleye
ulasilmas1t bakimindan vurgulamistir. Uzoglu (2017) yapti§i arastirma sonucuna gore
uzaktan egitimin olumlu yonlerini ekonomiklik, 6grenme kaynaklarina ulagim, zaman ve
meké&na olan zorunlulugun ortadan kaldirilmasi olarak siniflandirmistir. Balaban (2012),
yaptig1 aragtirmaya gore uzaktan egitimin olumlu yonlerinde az zaman ile ¢ok kitleye erisimi
saglamasi, bilginin yayilliminin artmasini vurgulamistir. Arastirma sonuglariin benzerlik
gostermesinde uzaktan egitimin egitimde kagit, ulasim, barinma gibi masraflar1 azaltmasinin

etkili oldugu diisiiniilebilir.

5.1.2.5 Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimin Olumsuz Yénlerine Yonelik Goriisleri

Katilimer 6gretmenlerin uzaktan egitimin olumsuz yonlerine iliskin goriisleri, iletisim
acisindan, egitsellik acisindan, erisim imkani agisindan, saglik agisindan ve her yonden

olumsuz olmak iizere 5 tema altinda toplanmustir.

Iletisim acisindan sonuclara gore katilimei dgretmenler, uzaktan egitimin 6gretmen-
ogrenci ve 6grenci-Ogrenci arasindaki iletisimi kisitladiginit belirtmiglerdir. Verilere paralel
olarak uzaktan egitimde Ogrenci-6gretmen ve Ogrenciler iletisim ve etkilesimin sinirh
olmasi, bireylerin sosyallesmesine engel olmaktadir (Altas, 2016). Kurnaz vd. (2020),
yaptig1 arastirmaya gore, oOrgiin egitimdeki Ogrenci iletisimi ve katiliminin uzaktan
egitimdeki iletisim ve katilima gore daha fazla ve etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bagaran
vd. (2020) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore yiiz ylize egitimde gergeklestirilen
iletisim baginin uzaktan egitimde kisitl oldugu sonucuna ulagmistir. Elcil ve Sahiner (2014)
tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin aym fiziki
mekanda olmamasi ve yiiz yiize iletisimin sinirlilig1 uzaktan egitimin dezavantajlarindandir.
Arora ve Srinivasan (2020) tarafindan yapilan ¢alisma sonucuna gore uzaktan egitimdeki
etkilesim ve iletisimin smurliligi, uzaktan egitimde karsilasilan en biiylik sorun olarak
vurgulanmaktadir. Durak (2017)’a gore wuzaktan egitimle oOgrenciler sosyallikten

uzaklagsmakta bu durum da 6grencilerin derslerine karsi ilgi ve motivasyon kaybina yol
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acmaktadir. Arastirma sonuglarinin benzerlik gostermesinde uzaktan egitimdeki iletisimin
yiiz ylize egitimdeki iletisime gore zayif olmasi ve 6grenci katiliminin diisiik olmasindan

kaynaklandig gosterilebilir.

Egitsellik acisindan degerlendirildiginde; arastirmaya katilan Ogretmenler, uzaktan
egitimin egitsellik acisindan olumsuz yonlerini belirtmislerdir. Aragtirmanin bu sonucunu
destekleyen arastirmalar ise sdyledir: Karadag, Savas ve Balkan’in (2022) yaptig1 arastirma
sonucuna gore ogretmenler uzaktan egitimin sonuglarinin somut olarak goriilmemesi bu
yiizden de verim alinmamasindan dolayr olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Aym
arastirma sonucuna gore uzaktan egitim silirecinde Ogrencilerin derslere aktif katilim
saglamadiklarin1 ve uzaktan egitimin 0grencilerde dikkat daginikligi ve derslere karsi ilgi
diistikliigline sebep oldugunu vurgulamistir. Saygi’nin (2021) yaptig1 arastirmaya gore sinif
Ogretmenleri  uzaktan  egitimde birgok  olumsuzluklarla  karsilasmaktadir.  Bu
olumsuzluklardan bazilar1 6grencilerin uzaktan e§ime diizenli devam etmemesi ve uzaktan
egitimde 6lgme ve degerlendirmenin zor olmasidir. Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin’in
(2020) yaptig1 arastirmada uzaktan egitim siirecinde &gretimin tekdiize olmasi ve ders
anlatiminda imkanlardan dolay1 bireysel farkliklarin dikkate alinmamas1 uzaktan egitimin
olumsuz yoniinlii ortaya koymaktadir. Ayrica derslere olan ilgi, tutum ve yeteneklerin
uzaktan egitimde gézlemlenmesinin zorlugu da uzaktan egitimin farkli bir olumsuz yénini
gostermektedir. Akyildiz’in (2020) galismasinda da uzaktan egitimde, 6grencilerde var olan
bireysel farkliliklarin gézetilmeden ders anlatilmasi, 6grencilerin gogunlukla pasif durumda
olmalari, 6grencilerde ders olan ilgi motivasyonlarinin yeterli seviyede olmamasi ve ders
srelerinin yetersiz olmasit uzaktan egitimin ortaya c¢ikardigi olumsuzluklar olarak
belirtilmistir. Elde edilen sonuglarin benzerlik gostermesinde uzaktan egitimde 6grencilerin
bireysel 6zelliklerinin dikkate alinmadan egitim verilmesi, yiiz yiize egitimde oldugu kadar

uzaktan egitimde 6grenci katiliminin olmamasi gibi yonlerinin etkili oldugu diistiniilebilir.

Erisim imkéan1 agisindan degerlendirildiginde; arastirmaya katilan 6gretmenler, uzaktan
egitimin erigim imkani agisindan olumsuz yonlerini belirtmistir. Aragtirmanin bu sonucuna
iliskin alanyazinda ulasilan arastirma bulgular1 ise soyledir: Dogan ve Kocak (2020)
yaptiklar1 arastirmada, uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin EBA ve Zoom
uygulamalarini kullanirken erisim ve alt yap1 sorunlari ile kars1 karsiya kaldigini belirtmistir.
Bagaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (202)’in yaptig1 arastirmada, uzaktan egitimin olumsuz
yonlerini, katilimin az olmasi, tekniksel ve alt yapidan kaynakli sorunlar yasanmasi olarak
belirtmislerdir. Ayn1 arastirma, alt yapinin diizenli olmamasi ve telefon, tablet, bilgisayar

gibi donanimsal materyalleri kullanma konusundaki bilgi eksikligi, uzaktan egitim siirecini
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zorlastirdigim1 vurgulamistir. Karatepe, Kiiclikgencay ve Peker (2020), yaptiklar1 ¢aligmada
ogrencilerin akilli telefon veya bilgisayar ile uzaktan egitime katildiklarin1 ve dgrencilerin
internete erisim ve baglanti sorunlart yasadiklarini belirtmistir. Ayni1 g¢alisma uzaktan
egitimde yasanan baglant1 sorunlarinin 6grencilerde motivasyon ve ilgi kaybina yol agtigini
vurgulamaktadir. Kuzu’nun (2020) yaptigi c¢alismada, Ogrencilerin uzaktan egitimde
internete baglanirken bir¢ok sorunlar yasadigini dile getirmektedir. Ayrica Dikmenli ve Eser
Unald1 (2013) tarafindan yapilan c¢alismada ise bazi 6grencilerin bilgisayar ve internete
sahip olmamalarimin 6nemli bir problem oldugu belirtilmistir. Birlesmis Milletler (2020)
raporuna gore de pandemi doneminde uzaktan egitimin en ¢Ok imkani kisitli olan bireyleri
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yilmaz (2020)’a gore her ne kadar uzaktan egitim siirecinde
evlere internet imkani saglansa da cevrimici ders yapmaya yetmemektedir. Internete birgcok
O0grencinin erisememesi, teknolojik araclara sahip olmamasi ve internet hizinin yeterli
diizeyde olmamas1 uzaktan egitim siirecinde biiylik bir sorundur. Arslan ve Sumuer (2020),
yaptiklar aragtirma sonuglarinda pandemi doneminde; uzaktan egitime baglanmada yasanan
zorluk, teknolojik araglara sahip olmadaki eksiklik yasanan ©nemli sorunlardandir.
Aragtirma sonuglarinin benzerlik gostermesinde teknolojik alt yapinin uzaktan egitime
uygun olmamasi, baglanti sorunlarinin motivasyon kaybina neden olmasi ve internet,
teknolojik iiriin donanimina sahip olma durumunun egitimin niteligini etkilenmesinden

kaynaklandig: diistiniilebilir.

Saglik agisindan degerlendirildiginde arastirmaya katilan 6gretmenler, uzaktan egitimin
saglik agisindan olumsuz yonlerini belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen
sonuglar su sekildedir: Tuncer’in (2020) yaptig1 calismaya gore uzaktan egitim ogrenciler
icin giivenli degildir ve ayrica 6grencilerde teknolojik araglara olan bagimliligi artirarak
Ogrencilerin sosyal becerilerini koreltmektedir. Akkas vd. (2020)’a goére pandemi dénemi ile
beraber ortaya ¢ikan ekran bagimliligi en ¢ok kaygi durumlardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Elde edilen verilerin paralellik gostermesinde uzaktan egitimin her alani
etkiledigi gibi saglik alanini da etkilemesi, 6grenci ve 6gretmenlerde teknolojik bagimliliga
yol agmasi ve Ogrencilerde sosyallesmeyi engellemesinden kaynaklandigi, 6grencileri

yabancilastirdig diisiiniilebilir.

5.1.2.6 Swif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Materyal Kullamiminda Yasadiklari

Sorunlara Yonelik Goriisleri

Arastirmanin bu boliimiinde siif 6gretmenlerine uzaktan egitimde materyal kullaniminda

yasadiklart sorunlar sorulmustur. Elde edilen sonuglara gore arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu materyal kullaniminda sorunlar yasamistir. Arastirmanin bu
sonucuna iliskin alanyazinda ulasilan arastirma bulgulart ise sdyledir: Karadag Yilmaz,
Savas ve Kalkan’in (2022) yaptigr calismaya gore sinif Ogretmenleri uzaktan egitim
siirecinde, materyal kullaniminda yaparak yasayarak Ogrenmenin miimkiin olmayisi,
isbirligine dayali grup c¢alismalarinin yapilamayist ve buna bagh etkili 6grenmenin
gerceklesmemesi konusunda sorunlar yasadiklarini dile getirmistir. Elde edilen sonuglarin
benzerlik gdstermesinde dgrencilerin somut materyal kullanamadiklart ve buna bagli olarak
somut oOgrenme saglayamadiklarindan dolayr Ogrenmenin niteliginin diismesinden

kaynaklandig1 diisiiniilebilir.

5.1.2.7 Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Sinif Yonetiminde Yasadiklart Sorunlara

Yonelik Goriisleri

Arastirmanin bu boliimiinde smif dgretmenlerine uzaktan egitimde sinif yonetiminde
yasadiklar1 sorunlar sorulmustur. Arastirma sonuclaria gore dégretmenlerin ¢gogunlugu sinif
yonetiminde sorun yasadiklarini dile getirmistir. Arastirmanin bu sonucuna iliskin
alanyazinda ulasilan arastirma bulgulari su sekildedir: Arslan ve Sumuer’in (2020) yaptigi
calisma sonuclarina gore acil uzaktan egitim doneminde sinif 6gretmenleri sinif yonetiminde
cesitli sorunlar yasamistir. Bu sorunlardan bazilari; ders dis1 sohbet, ses ve kameranin etkili
kontrolii, s6z hakkinin kullanimi, dikkat dagitici ortamdir. Nayir’in (2020) yaptig1 calismaya
gore Ogretmenlerin uzaktan egitime yabanci olmasi sinif yonetiminde sorun yasamalarina
sebep olmustur. Bergdahl ve Nouri’nin (2021) yaptiklar1 ¢alisma sonucu da 6gretmenlerin
uzaktan egitimde smif yonetimi ve disiplinde sorun yasadiklarini gostermektedir. Elde
edilen sonuglarin paralellik gostermesinde Ogrenci ve Ogretmenlerin ayni ortamda
olmamasindan dolay1 ¢esitli sinif yonetimine bagli sorunlar yasamasindan kaynaklandigi

disiiniilebilir.

5.1.2.8 Stif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Derse Katilim Diizeylerine

Yonelik Goriisleri

Arastirmanin bu bdliimiinde siif §gretmenlerine 6grencilerin uzaktan egitimde derse
katilim diizeyi sorulmustur. Elde edilen sonuglara gore arastirmaya katilan siif
ogretmenlerinin ¢ogu Ogrencilerin derse katilim diizeyinin diisik oldugunu (%51,0)
belirtmistir. Arora ve Srinivasan (2020) tarafindan yapilan ¢alisma sonucuna gore uzaktan
egitimde iletisimin yetersizligi, baglantidan kaynakli sorunlar ve derse katilim oraninin

diisiik olmasi1 karsilagilan en biiyiik sorunlardandir. Basaran vd.’nin (2020) yaptiklari
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calisma sonucuna gore de velilerin uzaktan egitimde Ogrencilerle yeteri kadar
ilgilenmedikleri ve 6grencilerin derse katilim konusunda ilgisiz olduklarin1 gostermektedir.
Sezgin ve Firat’a (2020) gore uzaktan egitimle birlikte teknolojiye erisimden dogan firsat
esitsizligi 6n plana ¢ikmistir. Bu firsat esitsizligi de 6grencilerin uzaktan egitime katilimini
etkilemistir. Elde edilen sonuclarin benzerlik gostermesinde 6grencilerinin uzaktan egitim

icin yeterli imkana sahip olmamasinin bu sonucu ¢ikardig: diigiiniilebilir.

5.1.2.9 Sumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Kazanimlara Ulasma

Diizeylerine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin  bu boliimiinde sinif Ogretmenlerine uzaktan egitimde Ogrencilerin
kazanimlara ulasma diizeyleri sorulmustur. Elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin
cogunlugu (%51.7) kazanimlara ulagsma diizeyini diisiik olarak degerlendirmistir. Elde edilen

verilere iligkin bulgular su sekildedir:

Aydogdu Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu’nun (2021) yaptiklar1 ¢alisma sonucuna
gore uzaktan egitimde karsilasilan giicliiklerde kazanimlara wulasma zorlugunu
vurgulamiglardir. Bunun 6ntine gecilmesi i¢in kazanimlarin azaltilmasi ve kritik kazanimlara
yogunlagilmasi tavsiyesinde bulunmuslardir. Elde edilen sonuglarin benzerlik gostermesinde
stirenin ve kazanimlarin uzaktan egitim sistemine uygun olmamasi, 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik gerekli teknolojik alt yap1 ve donaniminin yeteri diizeyde olmamasindan

kaynaklandig1 diisiiniilebilir.

5.1.2.10 Swumif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde Kullandigimiz Yontem Ve Tekniklere

Diizeylerine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerine uzaktan egitim siirecinde kullandiklart
yontem ve teknikler sorulmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun anlatim ve soru cevap
teknigini kullandiklar1 saptanmistir. Elde edilen sonuclara gore : Gokce Erbil, Demir ve
Erbil (2021) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglarina goére 6gretmenlerin uzaktan egitimde en
cok anlatim teknigini kullandigi gorilmistiir. Sonuglarin benzerlik gostermesinde sinif
ogretmenlerinin uzaktan egitime yabanci olmasi, miifredatin ¢ok siirenin az olmasinin etkili
oldugunu diistiniilebilir. Kurnaz vd., (2020) yaptiklar1 ¢aligma sonucuna gore 6gretmenlerin
uzaktan egitim siirecinde farkli yontem ve teknikleri kolaylikla kullanamadigi sonucuna
ulagmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin uzaktan egitimde farkli yontem ve teknikler kullanma

konusundaki egitimin 6nemi ve gerekliligini gostermektedir. Ayni ¢alisma sonucuna gore
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Ogretmenler farkli yontem ve teknikleri kullanmak i¢in gerekli ortam ve kosullarin mevcut
olmadigmi belirtmistir. Ogretmenlerin hazirliksiz bir sekilde uzaktan egitim siirecine
girmelerinin bu sorunun énemli bir kaynag: oldugu diisiiniilebilir. Aydogdu Iskenderoglu ve
Konyalihatipoglu (2021) yaptiklar1 ¢alismaya gore ogretmenlerin uzaktan egitimde en sik
kullandig1 teknigin soru cevap oldugu sonucuna ulagsmislardir. Sonuglarin boyle ¢ikmasinda
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6grenci ile iletisim kurma ve 6grenciyi siirece dahil
etme istegi oldugu diisiliniilebilir. Ayrica bu teknigin kolay uygulanabilir olmasi da sik tercih

edilme nedeni olarak gosterilebilir.

5.1.2.11 Swmif Ogretmenlerinin Uzaktan egitimde Yasadiklari Zorluklara Yinelik

Goriisleri

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya katilan simif 6gretmenlerine uzaktan egitim
siirecinde yasadig1 zorluklar sorulmustur. Elde edilen sonuglar; erisim ve donanim, dgrenci
katilimi ve iletisim, saglik, sinif yonetimi, kazanim gerceklestirme ve sorun yasamayanlar

olarak gruplandirilmstir.

Erisim ve donanim agisindan degerlendirildiginde arastirmaya katilan simif
Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi1 uzaktan egitim siirecinde erisim ve donanim konusunda
sikintilar yasadiklarimi dile getirmistir. Elde edilen verilere iliskin bulgular su sekildedir:
Basaran vd. (2020) yaptiklar1 ¢calismada 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde, EBA ve
Zoom uygulamalarini kullanmada ¢esitli sorunlar yasadiklari, altyapinin yetersiz olmasindan
dolay1 ¢esitli sorunlarla karsilastiklar: bulgusuna ulagmistir. Ayrica uygulamalarinin dilinin
Ingilizce olmasindan kaynakli da zorluk ¢ektiklerini belirtmistir. Dogan ve Kocak (2020)
yaptiklar1 ¢alismada, sinif O6gretmenlerinin EBA uygulamasiin alt yapisindan kaynakli
erisim sikintis1 yasadiklarin1 belirtmistir. Sar1 ve Nayir’in (2020) c¢alisma sonucunda da
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde internete erisim ve teknik altyapidan kaynakl cesitli
sorunlar yasadiklari vurgulanmistir. Korkmaz ve Toraman (2020) yaptiklar1 ¢alismaya gore
de Ogretmenlerin ve Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde internet erisim sorunlari
yasadiklarin1 dile getirmistir. Hebebci, Bertiz ve Alan (2020) da yaptiklar1 ¢alismada
Ogretmen ve 0grencilerin uzaktan egitime ani bir sekilde gectiklerini, altyap1 ve donanimdan
kaynakli cesitli sorunlarla karsi karsiya kaldiklarini agiklamistir. Elde edilen arastirma
sonuglarin benzerlik gostermesinde uzaktan egitimde kullanilan uygulama alt yapisinin
uzaktan egitim sistemi i¢in yeterli olmamasi, uygulama kullanimi konusunda 6gretmen ve

Ogrencilerin bir¢cok sorun yasamalarinin etkili oldugu diisiintilebilir.
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Ogrenci katilimi1 ve iletisim agisindan degerlendirildiginde arastirmaya katilan
ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde Ogrenci katilimi ve iletisim konusunda sorunlar
yasadiklarini dile getirmistir. Elde edilen verilere iligskin bulgular su sekildedir: Kurnaz vd.
(2020) yaptiklar1 calismaya gore uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin 68renci ile iletisim
konusunda sikintilar yasadiklarini ve 6grencilerin uzaktan egitimdeki katiliminin yiiz yiize
egitimdeki katilima goére daha az oldugunu vurgulamistir. Basaran vd. (2020) yaptiklar
caligmaya gore, uzaktan egitimde Ogretmenin jest ve mimiklerinin, vicut dilinin ve ses
tonunun Ogrenciye doniit olarak aktariminin kisith oldugunu belirtmistir. Orhan ve
Beyhan’in (2020) yaptigi ¢alismada da uzaktan egitim siirecinde iletisim ve Ogrenci-
Ogretmen, oOgrenci-0grenci etkilesiminin kisithh olmas1 karsilagilan sorunlar olarak
gosterilmistir. Elde edilen sonuglarin benzerlik gostermesinde dgrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin yiiz yiize egitime olan tutumlarinin farkli olmasindan ve uzaktan
egitimde beden dili kullannominin kisitli olmasindan kaynakli ¢esitli iletisim sorunlarinin

yasandig1 diistiniilebilir.

Saglik acisindan degerlendirildiginde arastirmaya katilan dgretmenler, uzaktan egitim
stirecinde saglik konusunda sorunlar yasadiklarini dile getirmistir. Elde edilen verilere
iliskin bulgu su sekildedir: Urhanoglu, Bayirli ve Aslan (2021) yaptiklar1 calismada, simif
ogretmenlerinin uzaktan egitimde goz ve boyun agrilari, hareketsizlik ve teknolojiye olan
bagimliligin artmasi gibi saglik sorunlarinin ortaya ¢iktigi sonucuna ulasmislardir. Elde
edilen sonuglarin benzerlik géstermesinde uzaktan egitimin bedensel, ruhsal ve bagimlilik
boyutlarinda 6gretmenleri etkiledigi ve 6gretmenlerin bu yeni sisteme yabanci olmasindan

kaynaklandig: diistiniilebilir.

Kazanim gerceklestirme agisindan degerlendirildiginde arastirmaya katilan 6gretmenler,
uzaktan egitim siirecinde kazanim gerceklestirme konusunda sorunlar yasadiklarimi dile
getirmistir. Elde edilen verilere iliskin bulgu su sekildedir: Aydogdu Iskenderoglu ve
Konyalihatipoglu (2021) yaptiklart g¢alisma sonucunda Ogretmenlerin uzaktan egitim
stirecinde karsilastiklar1 en biiyiik sorunun kazanimlar1 ger¢eklestirme oldugunu belirtmistir.
Urhanoglu vd. (2021) vyaptiklar1 ¢alismada, simif Ogretmenlerinin uzaktan egitimde
kazanimlar1 yetistirmede sorunlar yasadigi, siirenin yetersiz oldugu ve miifredatin uzaktan
egitim i¢in uygun olmadigi sonucuna ulagsmistir. Duman (2020) yaptig1 ¢alisma sonucuna
gore caligmasina katilanlarin uzaktan egitim siirecinde, derslerin siiresinin kisa olmasinin
miifredatin yetistirilmesi bakimindan olumsuz sonuglar dogurduguna dikkat ¢ekmistir. Elde
edilen sonuclarin benzerlik gostermesinde miifredatta yer alan kazanimlarin uzaktan egitim

sistemi i¢in uygun olmamasi ve zaman kisitinin getirdigi baskinin etkili oldugu diisiinebilir.
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Sorun Yasamayanlar acisindan degerlendirildiginde arastirmaya katilan O0gretmenler,
uzaktan egitim siirecinde sorun yasamayan Ogretmenlere iligkin ulagilan bulgular su
sekildedir: Basaran vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada, d6gretmenler uzaktan egitim siirecinde
derslerin anlagilir ve verimli gectigini belirtmistir. Uzaktan egitimin bir¢ok duyuya hitap
etmesinin dersleri etkili kilmas1 konusunda 6gretmen i¢in avantaj olusturdugu diisiiniilebilir.
Demir ve Ozdas da (2020) yaptiklar calismada bazi dgretmenlerin uzaktan egitimi verimli,
Ogretici ve eglenceli olarak siniflandirdiklarini belirtmistir. Elde edilen sonuglarin benzerlik
gostermesinde arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okulda bulunan
Ogrencilerin sahip oldugu imkanlar, uzaktan egitime yonelik tutumlarn ve demografik

yapilarinin etkili oldugu diisiiniilebilir.

5.1.2.12 Swmif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimde En Cok Zorluk Yasadiklari Derslere

Yonelik Goriisleri

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmaya katilan siif 6gretmenlerine en ¢ok hangi
derslerde zorlandiklar1 sorulmustur. Elde edilen sonucglara gore arastirmaya Kkatilan
ogretmenler en ¢ok matematik dersinde ve uygulama gerektiren beden egitimi, resim ve
muzik derslerinde zorlandiklarini belirtmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde elde edilen
bulgular su sekildedir: Ozdemir Baki ve Celik (2021) yaptiklar1 ¢alismada, uzaktan egitim
siirecinde matematik dersinin iglenmesinin zorlugundan bahsetmistir. Bu zorluklarin sebebi
olarak matematigin soyut bir ders olmasi, konularin sarmal bir yapida olmasi ve Zoom
lizerinden islenen ders siiresinin yeterli olmamasi gosterilmistir. Elde edilen verilerin
benzerlik gostermesinde matematik dersinin yapisi geregi uzaktan egitim yoluyla islemeye
uygun olmamasi ve Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin etkili oldugu

diistiniilebilir.

Ozdogan ve Berkant (2020), yaptiklar1 calismada uzaktan egitimde uygulama gerektiren
derslerin gergeklestirilemedigini belirtmistir. Buradan hareketle beden egitimi, resim ve
muzik gibi uygulama gerektiren derslerin uzaktan egitim yoluyla islemeye uygun olmamasi,
Ogrencilerin  dersten sikilmasi  ve Ogretmenlerin  derslerde etkinlik  bulmasinin

zorlanmasindan kaynakli sorunlar yasadig: diistintilebilir.

94



5.2. ONERILER

Asagida nitel ve nicel sonuglardan hareketle gelistirilen 6neriler sunulmustur.

5.2.1. Birinci Alt Problemden Hareketle Gelistirilen Oneriler

o Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin yiiksek diizeye tastyabilmek igin

onlara uzaktan egitime yonelik hizmet i¢i egitim verilebilir.

. Okullarda 6grencilerin ve 6gretmenlerin hazir bulunuslugunun saglanmasi i¢in bazi

giinlerde veya derslerde uzaktan egitim yapilabilir.

o Ozellikle hizmet yili yiiksek olan &gretmenlerin teknolojik alt yapi ve bilgisayar
kullanma diizeyleri artirilarak geleneksel Ogretim yontemlerinden farkli olarak uzaktan

egitime yonelik yeterlilik diizeyleri artirilabilir.

. Smif mevcudu degiskenine gore smif Ggretmenlerinin uzaktan egitime yonelik

tutumlar1 g6z Oniine alindiginda, sin1f mevcutlar1 standartlara uygun seviyeye getirilebilir.

5.2.2. ikinci Alt Problemden Hareketle Gelistirilen Oneriler

e Sinif ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerine iligskin sonuclardan

hareketle su 6neriler sunulmustur.
o Ogrenci ve dgretmenlerin teknolojik materyallere olan ihtiyaglar giderilmelidir.
o Egitimde firsat esitligi saglanmalidir.

e Katilimc1 06gretmenlerin  uzaktan egitimde hazir bulunusluk diizeylerine iligskin

bulgulardan hareketle su onerilerde bulunulmustur:
0 Ogretmenlere uzaktan egitim konusunda gerekli egitimler verilmelidir

e Katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitimde siirecinde teknoloji konusunda yardim alma

durumlarina iliskin bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:
o0 Egitimde teknolojinin kullanimi artirilmalidar.

0 Ogretmenlere teknolojik egitim materyallerinin  kullanim1  konusunda egitimler

verilmelidir.

e Katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitimin olumlu yonlerinin degerlendirilmesine iligkin

bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:

0 Uzaktan egitim, yliz ylize egitimin de icinde entegre edilerek yayginlastirilmalidir.
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o Ogrencilerin bireysel 6grenmeleri desteklenmelidir.

e Katilimci1 6gretmenlerin uzaktan egitimin olumsuz yonlerinin degerlendirilmesine iliskin

bulgulardan hareketle su dnerilerde bulunulmustur:

0 Ogrencilere firsat esitligi saglanmalidir. Ogrenci ve Ogretmenlere uzaktan egitimde

kullanmalar1 i¢in internet destegi saglanmalidir.

o Ogrenci ve dgretmenlerin uzaktan egitime dair hazir bulunusluklar artirilmalidir.

(@]

Teknolojik egitim materyalleri ile uzaktan egitim ¢ekici hale getirilmelidir.

(@]

Uzaktan egitimde iletisimin saglikli olmasi i¢in ¢ift yonlii iletisime dnem verilmelidir.

o

Teknolojik alt yapi iyilestirilmelidir.
0 Derslerin ilgi ¢ekici olmasi i¢in simiilasyon gibi teknikler kullanilmalidir.

e Katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitimde materyal kullannminda yasadiklar1 sorunlara

iliskin bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:

0 Uzaktan egitimde materyal kullanimi konusunda Ogretmenlere gerekli egitim

verilmelidir.

e Katilimc1 Ogretmenlerin uzaktan egitimde sinif yonetiminde karsilagtiklari sorunlara

iliskin bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:
o Ogrencilerin uzaktan egitimde ders i¢i iletisimi gelistirilmelidir.

0 Ogretmenlere uzaktan egitimde etkili smif yonetimi konusunda hizmet igi egitim

verilmelidir.

e Katilimci1 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derse katilim diizeylerini

degerlendirmelerine iliskin bulgulardan hareketle su onerilerde bulunulmustur:
0 Uzaktan egitim siirecinde olabildigince ¢ift yonlii iletisim saglanmalidir.
o Ogrenci ve velilere uzaktan egitimin dnemi ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmalidir.

o Ogrencilerin egitimde teknolojik araglara olan ihtiyaglar1 giderilmeli ve uzaktan egitime

diizenli katilimlar1 saglanmalidir.

e Katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin kazanimlara ulasma

diizeylerini degerlendirmelerine iliskin bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:
0 Ogrencilerin olanaklari iyilestirilerek uzaktan egitime katilmasi saglanmalidur.

o Ogrenci ve velilere uzaktan egitimin dnemi kavratilmalidir.
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O Miifredatta yer alan kazamimlar azaltilmali ve uzaktan egitim tiirline cevap verecek

sekilde tasarlanmalidir.

e Katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitimde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iligskin

bulgulardan hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:

0 Ogretmenlere uzaktan egitim siirecini tasarlama ve yonetmeye iliskin egitimler

verilmelidir.
0 Ders siireleri ve kazanimlar1 uzaktan egitime gore tasarlanmalidir.

e Katilimc1 ogretmenlerin uzaktan egitimde yasadiklar1 zorluklara iliskin bululardan

hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:
0 Ogretmenlerin teknolojik arag ve internete olan erisim ve donanimu iyilestirilmelidir.

o0 Ogretmenler igin uzaktan egitimde iletisim ve uzaktan egitimi ydnetme ile ilgili

egitimlere agirlik verilmelidir.

0 Internet alt yapisi giiclendirilmelidir.

5.2.3. Arastirmacilar I¢in Oneriler

o Arastirma sadece ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarimi  ve goriislerini  kapsamaktadir. Gelecekte yapilacak c¢alismalarda farkli
kademelerde yapilabilir.

. Gelecekteki arastirmalarda uzaktan egitim yolu ile ders almis ve uzaktan egitime
entegre olmus bu konuda deneyim kazanmis 6gretmenlerin goriisleri ele alinabilir.

e Bu c¢alisma farkli Orneklem gruplar1 ile tekrarlanarak c¢alisma sonuglarinin

genellenebilirligi artirilabilir.
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EK 1. Tutum Olgegi izin Belgesi

Olcek Kullanim izni

€

Merhaba [FEIinE] hocam , ben Ahi Evran Universitesinde
yuksek lisans dgrencisiyim. Tezimde sizin tutum olceginizi
kullanmak icin izin istemistim. Olcek analizi neticesinde
olceginizde madde revizyonuna gitmek istiyoruz. Sizin odlcek
maddeniz 21ken biz 14'e dugurmek istiyoruz. Bunun igin izin
istiyorum sizden. Donus yaparsaniz sevinirim

Fatma Tayfur 6 Haz (ﬂ

alici: ben

Merhaba hocam
Atifta bulunarak revizyon yapabilirsiniz, ¢alismalarinizda
kolayliklar dilerim

6 Haz 2023 Sal 12:21 tarihinde melike kozanhan
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EK 2. Etik Kurul Belgesi

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI ETIK
KURUL VE DEGERLENDIRME FORMU

K-Q
TSE-1SO-EN
9000

Degerlendirme Talebinde Melike KOZANHAN
BulunanKisi/Kurum

- 20.07.2022
Degerlendirme Basvuru Tarihi

Smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime

Degerlen(_hrllmes1 Iliskin Tutumlar: ve Pandemi

Talep Edilen . . N T
) Doneminde Uzaktan EgitimeYOnelik

Eserin/Arastirmanin e 1 e . .

Adi Goriislerinin Incelenmesi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastirma/Ol¢ek/Anket/Goriism

e Formu
KIRSEHIR AHI EVRAN
Degerlendirmeyi Yapan Etik UNIVERSITESI SOSYAL VE
Kurul BESER1 BILIMLER BiLIMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK
KURULU
Yeri Tarihi Saati
Degerlendirme Toplanti1 Bilgileri [IBF 17.08.2022 1
Toplanti 1
Salonu 0
0
Karar Tarihi 17.08.2022
NEET I Karar No 2022/06/10
(X) Oybirligi
(X) Kabul ( )O; Coklgugu
Karar Sonucu . () Oybirligi
() Ret (1) Oy Coklugu

Etik Kurulumuz, yukarida basvuru bilgileri yer alan eser/arastirma igin toplanarak
bilimsel arastirmalar veyayin etigi agisindan degerlendirme yapmis ve asagida gerekcesi

aciklanan karar(lar)1 almistir:

111



Karar ve
Gerekcesi

Melike KOZANHAN’a ait “Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlar: ve
PandemiDoéneminde Uzaktan Egitime Yonelik Goriislerinin Incelenmesi” baslikli arastirmanin,
bilimsel arastirmalar etigi agisindan yapilan degerlendirme sonucunda kabuliine ancak YOK
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi 4. Maddesinin 2/g fikrasina gore arastirma
verilerinin  yayimlanabilmesi igin arastirma yapilan kurumdan resmi izin alinmasi
sorumlulugunun arastirmaciya ait olduguna oy birligiyle karar verildi.
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EK 3. Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyetiniz:

Kadin: O Erkek:O

Hizmet Yilimiz:

1-5Yil: O 6-10 Yil: O 11-15 Yil: O
16-20 Yil: O 20-25 Y1l: O 25+:0
Gérev Yaptiginiz il:
Erzurum: O Kirsehir: O
Gorev Yaptiginiz Yer:
Kiarsal: O Kentsel: O
Okuttugunuz Simif Dizeyi:
1.Smf: O 2.Smif: O 3.Simf: O 4.Smf: O
Simif Mevcudunuz:
1-20: O 21-30: O 31-40: O 40+: 0

Uzaktan Egitime Yonelik Kurs Aldimz Mi?

Evet: O Hayir: O
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EK 4. Revize Edilmis Uzaktan Egitim Tutum Ol¢egi

g
=
s
e | g =
2| B
E| 58 E|%
S| E| 2| 2|2
| =| 5| 5| E
2l 5| S| 5| 8
T M M M| X
1 Uzaktan egitimde mek&n ve zaman kisitlamasi olmamasi uzaktan
egitimin siirekliligini saglar.
2 Uzaktan egitim istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar.
3 Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.
4 Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkili
O0grenmeyi saglar.
5 Uzaktan egitimde, egitim ortamimin kontrolii saglikli bir sekilde
yapilamaz.
6 Uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme sonucunun hemen
alimmas1 6grenci motivasyonu arttirir.
7 Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda
paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidur.
8 Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir.
9 Egitimin en iyi sekilde ger¢eklesmesi icin yiiz yiize etkilesim
gereklidir.
10 Uzaktan egitim 6zdegerlendirme becerilerini gelistirir.
11 | Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.
12 Uzaktan egitim, orgiin egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan bir¢cok
problemin ¢dzimunde etkilidir.
13 | Uzaktan egitim, iilkemizde saglikli bir sekilde uygulanamaz.
14 Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir
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EK 5.

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Yiiz ylize egitimle kiyasladiginizda uzaktan egitimi nasil
degerlendirebilirsiniz? Aciklayiniz.

2. Uzaktan egitim konusunda kendi hazir bulunusluk diizeyinizi (Diistik-
Orta-Yiiksek) nasil goriiyorsunuz belirtiniz?

3. Uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanim1 konusunda yardim aldiniz
mi1? Aldiysaniz kisaca agiklayiniz.

4. Uzaktan egitimin olumlu yonleri nelerdir? Yaziniz.

5. Uzaktan egitimin olumsuz yonleri nelerdir? Yaziniz.

6. Uzaktan egitimde materyal kullaniminda yasadiginiz zorluklar varsa
yaziniz?

7. Uzaktan egitimde simif yOnetiminde ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?
Yaziz.

8. Uzaktan egitimde Ogrencilerin derse katilim diizeyini (Disiik-Orta-
Y Uiksek) nasil buluyorsunuz?

9. Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin kazanimlara ulasma duzeylerini
(Diisiik-Orta-Y iiksek) nasil buluyorsunuz? Gerekgesi ile beraber yaziniz.

10. Uzaktan egitimde kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?
Nedenlerinin yaziniz.

11. Uzaktan egitimde sizin yasadiginiz zorluklar nelerdir? Yaziniz.

12. Uzaktan egitim siirecinde en ¢ok hangi derslerde zorlandiniz? Sebeplerini

yaziniz.
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