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Bu arastirmada sosyal bilgiler dersi 6§renme ortamlarinin 6grenci merkezli
egitim agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.  Arastirma, tarama (survey)
modelinde betimsel bir aragtrma niteligi tasimaktadir. Arastirmada Ogretmen ve
ogrencilerin gorislerini belirlemek i¢in Acat (2005b)’mn gelistirdigi likert tiirii
“Ogrenci Merkezli Ogrenme Ortamlart Olgegi” kullamlmustir. Calismanm alt
problemlerinin ¢éziimlenmesinde; frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma

degerleri ile bagmmsiz gruplar i¢in t-testi, tek yonlii varyans analizi (Anova) ve

karsilastirmalarda ise scheffe testi kullanilmastir.

Aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim yilinda sosyo-ekonomik diizeyi iist, orta
ve alt olmak iizere toplam 17 okulda 6grenim gbren 1715 6. ve 7. smif 6grencisi ile

bu okullarda gérev yapan 29 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin  sonucunda; O6gretmen ve Ogrencilerin genel olarak Ogrenci
merkezli O0grenme ortamlar1 Olgeginin dort boyutunu olusturan, psiko-sosyal

ortam/okulun sosyal iklim, alt yapt ve donanim, mekan (fiziksel), zaman boyutu ile



ilgili ozellikleri, 68renci merkezli egitim acisindan sosyal bilgiler dersi 6grenme
ortamlar1 i¢in uygun bulduklar1 sonucuna ulasilmis ve dort alt boyut arasinda pozitif

yonde bir iliski tespit edilmistir.

6. ve 7. smif O6grencilerinin sinif mevcuduna gore sosyal bilgiler 6grenme
ortamlarmm 6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda her bir boyut i¢in
anlamlh farkhlik tespit edilmistir. Anlamli farkliigin smif mevcudu 15°in altinda olan
siiflar ile smif mevcudu 31°in ustiinde olanlar arasinda, smif mevcudu az olanlar
lehine oldugu goriilmiistiir. 6. ve 7. smif 6grencilerinin sinif diizeyine gore sosyal
bilgiler O0grenme ortamlarinin 6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda
mekan, zaman ve altyapt ve donanim boyutunda 6. smiflar lehine anlaml farklilik
goriilmiis; psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna iliskin ise anlamh

farklihiga rastlanmamustir.

6. ve 7. smf Ogrencilerinin cinsiyete gore sosyal bilgiler dersi 6grenme
ortamlarmm 6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda kiz ve erkek ogrenciler
arasinda erkek ogrenciler lehine mekan boyutunda anlamh farkhilik goriilmis, psiko-
sosyal ortam/okulun sosyal iklim, altyapt ve donanim, zaman boyutlarinda ise
anlamh farklihga rastlanmamustir. 6. ve 7. smif Ogrencilerinin okullarin sosyo-
ekonomik diizeyine gore sosyal bilgiler 6grenme ortamlarinin 6grenci merkezli
egitime uygunlugu konusunda alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarla {ist sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullar arasinda alt sosyo-ekonomik diizeye sahip olan
okullar lehine; orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar ile {ist sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullar arasinda orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar lehine

anlaml farklihik tespit edilmistir.
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Ayrica sosyal bilgiler Ogretmenlerinin cinsiyetine ve mesleki kidemlerine
gore sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarinin 68renci merkezli egitime uygunlugu

konusunda goriislerinde anlamh farkliliga rastlanmamustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grenci merkezli egitim modelinin
sosyal bilgiler dersinde kullanilmasma yonelik 6grenme ortamlarmm daha uygun
hale getirilmesi i¢in sinif mevcutlarmin azaltilmasi, alt-yapt ve donanim boyutuyla
ilgili 6zelliklerin iyilestirilmesi, okullarda sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin kendi
bilgilerini olusturacaklar1 alanlara yer verilmesi, Ogrencilerin hedef ve ideallerini
gerceklestirebilecekleri  esneklikte programlar yapilmasi, bunun i¢in mevcut
miifredat yogunlugunun azaltilmas1 ve sosyal bilgiler Ogretmenlerinin 6grenci
merkezli egitimi gergeklestirebilmeleri i¢in olusturmalar1 gereken 6grenme ortamlari

ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarmm diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Ogrenci Merkezli Egitim, Ogrenme

Ortami, Ogrenci Merkezli Ogrenme Ortamlar1 Olgegi.
Sayfa Adeti: 194

Tez Yéneticisi: Yrd. Dog. Dr. Cagr1 OZTURK DEMIRBAS
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ABSTRACT

ASSESSMENT OF SOCIAL SCIENCES LEARNING ENVIRONMENTS IN

TERMS OF STUDENT-CENTERED EDUCATION

Durdane OZTURK

Master Thesis

AHI EVRAN UNIVERSITY

INSTITUTE OF SOCIAL STUDIES

December-2011

Objective of this research is to assess the social sciences learning
environments in terms of student-centered education. It is a descriptive study
conducted by the model of survey. Likert-type ‘“Student-Centered Learning
Environments Scale” developed by Acat (2005b) was used in the research in order to
determine the opinions of teachers and students. Frequency, percentage, arithmetic
average, standard deviation were used in the solution of subproblems of the study as
well as t-test and one-way analysis of variance (Anova) for the independent groups

and scheffe test in comparisons.

The study was performed with 1715 6th and 7th graders receiving education
at totally 17 schools having a senior, medium and low socio-economic level and 29
social sciences teachers rendering service at these schools, during the school year of

2010-2011.
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As a result of the study; it was concluded that teachers and students generally
find the psycho-social environment/properties regarding dimensions of social
climate, infrastructure and equipment, space (physical) and time, which constitute the
four dimensions of the scale of student-centered learning environments, convenient
for the learning environments of social sciences, in terms of student-centered

education and a positive relation was determined between the four lower dimensions.

A significant difference was determined for each dimension, in respect of the
convenience of social sciences learning environments of the 6th and 7th graders for
the student-centered education according to the classroom size. It was observed that
among those with a classroom size below 15 and above 31, the significant difference
is in favour of the ones with smaller classroom size. While a significant difference
was observed in favour of the 6th graders, in terms of the convenience of social
sciences learning environments of the 6th and 7th graders for the student-centered
education according to the classroom size in the dimensions of time, space,
infrastructure and equipment; no significant difference was observed, regarding the

psycho-social environment/social climate dimension of school.

Among the female and male students, a significant difference was observed in
favour of male students, in terms of the convenience of social sciences learning
environments of the 6th and 7th graders for the student-centered education according
to the gender in the size of space; however, no significant difference was
encountered in the dimensions of psycho-social infrastructure and time. Among the
schools having a low socio-economic level and senior socio-economic level, a
significant difference was determined in favour of schools having a low socio-

economic level, in terms of the convenience of social sciences learning environments



of the 6th and 7th graders for the student-centered education according to the socio-
economic level of schools; and among the schools having a medium socio-economic
level and senior socio-economic level, a significant difference was determined in

favour of schools having a medium socio-economic level.

Besides, no significant difference was encountered regarding the opinions of
social sciences teachers, in terms of the convenience of social sciences learning
environments for the learning environments of social sciences, according to their

gender and occupational seniority.

According to the findings obtained in the study, it is suggested to minimize
the classroom sizes, enhance the properties regarding the dimensions of
infrastructure and equipment, enable areas at schools where students can constitute
their own information during the lesson of social sciences, make such flexible
programs that students can achieve their goals and ideals, minimize the curriculum
intensity and organize the in-service educational courses regarding the learning
environments required for the social sciences teachers to implement the student-
centered education in order to optimize the learning environments aimed at using the

student-centered educational model in social sciences.

Science Code:

Key Words: Social Studies Education, Student-Centered Education, Learning

Environment, Student-Centered Learning Environments Scale.

Total Pages: 194

Thesis Adviser: Asist. Prof. Cagr1 OZTURK DEMIRBAS
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BOLUM 1
1.GiRiS

Arastirmanmn bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi,

problem ciimlesi, alt problemler, sinirhliklar, varsayimlar yer almaktadir.
1.1.PROBLEM DURUMU

2005 yilinda yapilan programdaki degisikle 6gretmen merkezli anlayistan
ogrenci merkezli anlayisa gecilmesi amaclanmistir. Boylece c¢agm ihtiyaci olan
iretebilen, elestirebilen, bilgiye kisa zamanda ulasabilen, bilgiyi ezberleyen degil
bilgiyi kullanabilen bireyler yetistirmek egitimin birinci hedefi olmustur. Ogrenci
merkezli egitim 21. ylizyll insaninin ihtiyaclarmi karsilamayr hedeflemistir. Bu
acidan bakildiginda egitim ve 6grenme kavramlart onem teskil etmektedir. Egitim ve

ogrenme kavramlarmm degisik kuramlara gore pek ¢ok farkl tanim yapilmustir.

“Ogrenme; tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin davramslarida
meydana gelen oldukca kahcv/siirekli degisiklerdir” (Bacanh, 2003: 145). Ancak bu
tanim davraniggt kurama gore gecerlidir. Bir davranmism 6grenme sonucu olusup

olusmadig1 su sorularla anlasilabilir:

Davranis tekrarlanarak ya da yasayarak mu olusmustur, davranista oncekine
gore bir degisiklik var mudir, bu degisiklik kaliciik gostermekte midir? (Bacanh,

2003:145)

Senemoglu (2009: 88) Ogrenmeyi; “Biiylime ve viicutta degisik etkilerle

olusan gecici degismelere atfedilmeyecek, yasant1 {iriinii olarak meydana gelen



davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismedir” seklinde

tanimlamustir.

Yapilandirmac: kurama gore Saban ise (2009:171) 6grenmeyi, “Bireylerin
cesitli kavramlar ile ilgili daha Onceki anlayislarmi daha karmasik ve daha gecerli

hale getirmek i¢in yeniden yapilandirmasidir” seklinde tanimlamustir.

Alkan ve Kurt (2007: 28)’a gore ise 6grenme siireci: “Karsilagilan bir duruma
reaksiyon goOstererek bir faaliyetin meydana getirilmesi veya degistirilmesi
stirecidir”. Kiicikahmet (2004:245) ise “Eldeki isi analiz ederek, ona uygun yontem
ve teknigi belirlemeye dayali problem ¢6zme siirecidir” seklinde — 6grenmeyi

tanimlanmuistir.

Ogrenmenin olusumu ise oldukc¢a karmasik bir siire¢ olarak tanmmlanabilir.
Ogrenmenin nasil olusup nasil olusmayacagim cesitli dgrenme kuramlar1 yiizyillardir
aciklamaya cahsmaktadir. Her bir 6grenme kuramm 6grenmenin olusumunu farkh

aciklamustir.

Ogrenme kuramlarinin tamanu grenme gesitlerinin hepsini ve 6grenmeyle
ilgili sorularm tamamini cevaplandiramamaktadir. Bunun nedeni farkli 6grenme

kuramlarmin farkli bir 6grenme tiirlinii en 1y1 agiklamasidir (Senemoglu, 2009: 94).

Egitim kavramiyla 6grenme kavramu farkl ozellikler gdstermesine ragmen
zaman zaman karistirilmaktadir. Egitim kavramu Ogrenmeyi de igerisine alan ve

dgrenme siirecinin sonunda elde edilen genis bir kavramdir (Unal, 2008:7).

Egitim kavrammm da oOgrenme kavramm gibi c¢esitli arastrmacilar ve

kuramcilar tarafindan ortaya konulmug tanimlar1 bulunmaktadir.



“Egitim, Onceden belirlenen amaglar dogrultusunda bireye yeni davranislar
kazandirma, bireyi yetistirme ve gelistirme isidir.  Egitimin temel malzemesi
insandir. Egitim insana 6zgli ve insana yonelik bir etkinliktir. Egitim ayn1 zamanda

hizla artan bilgilerin hem nedeni hem sonucudur” (Ilgar, 2005: 13).

Ertiirk (1986)’e ise egitimi “Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla

istendik degisme meydana getirme siirecidir” seklinde tanimlamustir.

Baloglu (2001: 29) ise 6grenmeyi “Bireyin davranglarini istenilen yonde
degistirme isidir. Insanoglunun ulasms oldugu uygarlik diizeyi, gerek onun farkinda
olarak ve gerekse farkinda olmadan 6grenmis oldugu yani, degismis davraniglarm bir

tirtiniidiir” seklinde tanimlanmustir.

Erden (2011:13) ise egitimin, “En genis anlamiyla bireyde kendi yasantilari

yoluyla davranis degisikligi meydana getirme siireci” olduguna vurgu yapmustir.

Tanimlardan da anlagilacagi gibi egitim ve Ogrenme olduk¢a farkh
kavramlardir. Giiniimiizdeki egitim anlayisinda ise O0gretmek yerine Ogrenme esas
almnustir. Bireylerin kendi kendine 6grenmeleri amaglanmaktadir. Ogretmen ise bu
siiregte rehber konumundadir. Ogretmenin 6grenme siirecinde rehber, dgrencinin ise
aktif oldugu bu 6grenme sekli ise 6grenci merkezli egitim olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenci merkezli egitimin saglanmasmda 6grenme ortami dnemli bir etkendir.

Ogrenci merkezli egitimde, 6grenme ortammda Ogrenmeyi gerceklestiren
ogrenci siliregte aktif olarak rol almaldir. Bunun saglanabilmesi i¢in de &grenme
ortammin boyutlarini olusturan zaman, mekan, psiko-sosyal ortam ve altyap1 ve

donanimla 1ilgili ozelliklerin yeterli diizeyde saglanmasi gerekmektedir. Ciinkii



ogrenme ortam yeterli diizeyde olusturulamazsa oOgrenci merkezli egitim de

gerceklesme olanagi bulamamaktadir (Acat, 2005a).

Yapilan program degisikliginin amaglarindan biri de Ogretmen merkezli
egitimden Ogrenci merkezli egitime gecilmesidir. Literatiire bakildiginda yeni
anlayisla beraber programda yapilandirmacilik, aktiflik, bireysel farkhlik, coklu zeka
kurami, tematik yaklasim ve cagdas Ogrenme gibi kavramlara da yer verildigi

goriilmektedir (Gomleksiz ve Kan; 2007: 60).

Calsmada bu kavramlardan Ogrenci merkezli egitimin dayandig
yapilandirmaci 6grenme kuramu lizerinde durulmaktadir. Egitimde yapilandirmacilik
terimi, “Bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilarak 6zlimsenmesini ifade eder.
Ogrenci 6grenirken anlam, kendisi yapilandirir. Bu siire¢ 6grenmenin ta kendisidir”
(Catak, 2008: 15). Yapilandirmacihgm adinda da anlagilacagi gibi bu Ogrenme

kuraminda bilgi 6grenci tarafindan zihinde yapilmakta, yapilandirilmaktadir.

Yapilandirmact 6grenme kurammi diger Ogrenme kuramlarindan ayiran
ozellikleri bulunmaktadir. Duman ve Ikiel (2002: 252) yapilandirmact 6grenme
kuraminin 6grenmeye bakis agisini, Ogrenme cesitlerini, Ogretim stratejilerini,
iletisim stratejilerini, kuramin anahtar kavramlarini ve 6gretmenin roliinii Tablo 1 de

gostermislerdir.



Tablo 1- Yapilandirmaci Kuramin Temel Ozellikleri

Ogrenmeye bakis | Onceki bilgi ve deneyimlere dayali olarak anlamadaki
acisli degisiklik ve gercegi kisisel algilayisa gore kesfetmedir.

Ogretme cesitleri | Problem ¢dzme ve isbirligine dayah

Kendini diizenleyici ve yansitict 6grenme i¢in etkinlik
saglama, problem igeren bir sorun ile 6§retime baglama,
grupla ortak calisarak igbirligine dayali bir strateji, icerigin
sunumunda ¢oklu yontemleri kullanma

Ogretim stratejileri

Tletisim stratejileri | Karsilikli ve ¢oklu ortam, ¢oklu iletisim, ¢coklu arac-geregler

I¢sel giidiilenmislik, yapilandirma, deneyim, 6grenme

Anahtar k 1
nahtar kavramlar etkinlikleri, gercek yasantilarla iligkililik

Coklu etkilesim ve ¢oklu iletisim saglar. Problem igeren ve
Ogretmenin rolii isbirligine dayal 6grenme 6gretme siireclerinde rehberlik ve
modellik yapar.

(Duman ve ikiel, 2002:252)

Yapilandirmact 6grenme kurammda Ogrencinin etkin olmasma dikkat
edilerek, oOgrenme slirecinde Ogrenci merkezli egitim  gerceklestirilmeye
calisilmaktadr. Yapilandirmacit 6grenme kuramina gore Ogrenci karsilastigi yeni
durumlari, onceden kendisinde bulunan yasantilardan ve =zihnindeki bilgilerden
gecirerek onu Ozlimser ve bdylece var olan yasantilarn ve zihnindeki bilgilerinin
genisletilmesini ve degistirilmesini gergeklestirmektedir. Ogrencide var olan bilgi ve
yasantilar, yeni bilgi ve yasantilarla yeniden yapilandirilinca 6grenci karsilasacagi
yeni durumlara daha uygun davranabilmektedir. Bu durumda ise 68renci 6grenmede
daha aktif ve istekli olmaktadir. Yapilandrmaci 6grenme kurammm kullanildig:
smiflarda Ogrenciler arasi 1§ birligi ve aktif katimla grencilerin bilgilerini yeniden

yapilandirdiklari gériilmektedir (Duman ve Ikiel; 2002: 252-253).




Geleneksel smif anlayis1 ile bilgiyi yapilandiran ¢cagdas smif anlayisi arasinda
da Onemli farklar vardiwr. Demirel (2004: 234) geleneksel smif anlayisi ile

yapilandirmaci sinif anlayis1 arasmdaki farki Tablo 2’de gdstermistir.

Tablo 2-Geleneksel Sinif ile Yapilandirmaci Simif Arasindaki Farklar
GELENEKSEL SINIF BILGIYI YAPILANDIRAN SINIF
e Egitim programu tiimevarmm yolla e Egitim program tiimden gelim yoluyla
ve temel becerilere agirlik ve temel kavramlara agirhik verilerek
verilerek islenir. islenir, 6grenci sorunlarina gore
e Onceden belirlenmis sabit program yonlendirilir.
programlarm uygulanmasi esastir. | o Program etkinliklerinde agirhk daha
e Program,0gretmenler tarafindan cok birinci elden edilen veriler ve
doldurulan i¢i doldurulan bir kullanilan materyaller tizerindedir.
bosluk gibi algilanir. e Ogrenciler yasamla ilgili kuramlari
e Ogretmenler dgrencilerin olusturmaya katki getiren diistintirler
ogrendikleri bilgilerin gegerliligi olarak goriiliir.
icin dogru bilgileri arastirir. e Ogretmenler dgrencilere gevre
e Degerlendirme 6gretimden ayri ayarlamasi yapan ve onlarla etkilesim
olarak 6grenci 6grenmelerini icinde olan kisilerdir.
kontrol etmek i¢in yapilir ve e Ogretmenler dgrencilerin derslerde
genellikle de testlerle olgiiliir. gecen temel kavramlari anlayip
e Ogrenciler bireysel olarak caligir. anlamadiklarini temele alir.

e Degerlendirme, 6gretim ile birlikte
yapilair ve 6grencilerin sergiledikleri
islere ve tiimel degerelendirmeye
doniiktiir.

e Ogrenciler gruplar halinde cahsr.

(Demirel, 2004: 234)

Sosyal bilgiler dersinin hedeflerinden biri de demokratik vatandas becerilerini
kazandirmaktir. Eger Ogretim bu beceriyi uygulamaya olanak verecek sekilde
tasarlanirsa, ayni zamanda yapilandirmacihiga goére de Ogrenme gerceklestirilmis
olur. Ornegin; 7. smnif ders kitabinda yer alan “Yasayan Demokrasi” iinitesinde
“se¢im” kavramindan bahsederken smifta se¢gmen sandiklarmin olusturulmasi ve
ogrencilerin oy kullanmas1 saglanirsa, 6grenci “segmen”, “seg¢im” gibi kavramlari

zihinde kendisi yapilandirmis olacaktir.

Glinlimiizdeki 6grencinin ¢agmn geregi olarak;



e Kendisinin ve icinde yasadigr toplumun sorunlarmi gorebilmesi ve bunlara

¢Ozlim iiretebilmesi, internet agi ile biitiin kaynaklara ulagabilmesi,

e Olgu, kavram, ilke ve genellemeleri nasil 6greneceginin farkina varmasi, etkili ve
sirekli O6grenmenin nasil olusturuldugunu bilebilmesi i¢in, yapilandirmaci
ogrenmenin Ozelliklerinden yararlanmasi gerekmektedir. Ciinkii artik bilgiler
sirekli degistigi i¢cin, bilginin ezberletilmesi veya ezberlenmesi bireye bir sey

kazandirmamaktadir (Duman ve Ikiel; 2002:255).

Yapilandirmaci anlayisi ve 6grenciyi merkeze alan 2005 programu ile dgrenciler
yeni beceri ve kazanimlar1 da kazannmus olacaklardir. iste bu beceri ve kazammlarin
belli baghlarmi1 Caglayan (2006:51); elestirel diisiinme becerisi, problem ¢&zme
becerisi, arastirma sorgulama becerisi, iiretici diistinme becerisi, bilgi teknolojilerini
kullanma becerisi, iletisim becerisi, girisimeilik becerisi, Tiirkgeyi dogru ve etkili

kullanma becerisi olmak tizere belirtmistir.

SBDOP (2005: 45)’ye gdre yeni sosyal bilgiler programmnm vizyonu ise; sdyle
belirlenmistir: “21. yiizyihn ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarmi benimsemis,
Tiirk tarihini ve kiiltliriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarmma saygili, yasadig1r ¢evreye duyarl, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip
sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel
diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilm becerileri gelismis, sosyal
bilimcilerin  bilimsel bilgiyi tretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal
yasamda etkin, iretken, haklarmi ve sorumluluklarmi bilen, Tirkiye Cumbhuriyeti

vatandaglarmi yetistirmektir”.



Tablo 3-Daha Once Uygulanan Sosyal Bilgiler Programn ile Yeni Sosyal Bilgiler
Programinin Karsilastirilmasi

Daha Once Uygulanan Programm

Yeni Uygulanan Program

4-7 siniflar i¢in toplam 43 genel

4-8 siniflar i¢in toplam 17 genel hedef

Genel hedef belirlenmistir. belirlenmistir,
Hedefler ve - .
Program Sosyal bilgiler dersi yurttaslik Sosyal bilimler o!arak. sosyal bilgiler ve
Hazirlama | aktarimi olarak diisiiniilmiistiir. yansmcl. (l.{eﬂec_t.l\_/.e )..1 ncglerﬁne alant olarak
Siireci sosyal bilgiler diistiniilmiistiir.
Agisindan Beceri kazanmak 6n plandadir.
Becerilerin kazanilip, kullanilmasini esas
Icerik 6n plandadir. aldig1 i¢in beceriler hedefler ve kazanimlarla
Icerik 6n planda tutuldugu igin iliskilendirilmistir. Programda ayrica igerik
oldukga yogundur. boliimii olugturulmamastir.
Kazanimlarin getirdigi igerik sinirlamasi soz
konusudur.
Program Olusturmacilik (constructivizim) merkezinde
Yaklagum | Davraniser anlayist esas alir yeni bir anlayisi esas alir.
Ogretmen merkezli egitimi . . o
Ogretmen | gerektirmektedir. Ogrenci merkezlidir.
renci . . - ;
Acisindan aktarabilmeyi yeterli gérmektedir. gercktirmektedir.
Nesnel gerceklige dayali bilen Bireysel ve toplumsal olarak yapilandirilan
kisiden bagimsiz oznel gerceklige dayalidir.
Ogretmen merkezlidir. Ogrenci ve dolayistyla da etkinlik merkezli
Ogretmen merkezli yontem ve ogretim yontem ve tekniklerini
tekniklerin kullanilmasina izin verir. | gerektirmektedir.
Ogrenme | Bilgiyi sunma, talimatlara uyma ve | Diisiinme becerilerini 6n plana ¢ikararak,
Ogretme geribildirim verme 6nemlidir. Bilgiye ulagsmay1 ve 6grenmeyi dnemser.
Siireci Ogretim siirecinden ayr1 olarak ve Degerlendirme 6gretim siireci iginde ve
Agisindan | Slgiite dayali degerlendirme yapilir. | Olgiitten bagimsiz olarak yapilir.
Ogrencinin ilerlemek i¢in zihinsel ve fiziksel
Geleneksel ortamlara izin verir. tepkiler gosterebilecegi etkilesimli ortamlari
gerektirir.
Icerik 6grenme alanlar1 cercevesinde
temellendirilmistir.
Bu sayede 6nceki programa goére daha nesnel
Icerik iiniteler halinde sunulmustur. | ve kapsayici olmasi saglanmistir. Bu 6grenme
Bu iinitelerin genel kategorileri; alanlari;
icerik Vatandaglik gorev ve Birey ve kimlik
Agisindan | sorumluluklari, Kiltiir ve miras

Toplumda insanlarin birbirleriyle
olan iligkileri,

Cevreyi yurdu ve diinyayr tanima
Ekonomik yagsama fikri

Insanlar, yerler ve gevreler

Uretim dagitim ve tiiketim

Zaman, siireklilik ve degisim

Bilim, teknoloji ve toplum

Gruplar, kurumlar ve sosyal 6rgiitler
Glig, yonetim ve toplum

Kiiresel baglantilar adi altinda
olusturulmustur.

(Catak, 2008: 26-27)




Tablo 3’e bakildiginda gelistirilen sosyal bilgiler programu incelendiginde
tim Ogeleriyle yapilandirmaciligl esas aldigi goriilmektedir. Yani programin amaci,
icerigi, egitim durumlar1 ve degerlendirme olmak iizere dort 6gesi yapilandirmacilik
merkezlidir. Ayrica 2004 yilinda programin konularmm sarmal bir yaklasimla ele

alindig1 dikkat ¢ekmektedir (Safran, 2009: 35).

Yeni program eski programdan genel hedefler ve program hazirlama stireci,
program yaklasmmi, 6gretmen ve dgrenci rolleri, 6grenme, 68retme siirecleri ve igerik
acisindan farklihk gostermektedir. Catak (2008: 26-27) ise eski programla yeni

program arasindaki farki yukaridaki Tablo 3’te gostermistir.

Yeni programla birlikte 6grenci merkezli egitime gecilmesi gelecegin ihtiyag
duydugu insan profilini yetistirmede yararli olacaktir. Bireyler O68renci merkezli
egitime gegilene kadar bilginin alicis1 durumundaydi. Oysa bu yeni yaklagim bireyin

bilgiye ulagsmasimda ona yardimci olabilecek bir yaklagimdir.

Ogrenciyi merkeze alan yeni programla birlikte kendi kendine dgrenen birey
oldugu icin, bu O0grenmenin gergeklesebilmesi i¢in de uygun Ggrenme ortaminin
yaratilmasi gerekmektedir. Uygun 6grenme ortaminin saglanmasi 6grenci merkezli

egitimi gerceklestirebilmek i¢cin son derece dnemlidir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Egitim bir toplumun sekillenmesinde en onemli araglardandir. Bir toplumda
uygulanan egitim programu ile o topluma yararh bireyler yetistirilebilinir. Bu nedenle

2005 yilinda degisiklik yapilan program 6nem tasimaktadir.



Yeni anlayisla birlikte, bireye bilgiyi 68retmenin yerine, bireyin bilgiye nasil
ulagsmas1 gerektigini Ogretmek amaglanmaktadir. Bdylece birey bilgiye ulagmada
kendi akhni kullanacak, etkili ve kalici 6grenmeler gerceklesecektir. Bu yiizden diger
derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de etkili ve kalict 6grenmeler icin yeni

yaklasimlara yer verilmelidir.

Sosyal bilgiler dersi egitim kadememizde Onemli dersler arasmndadir. Bu
dersin O0gretimi, kendi haklarmm farkinda olan, demokratik, ¢evresine karsi duyarh

bir vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir.

Bu c¢alismanin temel amaci, sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarmimn
yapilandirmacilia dayah 6grenci merkezli egitim agisindan Ogretmen ve Ogrenci

goriisleriyle degerlendirilmesidir.

“Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarmmn Ogrenci Merkezli Egitim
Acisndan Degerlendirilmesi” adhi bu calisgmada 6grenci merkezli egitim merkeze
alimarak bu egitimi gerceklestirebilmek igin 6grenme ortammm Onemi {izerinde
durulmustur. Bu caligma sosyal bilgiler egitimi ile ilgili literatiire katkida bulunacagi
gibi, yapilandrmacihga dayali bu model sosyal bilgiler programmda yeniden

kullanilarak 6gretmenlerin uygulamalarma katkida bulunacaktir.

Bu arastirmanin ayrica Ogretmenlere de Ogrenci merkezli egitimi
gerceklestirmeleri igin olusturacaklar1 6grenme ortamu ile ilgili yeni bir bakis agisi
kazandiracagi disiiniilmektedir. Calisma o6grenci merkezli bir ¢alisma olmasi ile

ogretimin kalitesine katkida bulunmasi agisindan 6nem tasimaktadir.
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1.3. PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim II. kademe 6. ve 7. smif Ogrencilerinin ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarinin 6grenci merkezli egitime

uygunluguna iliskin goriisleri nasildir?
1.4. ALT PROBLEMLER

1- 6. ve 7. simif égrencilerinin sosyal bilgiler dersi ogrenme ortamlarinin

ogrenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iliskin goriisleri nasildir?

2- 6. ve 7. sinif égrencilerinin sinif mevcuduna gore sosyal bilgiler dersi
ogrenme ortamlarinin égrenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna

d-Zaman boyutuna iliskin goriisleri farkhlagsmakta nidir?

3- 6. ve 7. sinif ogrencilerinin sinif diizeyine gore, sosyal bilgiler dersi
ogrenme ortamlarinin égrenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iliskin goriisleri farkhlagsmakta nudir?
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4- 6. ve 7. sinif égrencilerinin cinsiyetine gore, sosyal bilgiler dersi ogrenme
ortamlarinin 6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iligkin goriisleri farklilasmakta midir?

5- Okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore 6. ve 7. sinif dgrencilerinin
sosyal bilgiler dersi égrenme ortamlarinin égrenci merkezli egitime uygunlugu
konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iligkin goriisleri farklilasmakta midir?

6- Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi ogrenme ortamlarimin ogrenci
merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iliskin goriisleri nasildir?

7- Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore sosyal bilgiler dersi ogrenme
ortamlarinin 6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,
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d-Zaman boyutuna iliskin goriisleri farkhlagsmakta nudir?

8- Ogretmenlerin cinsiyetine gore, sosyal bilgiler dersi ogrenme
ortamlarinin 6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a- Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iliskin goriisleri farkhlagsmakta nidir?

9- Belirlenen alt boyutlar arasinda nasil bir iligki ve siralama vardwr?

1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma;

e 2010-2011 egitim 6gretim yil,
e Kirsehir ilinde 4 iist, 7 orta ve 6 alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okul ile,

e Secilen okullarda 6grenim goren 1715, ilkogretim II. kademe 6. ve 7. smif

ogrencisi ile,
e Secilen okullarda gorev yapan 29 sosyal bilgiler 6gretmeni ile,

e Ogretmen ve Ogrencilerinin 6grenci merkezli 6grenme ortamlar1 Slgegine

verdikleri cevaplar ile smirlandirilmistir.
1.6. VARSAYIMLAR
Bu arastrmanin dayandig1 varsaymmlar sunlardir;

e Arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrenciler uygulanan Olge§i dogru ve

samimi olarak cevaplandirmislardir.
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Arastrmaya katilan 6gretmen ve O6grenciler birbirleriyle arastirma sonucunu

etkileyecek bir etkilesimde bulunmamslardir.

Arastrrmada kullanilan Olgek O6grenme ortamlariyla ilgili biitiin 6zellikleri

degerlendiren maddelere sahiptir.

Arastrmada 1-15 arast Ogrencisi olan smiflar “mevcudu az”, 16-30 arasi
ogrencisi olan smiflar “mevcudu orta”, 31 ve Tlzeri olan smiflar ise

“kalabalik” olarak kabul edilmistir.

Aragtirma  kapsamida veri toplanan grubun arastirma sonuglarmin

genellenebilirligini saglayacak biiyiikliikkte oldugu varsayillmaktadir.
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BOLUM II
2. KAVRAMSAL CERCEVE iLE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. OGRENCi MERKEZLI EGITIiM

Diinyadaki gelismelere paralel olarak bilgiyi iireten ve kullanabilen bireyler
yetistirmek ihtiyag haline gelmistir. Bu dogrultuda oOgretim programlarinda
degisiklige gidilmistir. Programlar bireyi merkeze alan bir yaklagimla yeniden
diizenlenmistir. Davranig¢1 yaklasim yerini yapilandirmaci yaklagima birakmustir.
Ogretmeni degil, 6grenciyi merkeze alan bir program anlayisina gidilmistir. Bu
baglamda 6grenci merkezli egitim Ozer (2007: 17)’e gore; “Geleneksel egitime kars1
cikarak, egitim/06gretimin merkezinde Ggrencinin olmasi gerektigini savunan ve daha

modern olarak nitelenen egitim anlayis1” olarak tanimlanmustir.

Erbil (2003: 14) ise 6grenci merkezli egitimi “Bireysel Ozellikleri dikkate
alinarak, bilimsel diisiinme becerilerine sahip, 6grenmeyi 6grenmis, iiretken, bilgiye
ulasip kullanabilen, iletisim kurma becerilerine sahip, evrensel degerleri benimsemis,
teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergeklestirmis bireyler i¢in egitim siirecinin;
her asamada Ogrenci katilmumi saglayacak bigimde yeniden yapilandirilmasidir”

seklinde tanimlamstir.

Milli egitim bakanhignin Onciiliiglinde diizenlenen sura toplantilarinda ya da
degisik 1ilgili toplantilarda bireyin O6grenmeyi Ogrenmesi, problemlere ¢6zim
bulabilmesi ve bir konuda karar alabilmesini saglayacak yeni bir 6gretim programi
yapilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bu ihtiyaglar ve diinyada her alanda meydana
gelen hizh gelisimler dikkate alinarak Ogretim programlart yeni bir yaklasimla

yenilenmistir.
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Boylece davranig¢1 anlayistan uzaklagan program, Ogrencinin kendi
yasantillarmi  kullanmasmi ve aktif katihmuni saglayarak, problemlere ¢6ziim
iiretebilme ve bu siiregte karar verme gibi becerileri 6nemseyerek yeniden yapilan bir
ozellik gostermektedir. Ogrenci ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler dersi yoniinden
ise bilgi ve beceriye esit sekilde onem veren, her 6grencinin kendine ait 6zelliklerini
onemseyen yeni anlayigla yapilanan programla c¢agmn ihtiyaclarma cevap

aranmaktadir (SBDOP, 2005: 45).

SBDOP yaklasmm da bireysel farkhliklar1 6nemseyen, Ogrenciyi merkeze
alan, bireyin kendi haklarmmn farkinda olmasmi saglayan ve haklarmi koruyabilen,

bilgiye kendisi ulasabilen bir anlayis dogrultusunda sekillendirilmistir.

SBDOP (2005: 45-46) kitabinda, sosyal bilgiler dersi 6gretim programmin

temel yaklasim su sekilde siralanmistir:
1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamalarma 151k tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, Ogrenmeyi

o0grenmenin gerceklesmesini On planda tutar.
4. Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yaptirmaya dzendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saghkh ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.

6. Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine dnem verir.
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7. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri gercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel

yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarim yerine getiren bireyler

olarak yetismesini nemser.
9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarl olmasim saglar.

10. Ogrencilerin  6grenme ~siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve ¢evreyle

etkiletisim kurmasma olanak saglar.

11. Her ogrenciye ulasabilmek i¢in Ogrenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, 6grenci caligma dosyalarma bakilarak 6grenme ve Ogretme

stireglerinin akis1 icerisinde degerlendirmeye olanak saglar.
2.1.1. Ogrenci Merkezli Egitimin Ozellikleri

Ogrenci merkezli egitim ile bireye bir sey Ogretilmesinin yerini bireyin
kendisinin 6grenmesi almistir.  Aslinda bu anlayis ile egitimdeki bir¢ok sorun
¢oziilmeye cahisiimustir. Ogrenci merkezli egitimde 6grenci davramis¢i yaklasimdaki
gibi bilginin sadece alicis1 durumunda degildir. Ogrenci merkezli yaklasimda 6grenci

bilgiye ulasabilen, siirece etkin sekilde katilan birey olarak yer alir.

Ogrenci merkezli egitimin Ozelliklerine bakildiginda ¢esitli yéntem ve
tekniklerin derste kullanildigi, her 6grencinin farkh oldugunun kabul edildigi ve
derslerin hayatin i¢inden Orneklendirildigi goriilmektedir. Ayrica 6grenci merkezli

egitimin hedeflenen sonuglara ulasabilmesi i¢in okul binalarmm, dersliklerin tasarmmi
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bu amaclar1 gerceklestirebilecek sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin  derslik
disindaki mekanlar1 (kiitiiphane, laboratuar, atdlyeler, spor odalar1 vb.) ders siiresinin

disinda da kullanmasina izin verilmelidir (Caglayan, 2006: 36).

“Ogrenci merkezli egitim uygulama modeli, egitimi yasam olarak kabul etmesi,
uygulamaya agirlik vermesi, egitimde dogal disiplini 6ngdrmesi ve sitnama durumlarinda
ezberi benimsememesinden dolay1 felsefelerden pragmatizmi, egitim felsefelerinden
ilerlemecilik ve yeniden kurmaciligi esas almaktadir. Bu iki kuramin benimsenmesinin
temel nedeni ise; egitim felsefesinin egitim amaglarinda,; demokratik ve sosyal yasami
gelistirmek, toplumu yeniden yapilandirmak ve gelistirmek, degisim ve sosyal reform i¢in
egitimi esas almasi, egitimin roliinde d&gretmeni problem ¢ézme ve bilimsel
arastirmalarda yol gésterici (rehber), degisim ve reformlarin temsilcisi, arastirma
yoneticisi ve proje baskani olarak gormesi ayrica o6grencilere problemin farkina
varmalarina yardimci kisi olarak gérmesi, egitim programlarindaki odak noktada; ilgili
programlarda hiimanistik egitimi ama radikal bir egitim reformunu benimsemesi ile
egitimde firsat esitliginin yeniden islevsellestirilmesini temel almalart 6grenci merkezli

egitimle ortiismektedir” (Erbil, 2003: 36).

Ogrenci merkezli dgretimde Ogrencilerin arastirma, diisinme ve sonuca
ulagabilmeleri 6nemlidir. Ogrencinin bu &zellikleri kazanabilmesi ise Ogrencinin
sirece aktif katilim ile saglanabilir. Bu acidan bakildiginda 6grenci merkezli
ogretim modeli ile sokratik (sorgulamali) model benzerlik gostermektedir. Ciinkii
sokratik model de O6grencinin siiregte aktif olmasini, diisiinmesini saglamaktadir. Bir
bagka benzer 6zellik ise; 6grenci merkezli 6gretimde 6gretmen Ggrencinin siirecin
sonunda varmasi gereken noktayr bilir fakat bunu Ogrenciye sdylemez ama ona
hissettirir. Sokratik modelinde de 6gretmen Ogrencinin tartigmanin sonunda neyi

ogrenmis olacagini kendi kafasinda belirlemektedir (Saban, 2009: 251).
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Ogrenci merkezli yaklasim 6gretim siirecinde kullamlan bir yontem degildir.
Ogrenci merkezli yaklasim, dgrencilerin dgrenme siireci ve etkinlikler sirasindaki
sorulary, yasantilari, etkinliklere katimalar1 dikkate almarak uygulanan modeldir.
Ogrenci merkezli egitimin amaglar1 arasinda dgrencilerin bu ve benzeri 6zelliklerini
gelistirmek bulunmaktadir. Zaten 6grenci merkezli 6gretimde 6gretmen Ogrencilerin
ogrenmeleri i¢in gerekli 6grenme imkanlarmi ve ortammi saglamaktadir (Lipton,
Laura ve Hubble, Deborah 1998; Akt.Unver, 2002: 2). En 6nemli unsuru dgrenci
olan ogrenci merkezli Ogretim ise; dersliklerin, Ogrenme-ogretme siirecinin,
ogrencinin hedeflenen sonuca ulagabilmesini saglayacak sekilde tasarlandigi bir
ogretim modelidir. Ogrenci merkezli dgretimin, hayata iliskin diisiinsel etkinlikleri
uygulamaya firsat tanidigindan yararh oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci merkezli
ogretimden siirecte pozitif davranan, derse karsi giidiilenmis 6grencilerin daha ¢ok
faydalandigi soylenebilir. Ogrenci merkezli gretime gore tasarlanmamis ve tek
basma yapilan etkinlere uygun olmayan o6grenciler 6grenci merkezli dersliklerde
zorlanir ve Ogrenmeyi daha diisiik seviyede gerceklestirir (National Council for

Accreditation of Teacher Education,1999; Akt.:Unver, 2002: 3).
2.1.2. Ogrenci Merkezli Egitimin Dogasi

Kigiler arasindaki etkilesimin 6grenmenin esas unsuru oldugunu belirten
Vygotsky 1962 yihnda 6grenci merkezli egitimi “Yapisaler Ogrenme Yaklagimi”

adiyla baslatmistir (Deniz, 2005: 6).

Ogrenci merkezli egitimin dogasnda da bireyler arasi etkilesim, isbirligi
vardrr. Isbirlikli 6grenme; &grencilerin gruplar olusturup beraber calistigi, grubun

ortak basarist icin ¢aba gosterdigi, grup iiyelerinin farkli 6zelliklerinin olusturulan
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gruplar ve gruplar1 olusturan bireyler icin cesitlilige donistiigii bir O6gretim
yontemidir. Ogrencilerin beraber ¢ahsmalar yaptigi, calismalar sirasmda birbirine
yardim ettigi, 6grencilerinin birbirlerinin bireysel farkliliklarindan yararlanmalarina
firsat veren etkinliklerin planlanp uygulanmasi dgretmenin isidir. Ozellikle dgrenci
merkezli egitimde is birligi ve arastirma-inceleme icin olusturulan gruplar daha da
onemlidir. Ogretmenler bunun &nemini dikkate alir ve 6grencilerin faydalanabilmesi
icin bu tiir yaklagimlar1 uygularsa, bireysel farklilklarm tamami Ogrenciler i¢in
cesitlilik olacak ve daha nitelikli 0grenmelerin saglanmasi i¢in Ogrencilere bu

yaklasimlar kolaylik saglayacaktir (Ozer, 2007: 61).

Ogrenci merkezli egitimde, 6grencinin on bilgilerinden yola ¢ikilarak
ogrenme silireci baglatilmaktadir. Cilinkii bu yaklasimin en Onemli 68esi olan
ogrencinin  6grenmeyi Ogrenmesi esastir. Ogrencinin 6n bilgilerinin ortaya
cikartilabilmesi i¢in de yapilandirmaci anlayisa gére 6gretim ortaminin diizenlenmesi
gerekmektedir. Egitimde 6nemli olan bilgi degil, onun nasil elde edildigidir. Bireye
bilgiyi aktarmak yerine, bilgiyi nasil elde edecegine dair yollar1 ya da yOontemleri

gosteren c¢esitli ortamlar saglanmalidir (Sonmez, 2011: 147).

Vernette ve arkadaslarma (2001) gore yapilandirmact Ogrenme ortami
ogrenciyi merkeze aldig1 i¢in 6grenme siirecinin baslangic noktasmi 6grencilerinin
sahip oldugu 6n bilgiler olusturmaktadir. Ogrenciler sahip olduklar1 6n bilgiler ve

deneyimler yoluyla yeni anlamlar ve fikirler gelistirirler.

Ogrencinin &n bilgileri ile yeni bilgileri arasmda bir bag kurmasi, 6gretim
siireci sonunda sahip olmasi gereken davranmis1 gostermesi, gosterdigi davranisin

dogru olup olmadigr hakkinda doniit almasi, dogru davranisin onaylanip yanlis
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davranisin yenisiyle degistirilmesinin saglanmasi i¢cin Ogretim smrasmda bir takim

uyaricillarm verilmesi etkili ve kahci 6grenmeyi saglamaktadir. Bunun yaninda

zengin etkinlikler diizenlenerek 6grenmenin kalitesi de arttirilabilinir.

Ogretim srrasinda, Ogrenme ortamma Ogrencinin birden ¢ok duyusunu

harekete geciren uyaricilar sunularak Ogrencinin yeni aldigi bilgiyi gesitli sekilde

kodlamas1 ve

zihninin

tamamini

kullanmasma firsat

diizenlenmelidir (Senemoglu, 2009: 397).

verecek

etkinlikler

Ogrenci merkezli egitimde &grenciye hayatta kullanacagi bir takim yasam

becerilerini kazandirmak bu modelin dogasinda var olan Ozelliktir. Erbil (2004), bu

becerileri Tablo 4’te su sekilde siralamugtir:

Tablo 4-Ogrencinin Hayatta Kullanacag Baz1 Yasam Becerileri

Elestirel

Medya araclarmi nesnel

diisiinme Etkili iletisim bicimde degerlendirme Dogru olan1 yapma
g)jgrenmeyl OZV . Biitce planlama Sorumluluk alma
O0grenme degerlendirme
" Zamani ve kaynaklar1 Kotd
Problem ¢6zme | Ozgiiven - i aligkanhklarla
etkili kullanma .
miicadele
Yaratici - Degerlerini olusturma ve Hayir diyebilme
diistinme Etkili yazma sahip ¢ikma Siddetle miicadele
o Giivenilir olma Baskalarla basa
Karar verme Etkin dinleme q et . cikma, Saygili
Aile iliskilerini diizenleme
olma
On yargilardan
Hedef - Duyarhlik, diiriistliik kacinma
. Etkili konusma e
belirleme ve Arkadaslk Vatandaslik bilincine Catismalari
basarma ¥ sahip olma belirleme ve basa
¢cikma
Kariyer Etkili okuma . . Ofke, du§ karikhgy
C . Yardim isteyebilme ve kaygi ile basa
planlama Is birligi okma
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Ogrenci merkezli Ogretimin gergeklestirilmesi i¢in ise kosulan strateji,
yontem ve teknikler 6grencinin sahip oldugu bilgiyi yasam becerisi haline getirip
yasamda kullanmasimi saglamaktadir. Bu yasam becerilerinin 6gretilmesini saglayan
etkinlikler, kazandirilmas1 diisliniilen bir beceriyle iliskili bir hikaye, hikayeyle ilgili
sorular, yazarak yapilacak Odevler ve Ogrencinin ailesinin siiregte aktif olmasini
saglayacak cesitli bolimlerden olugmaktadir. Bu uygulamalarla 6grenci yasam
becerilerini okul ile smirlandirmis olmaz ve 6grencinin yani sira ailesinin de egitimi
de gercgeklestirilmis olmaktadir. Béylece cocuguna yardim eden aile de kendi kendini
elestirmeye ve bazi becerileri kazanmaya basglamaktadir. Bireyin hayatta kullanacagi
yasam becerilerinin dogumdan Olene kadar bireye kazandirilmasi 6grenci merkezli

egitimde boyle gergeklestirilir (Erbil, 2004).
2.1.3. Ogrenci Merkezli Egitimin Amaci

Ogrenci merkezli egitimin temel 6gesi 6grenci oldugu i¢in modelin hedefleri
de beklenenler de Ogrenci iizerine sekillenmistir. Modelin amaci gelecekte ihtiyag
duyulan insan seklini ortaya koymaktir. Bu modelde 6grenci kendi yeteneklerinin

farkindadir ve kendini gergeklestirmeye isteklidir.

Ogrenci merkezli egitimin uygulanmasiyla 6grencilere kazandirilmak istenen
baz1 nitelikler bulunmaktadir. Bu nitelikler ise ¢agin ve gelecegin ihtiyact olan
insanmn  ozellikleridir. Ogrenci merkezli egitimle bireye kazandirilmak istenen
ozellikler Erbil, (2004) tarafindan kendini tanima, bireysel Ozelliklerinin farkinda
olma, bireysel gelisim i¢in istekli olma, kendini gerceklestirme, is birligine ve grup
caligmasma istekli olma, problem ¢6zme, 68renmeyi 6grenme, diisiinme becerilerini

gelistirme, akademik becerileri yasam becerisine doniistiirme, etkili iletisim becerisi
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kazanma, teknolojiyi etkin kullanma, yordama becerisi gelistirme, zamanm ve

enerjisini verimli kullanma, yagam becerisi kazanma olarak belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanhigi Egitimi Arastrma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
icin Erbil ve digerleri (2003) tarafindan hazirlanan Ogrenci Merkezli Egitim
Uygulama Modeli bes yillik kalkinma planinda 6grenciden beklenenler asagidaki

gibi siralanmustir.

1. Diislinme, algilama, problem ¢6zme yetenegini gelistirmek.
2. Bilgiyi karsilastig1 yeni durumlara uyarlamak.

3. Bilgi ¢agma uyum saglamak.

4. Bilim ve teknoloji liretimine yatkin olmak.

5. Kendini tanimaktan ve ifade etmekten korkmamak ki bu hedefler Milli Egitim
Temel Kanunu’nda istenilen birey Ozelliklerine birebir uygundur (Erbil,

2003;Akt.:Deniz, 2005:7).

Ogrenci merkezli yeni yaklasimda &grenciden beklenenler ile 6grenci
merkezli egitimin Ogrenciye kazandirmak istedigi kazanimlar arasmda literatiire

bakildiginda benzerlik goriilmektedir.

Ogrenci merkezli dgretimin genel hedeflerine bakildiginda, kendinin ve
bireysel Ozelliklerinin farkinda olma, kendi gelisimi icin isteklilik gosterme, kendini
gerceklestirmeye c¢alisma, is birligi ve grup calismasi gerektiren konularda istekli
olma, 6grenmeyi 6grenme, cesithi diisiinme becerilerini gerceklestirme gibi hedefler

ogrenciye kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Kizilca, 2007: 6).
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McCombs ve Lauer (1997)’e gore Ogrenci merkezli O0gretimin amaci,
ogretmenlerin 0grenciler, 68renme ve Ogretim hakkindaki diistinceleri, gorisleri,
kendileri ile Ogrenciler agisimdan okul ve smif aktivitelerine duyduklar1 giiven
iligkileri, bu aktivitelerin 6grencilerin giidiilenmesi, 6grenmesi, akademik becerileri
iizerine  etkilerinin  farkinda  olmalarmu  ve daha  disilinceli olmalarmi

saglamaktir(McCombs ve Lauer, 1997; Akt.: Donmez, 2008).
2.1.4.0grenci Merkezli Egitimin Onemi

Geleneksel egitim anlayismm 21. yiizyl insanmnin  ve bilgi cagmm
ihtiyaclarmi  karsilayamamas: programda degisikligi zorunlu hale getirmistir.
Geleneksel egitim anlayisi O0gretmen ve program merkezli oldugu i¢in ¢agmn
gerektirdigi bilgiye ulasabilen, bilgiyi hayatta kullanabilen, elestiren, diisiinen,

sorgulayan insan tipini yetistirmede yetersiz kalmistir.

Bir ¢ok arastrma artik miifredatlarda ve yaklasimlarda 6gretmen merkezli
ogrenme cevrelerinden 6grenci merkezli 6grenme cevrelerine gecilmesi gerektigini
belirtmektedir (Prosser ve dgr.; 1994). 2005 yilinda yapilan degisiklikle 6grenci
merkezli egitime gecilerek bu yetersizlik ortadan kaldirilmaya calisilmis bu da

ogrenci merkezli egitimin dnemini artirmistir.

Ogrenci merkezli yaklasimla dgrencinin ilgi ve ihtiyaglar ile belirledigi bir
problem durumu ¢oziilerek, siirecin sonunda bir iiriin elde edilir, 6grencinin yasamini
kolaylastrran ve yasammm kalitesini artiran somut Ogrenme faaliyetleri
gerceklestirilerek  ve boylece 6grencinin siirece katilimm saglanir. Yasama katkilar
ve Ogrencinin katilmi agisindan bakildiginda 6grenci merkezli egitim oOnemlidir.

Ayrica geleneksel egitim anlayis1 yarisa ve rekabete dayali oldugu icin bireyler arasi
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paylasimi azaltmistir. Oysa calisma hayatina bakildiginda ortak c¢alismayr ve is
birligini gerektirmektedir. Ogrenci merkezli egitimde geleneksel egitim anlayigmm
tersine is birligi esastir. Okullarda Ogrencilerin i birligi i¢cinde, daha sosyal ve
calisma hayatinda ortak amag¢ dogrultusunda daha basarili olabilmelerini saglamasi

acisindan §grenci merkezli egitim 6nem tagimaktadir (Tagkiran, 2006: 45).

Ogrenci merkezli egitimin dnem gdsteren yonlerinden biri de bireye 6grenme
bagimsizlig1 kazandwmasidir. Geleneksel egitim anlayisinda birey 6grenmek i¢in

ogretmene bagl hareket ederken, 6grenci merkezli egitim ile bu anlayis degismistir.

Geleneksel egitimde Ogretmen Ogrenciye bilgiyi sunmayla ve Ogrenmesini
saglamayla sorumludur. Bu anlayis ise Ogrencide bilgiye ulagsmada bagka birine
stirekli ihtiyact oldugu fikrini olusturmakta ve kisi ya da gruplara bagimhilhk duyma
hissi yaratmaktadir. Ayrica ¢cagmizda teknolojinin gelismesi, kaynaklarm artmasi ve
kaynaklara kolay ulasilmasi, okulun bilginin tek yeri olma 6zelligini kaybetmesine
neden olmustur. Bu gelismelere bagh olarak 6grenci merkezli egitimde bireye
ogrenmeyi Ogretenden bagimsiz olarak gercgeklestirebilme 6zelligi kazandirma
amaglanmaktadir. Ogrenci merkezli egitim bireye 0Ogrenme bagimsizhgmi

kazandirmasi yoniiyle de 6nemlidir (Taskiran, 2006: 45).

Ogrenci merkezli egitimde dgretmen 6nemini tamamen kaybeder denilemez.
Clinkii 1y1 yetismis bir 6gretmen ayni zamanda iyi verilecek bir 6gretim programi

demektir.

Iyi yetismis 6gretmen ile iyi yetismis 6grenci arasinda pozitif yonde bir iliski
vardr. Kaliteli bir egitim verilmesinde 6gretmen faktorii 6nemlidir. Eger 6gretmenler

yeterli nitelikte degillerse, 6gretim de yeterli diizeyde gergeklestirilememektedir. Bir
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okulun basaris1 Ogretmenlerin nitelikli yetistirilmesine ve mesleklerini yaparken

kendilerini gelistirmelerine baghdir (Mentis Tas, 2004: 30).

Ogrenci merkezli egitim her bireyin aym diizeye getirilmeyecegi
diistincesinin farkinda olan bir yaklasim olmasiyla da Onemlidir. Biitiin bireylere
okul, ogretmen ve teknoloji gotiirerek herkesin ayni seviyeye getirilebilinecegi
diistincesi yanlistir. Bunun nedeni her bireyin bu sunulan imkanlardan ayni seviye de
yararlanamamasidir. Yani her birey bu imkanlardan kendi kapasiteleri kadar
faydalanir. Eger herkesin egitimden saglikli ve verimli bir sekilde yararlanmasi
isteniliyorsa bireysel farkliliklara gére calismalar yapilmahdir. Ogrenci merkezli

egitim ise bunu gergeklestirmeye calisir (Taskiran, 2006: 46).

Ogrenci merkezli yaklasimda bireysel farkhliklarin dikkate alnmasi ve bu

dogrultuda caligmalar yapilmasi bu yaklagimin 6nemini daha da arttirmaktadir.
2.1.5. Ogrenci Merkezli Uygulama Modeli ilkeleri

Egitim literatiirine bakildiginda 6grenci, 6grenme Ogretme durumlari,
ogrenme ortammi ilgilendiren O6grenci merkezli egitim modelinin ilkeleri soyle

stralanmustir:

e Ogrenmeyi 6grenmek esastir.

e Her 6grenci 6grenebilir.

e Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar kurar.
e Diisiinmeyi 6grenmek sorgulayici ve yaratici diisiinceyi gelistirir.

e Basarabilme duygusu icsel giidiilenmeyi saglar.
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e Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasir.

e Merak, yaraticilik ve karmasik diisiinmeyi harekete geciren O6devler Ogrenciyi

daha zorlarmi basarabilmeye giidiiler.
e Her 6grenci farkli zamanda farkli tiirde ve farkl hizda ilerleyerek gelisir.
e Farkl 6zelliklerdeki 6grencilerin birbirleri ile etkilesimi 6 grenmeyi kolaylastirir.
e Ogrenciler arasmdaki olumlu iligkiler 6grenmeyi artirir.
e Her 6grenci 6grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir.

e Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarma gore kavrayip benzersiz bir anlam

yaratir (EARGED, 2007: 11).

Ogrenci merkezli egitim modelinde benimsenen egitim felsefelerine
bakildiginda ise ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefesi ile
karsilasilmaktadir (Korkut, 2006: 10). Ogrenci merkezli egitim modelinin ilkelerine
bakildiginda da daha ¢ok gelecegin insan profilini yetistirmeye doniik, ilerlemecilik
ve yeniden kurmaciik egitim felsefelerinin  o6zelliklerine dayali oldugu

goriilmektedir.
2.1.6. Ogrenci Merkezli Egitimin Stratejileri

Ogrenci merkezli 6gretim anlayisinin benimsedigi stratejilere bakildiginda su

ozellikler goriilmektedir:

e Ogrenci merkezli egitim modelinde hazirlanan egitim programlar1 6grenci

merkezli egitim felsefesi ve belirlenen on iki ilkeye gore hazirlanmaktadir.
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Stirecte kullanilan yontem, teknik ve stratejilerin ise 6grencinin siirece katilimini

saglayarak bireysel gelisimine katki saglayacak sekilde seg¢ilip diizenlenmektedir.

e Siirecte kullanilan egitim teknolojileri ise O0grenci merkezli egitimin hedeflerini

gerceklestirecek sekilde se¢ilmektedir.

e Ogprenci merkezli egitim yapiirken &grencinin hem yasam becerilerini hem de

akademik becerilerini beraber gelistirmeye doniik calismalar yapilmaktadir.

e Coklu degerlendirme ve performans degerlendirme gibi 6lgme ara¢ ve yontemleri

Oleme ve degerlendirme asamasinda kullanilmaktadir (Korkut, 2006: 9-10).

2.2. OGRENCi MERKEZLI EGITIMDE OGRENME ORTAMLARI

BOYUTLARI

Yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli 6zelliklerinden biri  kuskusuz 6grenme
ortanudir. Ogrenenler igin kendi kendine bir seyler yapabildikleri uygun ortamlarmn

saglanmasi bu anlayista zorunluluktur (Oztiirk, 2008: 30).

Ogrenci merkezli egitimin merkezinde Ogrenci vardir. Ogrenci bilgiyi
sorgular ve bilgiye kendisi ulasir. Bunu gerceklestirebilmesi icinde Ogrenme
ortammin O6grencinin ilgi ve ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde olusturulmasi
gerekmektedir. Clinkii Ogrencinin siirece katilimimi saglamayan bir Ogrenme
ortaminda Ogrenci merkezli 6gretimi gerceklestirilemez. Bu durum ise Ogrenme
ortaminin dnemini ortaya koymaktadir. Ogrenme ortammu ise fiziksel kosullar veya

smifin durumu ile iliskilendiren Acat (2005a) sOyle tanimlamustir:
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“Ogrenme siirecinde bulunan ve bu siireci etkileyen mekan, zaman, alt yap:
ve donanmm, psiko-sosyal faktorlerin etkilesimi ile olusan ortama 6grenme ortami

denilebilir.” Ogrenme ortaminmn alt boyutlari ise;

1. Psiko-sosyal ortam /Okulun sosyal iklim boyutu,

2. Altyap1 ve donanim boyutu,

3. Mekan (Fiziksel) boyutu,

4. Zaman boyutu olmak tizere dort boyuttan olusmaktadir.

Egitim ortamlar1 kavramn ile Ogrenme ortamlart kavramlart birbirine
karistiriimamahdir.  Alkan  (2011:121)  egitim  ortammni;  “Ogrenme-6gretme
stireglerinde bilgi isletme isleminin meydana geldigi, 68rencinin konu ile iletisimde
bulundugu personel, arag-gereg, tesis ve organizasyon Ogelerinden olusmaktadir”

seklinde tanimlamstir.

Ogrenme ortammi fiziksel kosullar ya da smifin durumuyla iliskilendiren
Acat (2005a) bunun yani sira 6grenme ortamini 6grenme siirecini etkileyen icsel ve

digsal faktorlerin de etkiledigini belirtmistir.

Ayrica Ogrenci merkezli 6grenme ortammim bilesenlerini; psikolojik faktor,
teknolojik faktor, pedagojik faktor, kiiltiirel faktdr olarak tanimlamakta ve bu
bilesenlerle boyutlarm nasil olusturuldugunun 6grenme ortaminin  tiriini

belirledigini belirtmektedir.
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Antanenko ve Toy (2004) yaptiklar1 c¢alismada Ogrenme ortamlari
diizenlenirken bu bilesenlerin kullanilabilinecegini ve bilesenlerin 6zelliklerini Tablo

5’te sOyle siralamaktadirlar (Antanenko ve Toy, 2004; Akt.:Acat, 2005a).

Tablo 5- Ogrenme Ortamlan Bilesenleri Ozellikleri

¢ Bilginin yapisallig

e On bilginin ve deneyimlerin etkisi

Baglamin bilgi olusumunda ve 6grenmede etkisi
e Kisisel inanglar modeller ve bakis agilar

Psikolojik
Faktor
[ ]

e Otantik, dogal iliskisel yapilar

e Ogrenci merkezli problem temelli destek ve rehberlik
Degisken hedef ve idealler

Uriinlerin yapilandiriimasi

Hatanin ve yanlslarin mantig1

Pedegojik
Faktor
[ ] [ ]

Arastirma ve buluslar

Genislemeye karsi derinlik

Degerlendirme ve sentez

e Becerinin problem ¢6ziimiinden daha az degerli olmasi

Kiiltiirel
Faktor
[ ] [ ] [ ]

1-Araglar 2-Arastirma
= . | e lletisim e Veri tabanlar1
< § e Gorsellik e Ses dosyalari
£ 5 | e Bilissel araglar e Video dosyalar1
= e Testler ¢ Ansiklopediler
o e Hedefler i¢in kullanigh
=4 e Anahtar 6grenme 6gretme durumlarma gore diizenlenebilmesi
= e Hesap verme sorumlulug ihtiyacimni belirleyebilmesi
e Ogretmen ve dgrenenler icin gerekli destegi saglayabilmesi

(Acat, 2005a)

Ogrenme ortammm boyutlarmin (zaman, mekan, psiko-sosyal ortam, altyap:
ve donanim) ve yukarida Ozellikleri sayilan 6grenme ortammm bilesenlerinin
olusturulma sekli 6grenme ortammin tiirtinii belirlemektedir. Bundan hareketle ii¢
tir 6grenme ortami bulunmaktadir. Bunlar; 6gretmen kontroliindeki 6grenme

ortamlari, is birligine dayali 6grenme ortamlari, kendi basma 6grenme i¢in 6grenme
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ortamlaridir. Bu Ogrenme ortamlar1 tiiriine gore de okulu olusturan yapilar

degismektedir (Acat, 2005a).

Yani okullarn 6grenme ortammm tiiriine gore ve 21. ylizyil insan profilini

yetistirecek sekilde yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. Ogrenme ortammimn

ogrencinin 6grenme yaklagimimi belirledigi unutulmamalidir.

Tablo 6-Olumlu Ogrenme Ortam Yaratmada Ogretmenin Dikkat Etmesi

Gerekenler

Yapmasi Gerekenler

Kac¢inmasi Gerekenler

31




Ogretmen kendisini ¢ok iyi tanimali
Ogrencilerinin de kendisini nasil
tanidigini bilmeli, 6gretmen ve 6grenci
arasmda etkin bir iletisim olmali
Ogrencileriyle tanismahdir, dgrencilerini
tanimali ve onlara isimleriyle hitap etmeli,
Ogretmen simftaki lider 6grencileri
tanimal1 ve onlarla gerektiginde igbirligi
icinde olmali, 6gretmen davramislari ve
yaklagimlariyla denge i¢inde olmali, bunu
siirdiirmek i¢in de kararl olmalidir.
Ogretmen verdigi s6z tutmali, isini
zamamnda yapmali, kararli olmals,
ogretmen cevresindekilere giiven vermeli,
onaylayici tutum ve tavir iginde olmali
Ogretmen dgrencilerden beklentilerini
acikca dile getirmeli, onlar1 belirli
konularda bilgilendirmeli, 6gretmen ¢esitli
konularda dgrencilerinden de bilgi almaya
acik olmali ve bilgi almal

Swnif ile ilgili kurallar, bu kurallara
uyulmamasi durumu ile ilgili yaptirimlar
konusunda kararli olmali,

Sorumluluk almali ve gerektiginde
ogrencilerine de sorumluluk vermeli
Ogrencilerin haklarini aramalarina izin
vermeli, onlar1 gerektiginde “hayir”
diyebilecek sekilde yetistirmeli
Ogrencilerini desteklemeli, performansi
iyi olan 6grencileri 6diillendirmeli

Belirli islerin yiiriiyebilmesi i¢in
onerilerde bulunmali, 6nerinin de
uygulanabilmesi igin 6grenciler tarafindan
anlasilmasim saglamali

Ogrencilerin kendileri ve sinifla ilgili
alinacak kararlara katilmasimi saglamal
Katilimi saglarken dikkatli olmali, her
karara katilimin saglanmasi durumunda
yasanilacak olumsuz durumlari dikkate
almali, beden dilini ¢ok iyi kullanmali

Yapmacik davranis sergilememeli
Ogretmen smif ortanunda rahatsiz edici
bir durumla karsilasirsa “ben” dilini
kullanmali,

Ogrencileri korkutmamali,

Asir1 denetlememeli,

Yargilamamali

Ogretmen daima en iyisini ve en
dogrusunu kendisi biliyormus gibi
davranmamali,

Karsisindakileri kendisinin
sOylediklerine inandirmaya ¢alismamali
Ogretmen dgrencilerini elestirmemeli
Suclamamals,

Kalip yargiya sokmamali

Belirsizlik yaratmamali

Gibels ve digerleri (2008)
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(Emrem, 2008)

calismada, Ogrenme ortaminin,

ogrencinin 6grenme yaklasimini etkiledigini dogrulamustir.




Iyi bir 8gretmen-dgrenci iliskisi kurulursa olumlu bir 6grenme ortammn
saglanacagini belirten Emrem (2008: 51-52) olumlu bir 6§renme ortami yaratmak

icin 6gretmenin dikkat etmesi gerekenleri yukaridaki Tablo 6’da belirtmistir.
2.2.1. Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklim Boyutu

Ogrenci merkezli 6grenme ortamlarmm bir boyutu olan psiko-sosyal ortam

boyutu daha ¢ok insanlar arasindaki iligkiyi esas alan bir boyuttur.

Donmez (2008:9)’e gore psiko-sosyal kavrami; “Egitim ortaminda 6grenci
davraniglar1 ile Ogrencinin bulundugu topluluk icerisinde olusan bag” olarak
tanimlanmistir. Psiko-sosyal ortam kavrami yerine okulun sosyal iklimi kavrami da
kullanilmaktadir. Okul iklimi ise egitim yoOnetimi sozligiinde sOyle gegmektedir:
“Bir orgiit ya da grubun biitiin duygusal sistemi, bir orgiitiin i¢ ¢evresinin dogasi,
yaratti@1 etki, algilanmasi, algilayanlarin Orgiitsel davraniglari lizerindeki etkisidir”

(Dejnozka, 1983; Akt.:Donmez, 2008:9).

Psiko-sosyal ortam boyutu bilesenler agisindan etkili kullanimi i¢in sahip

olmasi gereken 6zellikleri Tablo 7°de sdyle siralanmaktadir(Acat, 2005a ):
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Tablo 7- Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklim Boyutunun Bilesenler
Acisindan Tasimasi Gereken Ozellikler

e Oprencinin kendi basina dgrenmesine imkan saglayacak bir psiko-
sosyal ortam

e Bireyin bildiklerinin farkinda oldugu ve kullandig1 bir psiko -sosyal
ortam.

e Ogrenene 6z giiven kazandiracak bir sosyal ortam,

e Bireyin kendisini tanimasina imkan veren psiko-sosyal ortam

Psikolojik
Bilesen
Acisindan

e Oprencilerim birbirleriyle ve Ogretmenle siirekli etkilesim icinde
olmasmi saglayacak teknoloji destegi ile smif disinda da etkilesimli
o0grenme ortami olusturulmalidir.

e Verilecek teknoloji destegi ile 6grenci kendini giivende hissetmelidir.

e Teknoloji destegi ile Ogrenci istek ve beklentilerine cevap
verilmelidir

Teknolojik
Bilesen
Acisindan

e Yapay olmayan ortamlar ile bireyin kendi dogasma uygun psiko-
sosyal ¢evreye ulastirilmahdir.

e Ogrencinin ihtiyag, istek ve beklentileri cevaplandiginda olumlu
psiko-sosyal ortam olusur.

e Ogrencinin orda bulunmaktan memnun olacag: bir psiko-sosyal gevre

- Qlusturulmahdlr.
= S| e Igsel motivasyon igin Ogrencilerin isteyerek bulunacaklari ortamlar
_a lm’. 'g olusturulmahdir.
S E a e Geri bildirim almak i¢in O6grenci Ogretmene her zaman ulasip
g < danisabilmelidir.

e Ogprenene dost bir yaklasimla 6grenci sorular1 cevaplandiriimali,
istekleri  karsilanmahdiwr.  Bireysel farkliliklar g6z  Oniinde
bulundurulmali ve tatmin edilmelidir.

e Bireysel sorumluluk bilincini gelistirici bir ortam olusmahdir. Bunun
icin  Ogrencilerin  gbérev  ve sorumluluklarmi  ve  haklarmi
ogrenebilecekleri ortamlar olusturulmalidir.

e Toplum tarafindan iiretilen kiiltiirel degerlerin farkina varmalari
tanimalar1 ve deger vermelerini saglayacak bir ortam

e Kendi bildikleri ile kiiltiirel degerleri biitlinlestirerek sentez olusturma
istek ve giicli kazandirici ortam

Kiiltiirel
Bilesen
Acisindan

e Kendi hedeflerini ve 6grenme gorevlerini belirleyebilecek bir sosyal
cevre

Sorumluluk bilincini ve hesap verme sorumlulugunu c¢ekinmeden
sergileyebildigi bir ortam

e Karsilikli doniit sistemi ile giivenin pekistigi bir psiko sosyal ortam.

Fayda
Bilesen
Acisindan
[ ]

(Acat, 2005a)

Psiko-sosyal ortam sadece Ogrenciyi etkileyen bir boyut degildir. Bu boyut
ogretmeni de etkilemektedir. Ogretmenler ders esnasinda dersin akismi bozmayan

smiflarda kendini rahat hissettigi icin yeterli olurken, dersin akisim bozan ya da
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disiplin sorunu c¢ikaran smiflarda yetersiz kaldigimi diisiiniir ve kendisini basarisiz

olarak hissetmektedir (Erden, 2005: 69).

Smifta 6gretmenin goziiyle sinifi taramasi ve ogrencilerle géz goze gelmesi
ogrencilerle bire bir ilgilenmesi kadar etkilidir. Iyi bir simf ydneticisi smifin genel
ruhsal durumunun farkindadir ve bu duruma gore nasil davranmasi gerektiginin

farkinda olmalidir (Ar1 ve dgr.Tarihsiz: 196).

Ogretmenlerde psiko-sosyal boyutun etkisinde kalmaktadirlar. Her 6gretmen
girdigi smifla ilgili duygular hisseder. Iste bu duygular o smfin atmosferi ya da
iklimiyle ilgilidir. Bazilar1 sicaklik hissi uyandirirken, bazilart sogukluk hissi

uyandirir.

Sicak bir iklime sahip smiflar 6gretmen i¢in daha cekici olmaktadir. Bu tiir
smiflar ayn1 zamanda daha 1yl organize olmus ve O6grencilerde kabul edilme hissi
uyandiran smflardir. Ogretmenler de bu tiir sicak bir iklime sahip smiflarda etkili ve
kalict O6grenme i¢in ortam saglayabilir. Bu smiflarin 6zelliklerine bakildiginda
kurallarin belirlendigini, basarih bir smif diizenlemesi yapildigini, olumlu sicak bir
havanin bulundugu goriilmektedir. Bu simiflarda 6grencilerin kendilerini smifin tiyesi
olarak hissetmeleri sinifin yonetimini etkilemektedir. Uyumlu &grencilerin bir araya
geldigi smiflarda, 6grenciler kendilerini daha doyuma ulagsmis hissetmekte, hedeflere
daha etkili ulasabilmekte ve daha sosyal ve olumlu etkilesimler kurabilmektedir

(Celikten, 2009: 191-192).

Smifin atmosferi ya da havasi olarak adlandirilan psikolojik ortamin 6n
kosulu iligkilerin saygi ve sevgiye dayanmasidir. Bu sartin saglanabilinmesi igin

ogretmen ve dgrencinin dnemli gorevleri bulunmaktadir. Ogretmenin dgrencilerini
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tanimasi, Ogrencilerini once insan sonra Ogrenci olarak kabullenmesi, sorunlarini
smifa tagimamast v.b. Ozellikler gdstermesi olumlu psikolojik ortami saglayabilir

(Ilgar, 2005: 162).

Smifin iklimi hem smifin Ozelliklerinden etkilemekte hem de smifin
ozelliklerini etkilemektedir. Wei, (2003) ve Anderson (1982) okul iklimi ile ilgili

yaptiklar1 ¢galismada:

Okullarin iklim diye isimlendirilen, fakat her biri kendine 6zgii olan olgulara

sahip oldugunu,

e Farkliliklarm hem karmasik hem de 6l¢mesinin ve tanimlamasmin zorlugunu,

e iklimin 6grencilerle ilgili ¢iktilar1 (bilissel, duygusal, deger, kisisel gelisim ve
tatmini) etkiledigini,

e Iklimin simftaki siire¢ ve dgrenci 6zelliklerinden etkilendigini,

e Iklimin etkilerini anlamamin &grenci davramslarmin tahmini ve anlasilmasim

kolaylastiracagmi belirtmislerdir. (Wei, 2003; Anderson, 1982; Akt.:Donmez,

2008: 9-10)

Okul ikliminin kapsamma bakildiginda, o okulda calisanlarin okulun
amaclarmi benimsemesi, deger yargilarin1 kabullenmesi, inan¢ ve normlara dayali
iligkiler gostermesi, beklenen sekilde davranmasi gibi oOzellikler goriilmektedir

(Vural, 2004: 25).

Okullarda okul Kkiiltiirinlin ya da ikliminin olusturulmasi cesitli sekillerde

olabilir. Okullarda giiclii bir okul kiiltiirliniin olusturulmasi i¢in egitim programlari
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diizenlenebilir, okulun deger ve felsefesi hakkinda bilgi verilebilir, boylece okul

kiiltiirtiniin olusmasi1 ve korunmasi saglanabilir (Celik, 2002: 68).

2.2.2. Altyap1 ve Donanim Boyutu

Ogrenci merkezli 6grenme ortamlarmm bir boyutu da altyapi ve donanim
boyutudur. Altyap1 ve donanim boyutunu egitim araglar1 ekipman ve organizasyon
becerisi olusturmaktadir. Ogretim teknolojisi olarak adlandirilan her sey bu boyutta

yer almaktadir.

Altyapt ve donanim boyutunda O6nemli olan teknolojinin ne kadar ve ne
diizeyde kullanildigi degil, bunun kim tarafindan ne amagcla kullanildigidir.
Geleneksel anlayista 6gretimi ve 6gretmeni destekleyen araglar tizerinde durulurken,

yeni yaklagimda bu durum farklihk géstermektedir.

Ogrenci merkezli egitim ortaninda 6grenen dgrenci oldugu igin, dgrencinin
kullandig1 bir altyap1 {lizerinde durulmasi gerekmektedir. Bu altyap1 ise Ogrencinin
kolay ulasabilecegi, 6grenme siirecinde kullanabilecegi, 6grenirken zevk alabilecegi

ve bilgide derinlik kazanabilecegi bir 6zellikte olmalidir.

Yani Ogrenme organizasyonu Ogrenenin bilgiyi kendi diinyasinda
yapilandirmasmm  saglamahdir. Ogrenme ortamn kalict ve etkili &grenmelerin
saglanmasi i¢in onemlidir. Ogrenme ortammin alt boyutlarindan olan altyap: ve
donanim boyutu ise etkili kalict 6grenmelerin saglanmasinda boyutlar arasinda daha

Onemlidir.

Altyapt ve donanim boyutu bilesenler acisindan etkili kullanim i¢in sahip

olmasi gereken 6zellikleri Tablo 8’de sdyle siralanmaktadir(Acat, 2005a ):
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Tablo 8-Altyap: ve Donamim Boyutunun Bilesenler Ac¢isindan Tasimasi Gereken

Ozellikler

Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmalari igin gerekli donanim

:i - Ogrencilerin 6n bilgilerini deneyimlerini hatirlatict ve harekete
2% 'g gegirici altyapi
.é E Z | e Dogal baglami gérmelerini saglayacak donamin
A~ < | e Kisisel bakis acilarma, deger yargilarma uygun etkinlikler
gergeklestirmelerine imkan taniyacak bir alt yap1
e Gelisen teknolojinin sunduklarindan faydalanmaya olanak tantyan
bir alt yap1
; e Mekan smirlamasi olmaksizin iletisim kurma olanagi sunan alt
g . yapi
2 3 e Zaman smirlamasima bagli olmayan iletisim ag1 ve alt yapisi
= % o Gorsel ogelerle 6grenmeyi somutlastirmaya destek saglayan bir alt
—g' ;E* yap1
= e Farkhh bilgi kaynaklar1 sunabilen bir alt yapi, bunu zaman ve
= mekan smirlamasindan kurtarabilen bir organizasyon
e Ses, video, gercek nesneler ile desteklenmis bir alt yap1 olmalidir.
e Otantik dogal 6grenme durumlar1 olusturacak bir alt yapi .
e Ogrencilerin  farklh alanlarda ve zamanla  6grendiklerini
biitiinlestirmelerine olanak tantyacak bir alt yap1
s e Oprencilerin bireysel 6grenme ve problem c¢dzmelerine firsat
< - hazirlayacak alt yap1
a3 e Ogrencinin 6gretmenin rehberligini ve destegini hizli ve etkili bir
;i é sekilde almasmi saglayacak bir alt yapu.
§o g“ e Oprencilerin bireysel hedef ilgi ve ideallerini gergeklestirmeye
e destek saglayacak alt yap1.
R~ e Bir iiriin ortaya koymaya dayali organizasyonlar ve bu iirtindeki
eksigi hatay1 gézlemlemeye imkan saglayan bir alt yap.
e Oprencilerin  birbirleriyle  etkilesim igin  zaman  smirhhig:
olmaksizin iletisim kurmalarimi saglayacak alt yap1
=5 "° I:Jretilmjs iirlinlere ulasmay1 kolaylastiran bir alt yap1
5 2 F | * Ogrencilerin bilgide derinlik kazanmalarmi saglayacak etkinlikleri
==z saglayan bir alt yap1
B2
= = | o Hedeflere ve anahtar 6grenme ve 6gretme durumlarma ulagmay1
- = 8
= % = destekleyegek alt' yapt. N ' ~
g E § e Sorumlulugu yerine getirmek i¢in gerekli destegi verecek alt yap1

(Acat, 2005a)
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Sosyal bilgiler dersi birgok arag- gere¢ ve materyalin kullanilabilinecegi bir
derstir. Sosyal bilgiler dersi ayrica gercek yasamda kullanilabilen bir¢ok materyalin
ara¢c ve gere¢ olarak kullanildig1 bir derstir. Tarihte yasanmis bir olay i¢in miize
ziyareti yapilabilinirken, tarihi eserler ve eserlere ait resimler, posta pullari, videolar
kullanilabilinir. Ayrica ders kitaplar1 sosyal bilgiler dersi i¢in temel materyallerden
birisidir. Bundan dolay: sosyal bilgiler ders kitaplarinin igerigi dnemlidir. Bu kitaplar
dersi somutlastirirken, dersi ilgi c¢ekici ve zevkli hale getirecek sekilde
diizenlenmelidir (Safran, 2009: 230-231). Ogretim ortammda bircok materyal
kullanilarak, Ogrenci siirece katilarak hedef davranislar Ogrenciye daha kolay
kazandirilabilinir. Ogretim ortanunda kullamilabilecek materyal cesitlerini Yanpar
(2005:111) yazih materyaller, resim ve grafikler, tepegdz asetatlari, gercek Kkisi,
nesneler ve modeller, ses kasetleri, televizyon programlar1 ve video, kasetler,
bilgisayar yazilimlar1 seklinde swralamaktadwr. Vural (2005:205)’a gore egitim
alaninda kullanilan donanimlarin dort temel islevi bulunmaktadir. Bunlar ve bunlara

iliskin 6rnekler soyledir:

e Bilgiyi saklamak (depolamak): Kitap yaziyi, film goriintiiyii, teyp sesi saklar.

e Bilgiyi aktarmak, tasimak: Video kaseti, bilgisayar disketi, internet, elektronik

posta(e-mail) bunun 6rnekleridir.

e Bilgiyi sergilemek, sunmak: Ornegin tepegdz asetat iizerinde depolannus bilgiyi
perdede sergiler. Bilgisayar, basili araglar, sinema ve TV de sergileme islevinin

en bilinen 0rnekleridir.

e Bilgiyi doniistiirmek, cevirmek, bilgiden bilgi tiiretmek: Bilgisayar formiilleri

saytya, sayllar1 grafige cevirir, isimleri siraya sokar.
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Egitim alaninda kullanilan donanmmlarm islevlerine bakildiginda 6grenmeyi
ogrenme esasina dayal 68renci merkezli egitim i¢in altyapt ve donanim boyutunun
onemli oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica bilgisayar teknolojisi kullanimmmn ise bilgiye
kisa siirede ulagsmada ayr1 bir 6nemi bulunmaktadir. Aydede ve digerleri (2010),
yapmis olduklar1 deneysel c¢alisgmada yapilandirmact Ogrenme merkezlerinde
bilgisayar teknolojisi kullannmmm &grencileri pozitif yonde etkilediklerini tespit
etmislerdir. Lan ve Chiu (2011) yapmus olduklar1 ¢alismada sosyal bilgiler
smiflarmda e-6grenme ortamlarmin  68renci basarisma katki sagladigi sonucuna

ulasmuslardir.
2.2.3. Mekan (Fiziksel) Boyutu

Ogrenci merkezli 6grenme ortammnm bir diger boyutu da mekan boyutudur.
Mekan boyutu ile egitim ortami kavramlarmin tanimlarina bakildiginda benzerlikler
gostermektedir. Acat (2005a)’e gore mekan boyutu Ogrenci merkezli anlayista
“Ogrencinin yasammi siirdiirdiigii ve etkinlikte bulundugu her yer’dir. Ogrenme
faaliyetinin ya da oOgrenme i¢in yapilan etkinliklerin yapildigi biitiin yerlerdir.
Kiiciikahmet (2004:151)’e gore egitim ortami, “Egitim etkinliklerinin olustugu alan,
personel, arag-gerec, tesis ve organizasyon gibi 6gelerin egitsel iletisim ve etkilesim
icin bir araya geldikleri ¢evre”dir. Egitim ortami; “Fiziksel ve davranigsal 6gretim
ortamlarmm birlesimiyle olusur” (Vural, 2005: 17). Hepsinden hareketle mekéan
boyutunu tanimlamak gerekirse; 6grenme faaliyetinin ya da 6grenme icin yapilan
etkinliklerin yapildigi, etkinlikler yapilirken biitiin ara¢ ve gereglerin Ogrenenin
hizmetine sunuldugu smif ve smif disi biitiin her yerdir seklinde tanimlanabilir.
Ogrenci merkezli yaklasimda ashnda mekin Ogrencinin &grenme etkinliklerini

gerceklestirdigi biitlin her yerdir. Geleneksel yaklasimdaki gibi sadece smif ile
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smirlandirilmamistir. Bu mekanlar okulun i¢indeki bir kiitiiphane olabilecegi gibi,
okul digindaki bir miize de olabilir. Celep (2008) 6grenme ortamu olarak okul ve simnif
baslikli ¢alismasmnda smif kavramindan artik dort duvardan olusan standart bir
ortamin anlagilmadigm ve agik alanlar, arastirma/proje alanlar1 gibi birgok mekanm
smf ortamu olarak degerlendirilebilecegini belirtmektedir. Ogrenme ortanmunin bir
boyutu olan mekan boyutunun, bilesenler acisindan tasmmasi gereken ozelliklerini

Acat (2005a) Tablo 9’da sOyle siralamaktadir:

Tablo 9-Mekan Boyutunun Bilesenler Acisindan Tasimasi Gereken Ozellikler

g e Ogrencinin kendi bilgisini olusturacagi kendi basma ¢lisabilecegi
é‘ - mekanlar olamahdir.

QRS e Smifin disginda, bilginin gercek yasamda bulundugu baglami
= £ gorebilecegi  yerler diizenlenecek Ogrenme ortamm iginde
= diistiniilmelidir.

= e Ogrencinin kisisel 06zelliklerine gdre yon vermesine olanak
A verecek yerler olmahdir.

g e Erisim ve iletisimi kolaylastiracak mekanlar olmali

é‘ - e Gorsel agidan Ogrenmeyi destekleyecek sekilde diizenlenmis
== ortamlar olmal

:fqé e Ses diizeni ve akustik 0Ozellikelri 6grenmeye destek verecek
_g' 2‘ sekilde mekanlar olmali

é e Ergonomik ve ¢evresel sartlara uyum saglayacak mekanlar olmal

e Farkl bilgi kaynakalrma erigin olanagi tantyan mekanlar olmali

e Dogal o6grenme ortamlarinin olusturulmasmi destekleyecek
mekanlar

e Ogrencilerin bireysel ilgilerine cevap verecek mekanlar

e Bir becerinin sergilenebilecegi, bir iirlin ortaya koymaya destek
verecek, problem ¢6zme becerisini gelistirmeye elverisli mekanlar

e Ogpretmenlerle dgrencilerin sorunlarmi goriisebilecekleri bireysel
rehberlige uygun mekanlar

e Grup caligmalarma ve is birligine imkan tanityacak mekanlar
olmalidir.

Pedagojik Bilesen
Acisindan

e Yapilmis arastirma ve buluslar1 gorebilecekleri mekanlar
Konuda derinlik kazandiracak mekanlar
e Sosyal yap1 gozleyecek ve problemlere ¢oziim getirecek mekanlar

Kiiltiirel
Bilesen
Acisindan
[
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=< = 5 e Hedeflere ve anahtar 6grenme Ogretme durumlarina ulasmada
T &% = destek saglayict mekanlar

= 2 = .o o

5 & 2 e Hedeflere ve anahtar 6grenme Ogretme durumlarina ulasmada
> <

destek saglayict mekanlar
e Ogretmen ve dgrenciyi destekleyici mekanlar

(Acat, 2005a)

Egitimin yapildigit mekanlarda 6nemli olan Ogrencinin basarist i¢cin bu
yerlerin uygun sekilde diizenlenmesidir. Cilinkii mekanlardaki 6zellikler 6grencinin
ogrenmesine dogrudan etki eden faktdrlerdendir. Bu 0Ozellikler Ogrenci sayisi,
siralarm diizenlenmesi, oturus sekli, 1518 gelis agisi, aydinlanma, 1smma, giiriilti
durumu, temizlik, arag-gereg¢, smifin boya durumu v.b gibi 6zelliklerdir. Biitiin bu

ozelliklerin uygun hale getirilmesi gerekmektedir (Kiiciikahmet, 2004: 151-152).

Mekan boyutu oOgretmen merkezli egitimde de bulunmaktadir. O halde
ogretmen merkezli egitimdeki mekan boyutunu, 6grenci merkezli egitimdeki mekan
boyutundan ayiran nokta nedir? Bu sorunun cevabi 6grenci merkezli egitimdeki
mekanlarm 6grenmenin ger¢ek Ogesi olarak kabul edilmesidir. Yani 6gretmen
merkezli egitimde bu mekanlar sinifta 6grenilenlerin tekrarma ya da pekistirilmesine
yardimer olarak kullanilirken, 6grenci merkezli egitimde bu yerler 6grenmenin asil
gergeklestigi yerler olarak kabul edilmektedir. Smif 6grenmeye hazirhgm yapildig:

ya da Ogrenilenlerin paylasildig: yerdir (Acat, 2005a).

Ogrenmeyi etkileyen faktdrlerden biri de okullarm ya da smiflarin fiziki
yapilaridir. Okul binalar1 yapilirken, okul mimarisinden uzak yapilmasi, okullarin
tek tip yapilmasi ya da baska amagla yapilmis bir binanin derslik ihtiyaci oldugu igin

okula g¢evrilmesi {ilkemizde mekan boyutunda karsimiza ¢ikan 6nemli problemlerin
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basinda gelmektedir. Bunun yami swra dersliklerin kalabalik olmasi da o6gretimi

olumsuz etkileyen baska bir sorundur (Ar1 ve dgr., Tarihsiz: 197).

Ideal bir egitim ortanumn (mekanlarm) &zeliklerini kisaca siralayacak

olursak;

Egitim ortamu 0grenenin Once fiziksel sonra ruhsal giivenligini saglamahdir. Bu

oncelikli sarttir.

Egitim ortami diizenlenirken Ogrencilerin yasi, sayist ve Ogretim programnin

hedefleri dikkate alinmalidir.

Ogrenenlerin  birbirleriyle sosyal iliskiler kurabilece§i mekanlar olarak

diizenlenmelidir.

Okullar yapilirken yapilana yerin iklim ve yeryiizii sekillerine dikkat edilmeli.

Okul mimarisi hem ¢agdas olmali, hem de milli unsurlar i¢erlemelidir.

Ogrenci sayis1 orta diizeyde olmal, c¢iinkii say1 attikca ve her ogrenciye
mekandan diisen pay azaldik¢a egitim ortami ve kisiler arast bundan olumsuz

etkilenebilir.

Okul 6ncesi egitim ortamlar1 gergek yasamla iliskili olmalhidir.

Mekanlar arag- gereg, materyal yoniinden zengin olmalidir.

Egitim ortamlar: degistirilebilir, farkl sekillerde diizenlenebilir olmalidir.

Farkli yontem, tekniklere uygun sekilde tasarlanmahdir (Kildan, 2007:508).
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Mekan boyutunda 6nemli unsurlardan biri de smiftaki 6grenci yogunlugudur.
Smiflardaki yogunluk smifin biiyiikliigi ve smuftaki 6grenci sayist ile ilgilidir.
Ogrencilerin rahat¢a oturabilecegi, esyalarmi koyabilecegi, hareket edebilecegi,
ogretmenlerin  hem dolasabilece§i hem de Ogretim materyal ve esyalarm
koyabilecegi alanlar olmalidir. Smif alanmm kiiclik olmasi, 6grenci sayis1 az olsa
bile sorun olabilir. Ogrencilerin sik oturmalar1 olumsuz davramslara neden olabilir.
Smiftaki O0grenci sayist Ogretmenleri, her Ogrenciye ayrilan zamam ve Ogrenci

basarisini etkilemektedir (Erden, 2008:105).

Ogrenci basarist ile smifin kalabalik olmasi arasinda ters bir iliski vardir.

Ogrenci saysi diistiikce, siiftaki basari artar (Kiigiikahmet, 2004:153).

Smiftaki bos alanlardan da faydalanabilinmelidir. Bu bos alanlar dersin
ozelligine gore toplu ya da gruplar halinde ders yapabilinecek sekilde

diizenlenmelidir (Karagali, 2006:152).

Mekéan boyutunda énemli faktorlerden biri de ses ve akustiktir. Ogrenmenin
gerceklestigi mekanda ses dersin rahatlikla isitilebilece§i diizeyde olmalidir.
Mekanm tavan ve tabam sesin dagihsinda etkili faktorlerdendir. Sesin rahat
isitilebilinmesi i¢in ses dilizeyinin 40 Db diizeyinde olmasi gerekmektedir. Ses
yankilanmasimi engelleyecek pano ya da malzemeler bulundurulabilinir (Karip, 2010:

51)

Mekanlarda 1s1 ve 151k da yeterli diizeyde olmahdir. Smif 6grencilerin tahtay:
rahatlikla gorebilecekleri aydmlbkta, sicaklik ise Ogrencileri rahatsiz etmeyecek
derecede olmahdir. Siiflar temiz ve boyali olmali, renkler ise okul kademesine gore

belirlenmelidir (Erden, 2008:104). Asir1 1s1 rahatsizhiga, ilginin dagilmasmna, zihnin
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gevsemesine neden olurken, diisiik 1s1 1smmaya c¢abalamaya ve zihnin odaklagsmasini

engellemeye neden olmaktadir (Basar, 2005: 31).

Okul binalar1 yapilirken siradan diistiniilmemelidir. Cilinkii bu binalar
gelecegin mimar1 Og8retmenlerin ve bunlarin yetistirdigi ¢ocuklarm sekillendigi
alanlardir. Okul binalar1 egitim 6gretimi kolaylastiracak Ozellikte, 08retmene ve
ogrenciye a¢ik oldugu gibi aile ve halka da acik sekilde diizenlenmelidir. Ayrica okul
binalar1 yapilirken O6gretmen ve Ogrencilerin, mimarlarm, i¢ tasarimcilarm,
yoneticilerin, ilgili biitlin uzmanlarm hepsinin ortak diisiincelerinden hareket
edilmesi gerekmektedir (Vural, 2005: 50-51). Bu kisilerden oncelikle 68retmen ve
ogrencinin goriisleri almmalidir. Ciinkii bu binalardan en fazla yararlanacak olanlar

onlardir.

Mimarlarin planladig1 egitim yapilarmi egitim bilimcilerinin de incelemesi ve
egitim sisteminin i¢indeki bireylerin 1ilgi ve ihtiyaclarmi tespit ederek bina
tasarimcisina doniit vermesi gerekir. Boylece egitim alanim iireten ile kullanicilart
bulusacak ve egitim mimarisi dogacaktir. Egitim mekanini dizayn eden ile kullanan
kisilerin benzer amacta olmas1 gerekmektedir. Eger mekéani yapan ile kullanan ayn
amagta olmazsa bazi problemler ortaya c¢ikabilir. Bu nedenle tasarlayan kisinin
egitim ve Ogretim siirecleriyle ilgili bilgi sahibi olmasi gerekir. Eger problem c¢ikarsa
o egitim mekan1 0grenmeyi ve O6gretmeyi kolaylastirmaz tam tersine Ogrenmeyi

zorlastirabilir.

17. Milli Egitim Sura’smnda “Kiiresellesme ve AB Siirecinde Tiirk Egitim
Sistemi” konulu komisyon raporuna gore egitim ortamimnin niteliginin artirilmasi igin,

veli-6gretmen ve yonetici goriismelerini siklagtirmak, iliskileri sicak bir duruma
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getirmek ve aynm1 zamanda Ogrencinin olumlu yaklagimini anlamak adma kurum ici
ve kurum dis1 sosyal etkinliklere genis yer verilmeli, 6gretmen, d8renci, ebeveyn sik

sik ortak etkinliklerde yer almahdir (TTKB, 17. Milli Egitim Surasi, 2007).

Ozyiirek (1986), ideal sayilabilecek bir okul binasinda bulunmasi gereken

alanlar1 su sekilde belirtmektedir (Ozyiirek, 1986; Akt.: Dénmez, 2008:13):

Egitsel alanlar: Derslikler, kiitiiphane, miizik ve gorsel araglar odasi, fen
laboratuari, teknik atdlye, ev ekonomisi odasi, el sanatlar1 atdlyesi, toplant1 salonu,

sportif faaliyetlerin yapilacagi salonlar, toren salonu.

Idari Alanlar: Miidiir odasi, miidiir yardimcisi odasi, ofisler, 6gretmenler

odasi, teknik personel odasi, uzman odalar1.
Servis Alanlar: Kantin, kitap satis yeri, yemekhane, revir, otopark.

Erden (2005:58) bir okul binasinda bulunmasi gereken 0Ozellikleri sOyle

siralamugtir:

e Okul binalar1 genel goriniisiiyle cocuga giiven vermeli, temiz, bakimh ve saglam

olmalidir.

e Okul binalarmin biiyiikliigiiniin 68renci sayis1 ile uyumlu olmasi ve okulda
ogrencilerin rahat hareket edebilecekleri, spor yapabilecekleri ve oyun

oynayabilecekleri bir bah¢e bulunmasi gerekir.

e Bina icinde ¢ocuklarm spor yapmalarma ve sosyal faaliyette bulunmalarina

olanak saglayacak genis kapali alanlara yer verilmesi 6nem tasimaktadir.
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e Binanin i¢inde dersliklerin yan1 sira bir fen, bir de bilgisayar laboratuari ve

kiitiiphane bulunmalidir.

e Bina icinde yine 6grenci sayisina ve saglik kosullarina uygun lavabo ve tuvalet

olmalidir.

e Dersliklerin giines gérmesi, aydinlik ve saglik kosullarina uygun, 6gretim arag¢ ve

gereclerinin kullanilmasina olanak saglayacak donanimma sahip olmasi gerekir.

e Anaokulu ve ilkogretim okullarinmn birinci kisminda ise i¢ mekan diizenlenirken,
ogrenciler i¢in tehlikeli olacak malzemelerin kullanilmamasma 6zen gosterilmels,
siralar, sandalyeler, lavabolar Ogrencilerin fiziksel yapismma uygun olarak

hazirlanmalidir.

e Binada smiflar ile yonetici odalari, 6gretmen odasi, laboratuar arasinda ulagim

kolay olmalidir. Bina personelin iletisimini aksatmamalhdir.

2.2.4. Zaman Boyutu

Kiran (2009:141) zaman kavramini, “Olaylarm ge¢misten bu giine gelip,
gelecege dogru birbirini takip ettigi kesintisiz bir siire¢ ve belli bir is yapabilmek igin

gereksinim duyulan siiredir” seklinde tanimlamistir.

Zaman hayatta hi¢ bir seyin yerini tutamadigi, geri doniisii olmayan ve baska
bir seyle degistirilemeyen, az bulunan bir kaynaktir. Hedeflerin belirlenip
gerceklestirilebilinmesi  icin  zamanin ve yeteneklerin dikkatli degerlendirilmesi

gerekir (Adair, 2006: 11).
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Ogrenci merkezli egitim igin dfrenme ortammimn bir boyutu olan zaman
boyutu ise giindelik hayattan daha kisa ve farklidir. Zaman boyutu dersin islenisi
esnasinda ya da dersin disinda Ogrenme faaliyeti i¢in ayrilan biitiin zamanlari

kapsamaktadir.

Zaman boyutu O6grenci merkezli Ogrenme ortamlar1t boyutlar1 arasinda
oncelikli boyuttur. Ciinkii eger bu boyuta dikkat edilmezse, O08retmen merkezli
egitim anlayis1 zorunlu hale gelebilir. Ogrenme faaliyetleri igin ayrilan zaman yeteri

kadar olmahdur. Iyi bir diizenlemeyle etkili olarak kullanilabilinmelidir.

Zaman boyutunun da diger boyutlar gibi O6grenci merkezli egitimi
gerceklestirmesi i¢in bes bilesen acisindan tasimasi gereken bazi Ozellikleri vardir

(Acat, 2005a). Bu 6zellikler asagidaki Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10-Zaman Boyutunun Bilesenler Acisindan Tasimasi Gereken Ozellikler

e Ogrenciye bilgiye ulasma ve bunu zihinde kendi basma yapilandirmasi igin
gerekli zaman verilmelidir

e Zaman planlamasi yapilirken 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmek
somut yasantilar gecirmeleri i¢in firsatlar hazirlamalidir.

Kendi kigisel model inang ve bakis agilarimin farkina varacaklari
yansitmalar yapacaklar1 zamana sahip olmalidirlar.

e Oprenilecek bilgiyi gercek yasamda var olan dogal baglar1 icinde
gorebilmeleri i¢in zaman ayarlamasi yapilmalidir. Bunun i¢in okul disi
mekanlarda gegirecekleri bir siire diisiiniilmelidir.

Psikolojik Bilesen
Acisindan
[ ]

e lletisim kurmak igin etkili iletisim saglayacak bir teknoloji kullanmm
hedeflenmelidir.

e {letisim i¢in harcanacak zaman kisitlanmamalidir.

Ogrencilerin somut yasantilar gegirmeleri icin teknoloji destegini almalari

icin zaman planlamasi yapilmahdir

o Farkli bilgi kaynaklarma ulasmalari igin teknolojik destegi almalarma
olanak verecek zamana sahip olmalidirlar.

Teknolojik
Bilesen
Acisindan
[ ]
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Pedagojik Bilesen

Acisindan

Ogrenciler dogal ortamdan bilgiyi alacaklar1 zamana sahip olmaldirlar
Bilgiler arasinda iliski aglar1 olusturabilmeleri i¢in zaman verilmelidir.

Kendi lizinda 6grenmesine olanak verecek esneklikte bir zaman planlamasi
olmalidir.

Kendi bagina 6grenme i¢in zamana sahip olmalidir.

Ogrencinin akranlariyla isbirligi icinde 6grenmesi i¢in zamani olmalidir.
Ogrenme siirecinin izlenmesi ve geri bildirimi i¢in zaman ayrilmaldur.
Ogrencinin bireysel hedef ve ideallerini gerceklestirebilecegi esneklikte
program ayarlanmali ve bunu yapabilecek zamana sahip olmalidir.
Yasamdaki gergek problemleri tanima ve bunlara ¢6ziim {iretme i¢in zaman
ayarlanmalidir.

Kiiltiirel Bilesen

Acisindan

Ogrenilenle ilgili daha 6nce yapilnus arastirma, bulus ve iiriinleri inceleme
icin zaman ayrilmali

Cok bilgi yerine bilgide derinlik kazanacak ¢alisma zamani ayrilmalidir.
Yapilacak degerlendirmeleri ve senteze ulagmalari igin zaman verilmeli.
Sosyal yasamda, is yasaminda, ailede, toplumda 6grendiklerini gézlemleme
ve uygulama igin zaman verilmelidir.

Toplumsal rol ve beklentileri géz oOniinde bulunduracak bir zamanlama
yapilmalidir.

Yararhhk

Bilesen
Acisindan

Hedeflere ulastiracak anahtar 6grenme Ogretme durumlari gergeklestirecek
zaman verilmelidir.

Bireyin sorumluluklarmi yerine getirmesine yetecek ve hesap verme
sorumlulugunu gergeklestirebilecegi bir zamanlama

Ogretmen ve ogrencinin etkililik ve verimliligini olumlu sekilde
etkileyebilecek bir zaman ayarlamasi yapilmalidir.

(Acat, 2005a)

Zaman boyutu bu 6zellikleri tasirsa 6grenci merkezli 6gretim gerceklesebilir.

Zaman verimli kullanmanin baska bir deyisle iyi yonetmenin yolu onu planlamaktir.

Eger zaman 1yi planlanirsa yapmak istenilenler ¢ok rahat gerceklestirilebilinir.

Zamanin yoOnetilememesi de yapmak istenilenler icin engel cikarabilir. Etkili bir

zaman yoOnetimi hayati dengeye koyarken, bazi siirpriz gelismeleri de ortadan

tamamen kaldiramaz (Smith, 1998: 27).

Ogrenme miktar1 ile 6grenmeye ayrilan zaman arasmda pozitif bir iliski

vardir. Bagka bir ifade ile 6grenmeye ne kadar ¢ok siire ayrilirsa 6grenme miktar1 da

artmaktadir. Bunun yani sira 6nemli olan baska bir nokta konuya ne kadar siire

ayrildig1 degil, konu i¢in ayrilan siirenin ne kadarmin verimli olarak kullanildigidir.

Zaman kaybmi Onlemek icin ise Ogretmenin dersle ilgili bir plan1 olmahdwr. Eger
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ogretmen dersle ilgili bir plan yapmazsa, Ogrenciler 6gretmenle ilgili bir plan

yapabilir. Smif ortammda Ogrencilerin derse karsi ilgisiz olmasinin, &gretmenle

ogrenci arasmda bazi dersi aksatan olaylarin yasamasinin en onemli sebeplerinden

birt de O6gretmenin derse hazirliksiz gitmesi ve derse iligkin bir planmnm olmayisidir

(Ar1  ve dgr.;Tarihsiz:186). Smifta etkili bir zaman yOnetimi i¢cin sunlara dikkat

edilmelidir (Kiran, 2009:40):

Ogretmen smnifa derse hazirlikh ve plan yapmus olarak gitmelidir.

Planin ana hatlar1 not almabilir, boylece dersin akis1 belirlenir ve konularm

atlanmasi engellenmis olur.

Planlar dersten sonra 6z elestiri yapilarak giincellenebilinir béylece uygulanabilir

kilinir.

Ogretmen derse zamaninda girip zamaninda ¢ikmalidir.

Ogretmen derste akademik 8grenme zamanin daha ¢ok kullanmahdir.

Smif kurallar1 6grencilerle belirlenmeli, bdylece uyulmasi saglanmahdir.

Swmifta olumlu bir ortam olusturularak, 6grenme desteklenebilir, zaman kaybimnimn

ontine gegilebilinir.

Dersin amacma ve igerigine uygun arag, gereg, yontem teknik Onceden
secilmelidir. Degisik yontem teknik kullanilarak dersin sikici olmasinin Oniine

gecilebilinir.

Ogrenciler eger miimkiinse oturma diizenine gore kisa siirede tanmnp, yoklama

kisa siirede bitirilmelidir. Duyurular dersin sonunda yapilmalidir.
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e Bazi deneyleri 6grencilerin yapmasi istenilerek hem 6grenci siirece katilabilir,
hem de zaman kaybi Onlenebilir. Zaman kayiplar1 belirlenerek, Onlemler

almabilir. Ders pozitif mesajlarla bitirilmelidir.

Ogretmen etkili bir smif ydnetiminin iyi bir zaman yonetiminden gegtigini
unutmamalidir. Ciinkii 1y1 yonetilen bir sinifta 6gretime ayrilan zaman daha fazladir.
Ayni zamanda bir smifta zaman 1yi yonetiliyorsa, o sinifta daha az sorun vardir. Smif

icinde gecen zaman kendi arasinda dorde ayrilir (Erden,2008:126):

[y
]

Planh Zaman: Ogretmenin bir ders plani yaparken, bir konu ya da etkinlik igin

ayrrdig1 zamandir.

2- Aynilmuis Zaman: Ogretmenin bir konuya ya da etkinlige uygulamada ayirdig

zamandir. Ogretim durumlari igin ayrilan zamandir denilebilir.

3- Mesgul Olunan Zaman: Ogrencinin O0grenme etkinliklerine, derse katilip,

dikkatini derse verdigi zaman dilimidir.

4- Akademik Ogrenme Zamam: Ogrencinin ders esnasmda dgretim etkinliklerini

gerceklestirdigi ve bunda basarili oldugu zamandir.

Smifta kullanillan bu zaman dilimlerinin her birine gereken 6nem verilirse,
zaman kaybmm da Oniine gecilebilinir, smif yonetimi kolaylasir, 6grenci 6grenme
isiyle daha cok ilgilenir, etkili ve kalict 6grenmeler gergeklestirilir. Bu zamanlarm

etkili kullanimi i¢in 6gretmenlerin yapmasi gerekenler de bulunmaktadir.

Karip (2010) bu dort zaman dilimin etkili kullanmm i¢in su Onerilerde

bulunmustur (Karip, 2010:103-104):
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o “Ayrilmis zaman etkili kullanmak i¢in 6gretmenlerin; programda belirlenmis
amaglart iyi degerlendirmeleri ve d&gretim etkinliklerinde amaglardan
uzaklasmamaya dikkat etmeleri gerekmektedir.

o Ogretim zamamm etkili kullanmak icin égretmenlerin; sinif yonetimiyle ilgili
gorevlerinde ¢ok zaman kaybetmemeleri gerekmektedir.

o Mesgul olunan zamami etkili kullanmak i¢in dgretmenlerin; sinif i¢i etkinlikleri

ogrencilerin ilgi ve yetenekleri yoniinde hazirlamalar: gerekmektedir.

®  Akademik 6grenme zamamm etkili kullanmak icin 6gretmenlerin; 6grencileri
motive etmeleri ve miimkiin oldugu kadar farkli ogrenme etkinliklerine

vonlendirmeleri gerekmektedir’.

Ogretmenler bu oOnerileri dikkate aldiklarinda her zaman dilimine gereken

onemi vermis ve bu zamanlar1 1yi degerlendirmis olurlar.

Bu dort zaman kavram birbiri igine girmis Ozellikte olup ve planh zamandan
akademik 6grenme zamanina dogru gidildik¢e siire de kisalmaktadir. Bunun yani sira
Ogretim siirecinin ne kadar verimli olmasi isteniyorsa, o kadar akademik zamana
ayrilan siirenin artirilmasi gerekir. Bu siireyl artrmak icin ya ek Ogretim siiresi
verilir, ya da smiftaki 6gretimi aksatan faktorler azaltilir (Erden, 2008: 126-127).
Akademik 6grenme zamani ile 6grenme arasmnda pozitif bir iliski bulunmaktadir. Ne
kadar ¢ok akademik O68renme zamani o kadar ¢ok Ogrenci basarisi demektir. Bu
nedenle Ogretmenlerin akademik Ogrenme zamani iizerinde Ozellikle durmasi

gerekmektedir.
2.3. OGRENCI MERKEZLIi EGIiTIMDE OGRETMENIN ROLU

Degistirilen yeni programla birlikte Ogretmenin smif i¢indeki rolii de
degismistir. Ogrenci merkezli bu yeni yaklasimda &gretmen davramssal

yaklasimdaki gibi bilgiyi aktaran gorevini degil, bilgiye ulasmada Og8renciye rehber
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olma gdrevini {istlenmistir. Ogretmen bilgiye ulasmu kolaylastiran bir role
kavugsmustur. Davranigsal yaklasimda Ogrenme-6gretme siirecinde dgretmen
merkezdeyken Ogrenci merkezli yaklasimda 6grenci merkeze alinmustir. Bununla
beraber Ogretmenin taniminda da roliinde de degisiklik olmustur. Demirel (2007:
53)’e gore oOgretmen; “Konular1 bilgileri, etkili bir bicimde aktaran kisi degil
ogrencinin Ogrenmesini kolaylastiran, c¢evreyi Ogrencinin amagclarma ulagsmasini
kolaylastiracak sekilde ayarlayan, belli bir davranis1 kazanmasi i¢in ona rehberlik
eden kisi’dir. Vernette ve digerleri (2001) ne gore 68retmen 6grenmeyi kolaylastiran
ve Ogrencilerle birlikte ¢alisan bir role sahiptir. Bu role bagh olarak 6gretmenden
beklenen, oOgrencilere lizerinde ¢alisacaklar1 konular1 belirlemede bazi segenekler
sunmast ve Ogrencileri bilgiye ulasmak ve problem ¢6zmek icin arastirma yapmaya

motive etmesidir.

Gilinlimiizde yeni anlayista Ogrenciden sonra egitimin temel Ogesi
ogretmendir. Ogretmenin gdrevi zamanla degismistir. Ogretmen oOnceleri bilgiye
ulasmada tek kaynak idi. Bilim ve teknolojideki ilerlemeler bu durumu degistirmis,
ogretmen Ogrencileri yoOnlendirerek oOgretim siirecini sekillendiren, Ogrencilere
yardimcr olan bir rehber haline gelmistir (Kincal, 2001: 172). Yapilandirmacilikta
ogretmen egitim programu ile Ogrenci arasinda aracilik ederek, Ogrencinin bilgiyi
yapilandirirken yanlis yapmasmi Onlemeye calisarak, bilgiyi yapilandirma siirecini
kolaylastrmaktadir.  Ogretmen, grencilerin  kendi  yanliglarmin  nedenlerini
gormesini ve  kendi yapilarmm farkina varmasmi saglanmalidir. Bu en 6nemli

ozelligi ile yapilandirmacilik geleneksel anlayistan ayrilmaktadir (Ac¢ikgdz Un, 2007:

65).
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Ogrenci merkezli yeni yaklasimda Ogretmenin  gorevleri arasma
yapilandirmaci  6grenme  ortamlarmi1  Ogrenciye  sunmak da  eklenmistir.
Yapilandirmaci 6grenme ortamlarmmn 68renci merkezli egitimi gerceklestirmek igin
ogrenciye sunulmasi dnemlidir. Ciinkii Hand, Treagust ve Vance (1997) yaptiklar
bir arastirmada, yapilandirmact 6grenme ortaminda Ogrencilerin kendi fikir ve
bilgilerini 6zgiirce kullanma imkani bulduklarmi, smif icinde degisen rol ve
sorumluluklarinin farkina vardiklarmi, O6grenme ve Ogretme siirecine katilmada
kendilerine olan giivenlerinin ve isteklerinin arttigmi tespit etmislerdir.
Yapilandirmaci anlayista O6gretim ortamu oldukca degisik faktdrlerin bir arada
oldugu, cok Kkiiltiirlii ve etkilesimli bir ortamdir. Ogretmenin bu ortamda bireysel
farkliliklar1 kabullenmesi, 6grencilerin kiiltiirel gecmislerine deger vermesi, sosyal
etkilesim icin ¢alismasi, Ogrencilerin kendi yasantilarindan Ornekler vermesini
desteklemesi, farkli yontem ve teknikleri kullanmasi ¢ok kiiltiirlii bir 6gretim
ortammin yaratilmasi i¢in gereklidir (Basbay ve Bektas, 2009: 41). Ogrenci merkezli
yaklasimda 6gretmenin degisen roliiyle yapmasi gereken davraniglar ve bir okulun
uymast gereken ilkeler bulunmaktadir. Brandes ve Ginnes (1990) 6grenci merkezli
Ogretim yapan bir okulun benimsemesi gereken ilkeleri ve bdyle bir okuldaki
ogretmenlerin yapmasi gereken davraniglari Tablo 11°de sOyle Ozetlemektedir

(Brandes ve Ginnes, 1990; Akt.:Unver, 2002:4).

Tablo 11- Ogrenci Merkezli Ogretim Yapan Bir Okulun Benimsemesi Gereken Ilkeler
ve Bu Okuldaki Ogretmenlerin Yapmasi Gereken Davramslar

Tlkeler Ogretmen Davramslan
Ogrenciye deger verildiginde onun Dinleme ve diger kisiler arasi iletisim
kendine ve 6grenmeye acik olma diizeyi | becerileri, olumlu bakis acilarma karsi
yiikselir. kayitsiz sartsiz olumlu bir tutum
En etkili 6grenme kendi 6grenmeleri Sorumluluk ve sahip olma kavramlarm
oldugu icin siirekli olarak sorunlu icsellestirme
tutulan 6grenciler tarafindan
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gerceklestirilir.

Ogrencinin iist diizey geligimi,
ogrenmeyi kendisi planlayip, orgiitleyip,
uygulayip, degerlendirdigi zaman olur.

Grup c¢alismasi ve kaynastirma
becerileri; goriisme becerileri;
dogrulugunu kanitlama; kendi kendini
ve esli degerlendirme siirecleri; kaynak
yonetimi ve bilgiyi kullanma becerileri

Yaparak 6grenme daha etkili olur.

Yasayarak 0grenme yontemlerini
anlama ve repertuar olusturma

En 1y1 6grenme giivenli ve destekleyici
bir ortamda gerceklesebilir.

Grup olusturma becerileri; agik sinirsiz
cizgiler; kendi kendinin farkinda olma;
grupla temel kurallar olusturma

Ogrencilerin biitiiniinii, sadece aklni
degil duygularmi da igeren 6grenme
daha derin ve kalic1 6grenmedir.

Birlikte kullanabilecekleri egitim
yontemlerini bilme; kendinin ve
baskalarmnin duygularmi anlama ve
onlarla etkili olarak ilgilenme becerisi,
dramay1 6grenme ortami olarak
kullanma

Ogrencinin duyussal ve biligsel gelisimi
diger 6grencilerle olumlu etkilesimi ile
saglanir.

Iletisim becerileri; iiretici giiriiltii ve
hareketi destekleme

Sosyal olarak en uygun 6grenme,
O0grenme siirecini 6grenme, denemeye
siirekli olarak ag¢ik olma ve kendini
degisim siirecine atmalidir.

Degisime agik ve goniillii olma ve diirtist
olma; icerigi oldugu kadar stirecinde
farkinda olma ve buna deger verme

Yaraticilik, eglence, mizah, dogallik,
risk ve sezgiden olusan bir ortamda
artar.

Drama, miizik, dans ve sanat1 uygun
olarak kullanmay1 tesvik eden bilgi ve
beceriler; mizah ve eglence duygusu

ulagsmasinda

(Unver, 2002)

Ogrenci merkezli yaklasimda asil 6ge 6grenci oldugu i¢in dgrencinin hedeflerine

O0gretmenin  gdstermesi

bulunmaktadir. Bunlar:

gereken bazi  Ggretimsel yaklagmmlar

Dersin basinda 6n bilgilerin tespit edilmesi, derse bir planla zamaninda girip

cikilmasi, diisiince ve davraniglari arasinda tutarhlik gostermesi, amaga ulagmak

icin egitim teknolojisinden faydanilmasi,

Ogretim ilke, yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ve smifin buna gore

diizenlenmesi, 6grencinin aktif katilimmin saglanmasi ve onlara anlamalarmnda
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rehberlik edilmesi, doniit verilmesi, bir konuyu smifin tamami 6grendikten sonra

digerine gecilmesi,

e Oprenciler degerlendirilirken icinde bulunduklar1 kosullarm dikkate alnmasi ve
ogrencilerin gelistirilebilinmesi i¢in gerekli Onlemlerin alinmasidir (Pehlivan,
2008:27). Bu o0Ogretimsel yaklagimlar ayni zamanda etkili bir 6gretmende
bulunmas: gereken Ozelliklerle de benzerlik gostermektedir. O halde etkili

ogretmen kimdir?

Erden (2011:148)’e gore etkili 6gretmen, “Uygulanan programimimn hedefleri
dogrultusunda Ogrencinin  6grenmesine yardimci olan Ogretmendir” seklinde
tanimlanmustir. Literatiire bakildiginda etkili 6gretmenin kisisel niteliklerinin cosku,
ictenlik, yliksek basar1 beklentisi icinde olma, destekleme, is bilirlik, esneklik ve
bilgililik olmak {izere sekiz tane oldugu goriilmektedir (Demirel, 2011:188).
Ogretmenin gorevini yerine getirebilmesi i¢in mesleki yeterliligi olmahdir. Mesleki
yeterlilikler ise genel kiltlir, konu alanmi bilgisi, O6gretmenlik meslek bilgi ve
becerileridir. Bir kisi ¢ok 1yi Ozelliklere sahip olabilir ama bu sayilan 6zelliklere
sahip degilse etkili bir 6gretmen olamaz (Erden, 2005: 43). Bu ozellikleri olmayan
Ogretmenin aym1 zamanda da Ogrenci merkezli yaklasim gerceklestirmesi
beklenemez. Ogretmenlerin  dgrenciler disinda  topluma ve velilere karsi
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Ogretmenin yasadig1 ¢evredeki insanlar ve velilerle
iletisim kurmasi ve onlar1 egitim 6gretim siirecine katmasi gerekir. Boylece egitim ve
ogretim basaris1 artar (Celikten ve Sanal; 2005: 216). Bir bireyin saglikli kisilik
gelisimi ve akademik basaris1 sadece okul ve 6gretmenle gergeklestirilemez (Ozden,
1999: 13). Ogretmen sadece okulda bulunan 6greten kisi degil ayn1 zamanda toplum

ile i¢ ice olmas1 gereken kisidir. Ogretmen aym zamanda bireyin kisilik ve akademik
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gelisiminin yalniz kendisiyle ya da okulla saglanamayacaginin farkinda olan kisidir.
Gilinitimiize kadar 6gretmenin gorevi neydi, bundan sonra ne oldu sorusunun cevabini

Aytag (2003) soyle gostermektedir:

Bugiine Kadar Bugiinden Sonra

1. Gelisen bilgiyi izleyip, 6ziimleyen 1. Artan bilgiyi izleyen ve secebilen
2. Bilgi aktarma ve 6gretme 2. Ogrencide olusan bilgi bosluklar1 ve

yontemlerini bilen sapmalart  belirleyen, c¢ok  yonli
3. Mevcut sistemi agiklayan bireysel yonlendirme yapabilen
4. Alanmu iyi bilen 3. Karmagik sistemleri ve mantiklar
5. Uygulayan izleyebilen, yorumlayan
6. Ureten 4. Bilgi alanlari, dallar1 ve konular
7. Ogrenme ve 6gretme heyecanin arasmnda baglant1 kurabilen

duyan, 6grencideki davranig 5. Aym

degisikligini izleyen 6. Ayni
8. Analizci 7. Ayn
9. Ogrenciler arasinda esitligi 8. Sentezci

saglayan 9. Ogrencilerin farkliklarmi belirleyerek,

onlar1 gelistiren

Degisen Ogretmen rollerine Ogrencide merak duygusunu uyandirmak da
eklenmistir. Ogrenciler merak ettikleri seyleri dogal olarak ogrenirler. Bu nedenle
ogretmenler merak uyandiran konular1 se¢cmeli, 6grencileri diisiinmeye yonelterek,
ogrenecekleri konularda onlar1 6zgiir birakmalidir. Eger bunlar saglanirsa 6grenciler
bilgiyi hazir olarak alan olmaktan c¢ikip, arastiran, yorumlayan yeniden

yapilandiranlar olacaktir (Demirel, 2007:153).

Yapilandirmaci anlayista bir 6gretmen dersi akisi 6grencilerden gelen tepki

ve isteklere gore degistirebilir. Eger smifta anlattigi konuya o6grenciler ilgisiz ise
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sunmada 1srar etmez. Ilgi duyduklar1 noktalara daha ¢ok zaman ayrarak, dgrencinin

ilgisini ve katilmini saglamaya c¢alisir (Giingordii, 2006:176).

Ogrenci merkezli egitim ve yapilandirmacilik dgrenciyi merkeze alir. Ama bu
durum &gretmenin hicbir sey yapmayacagi anlamma gelmemektedir. Ogrencinin
aktif oldugu ortamlarda Ogretmen tam tersi pasiftir anlayis1t yanlis bir anlayis
olmasina ragmen iilkemizde bu anlayls bulunmaktadir. Oysa yapilandirmaci
anlayista 6gretmen de aktiftir. Bu yaklasim 6gretmeni bilim uzmani, profesyonel ve

kesfettirici olarak goriir (Kii¢iikahmet, 2007: 93).

Ogretmen, 6grencinin dogruyu kendisinin bulmasmda ona yardim etmelidir.
Ornegin; ogrenci iilkemizde sekiz tane bdlgenin oldugunu sdyledi. Ogretmen
ogrenciye “Hayrr, iilkemizde yedi bolge var.” dememelidir. Ogrencinin ve onu
dinleyen biitiin smifin haritaya bakmasmi saglayarak {ilkemizde ka¢ bdlgenin

oldugunu bulmalarm saglamalidir.

Ogrenci merkezli anlayista 6grencinin yaparak-yasayarak 6grenmesi esastir.
Yeni anlayista 68retmen Ogrenciye rehberlik ederken, Ogrencinin kendi kendine
¢Oziim bulmasmi saglayacak ortamlar hazirlamahdir. Cilinkii bireyler yasadiklarmi
ogrenmektedirler. Bu da yaparak-yasayarak, ¢evreyle etkilesimde bulunarak olabilir.
Ogretmen bilgi ve beceriyi dgrenciye dogrudan vermek yerine, olay ve olgulara
degisik bakmasmi saglayacak etkinlikler diizenlemelidir (S6nmez, 2011:149). Bu
ortamlar ayn1 zamanda etkili ve kalict 0grenmeleri ve Ogrencinin Ogrenmeyi

O0grenmesini saglayacaktir.

Yapilandirmact bir smifta 6gretmenlerin nasil 6zellikler gosterdigini Brooks

ve Brooks, (1993) soyle siralamistir (Brooks ve Brooks, 1993: 71; Akt.:Aytag, 2003):
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Ogrenci 6zerkligi ve girisimciligi kabullenilir ve cesaretlendirilir. Ogrencilerin
fikirlerine sayg1 duyularak, bagimsiz diisiinmeleri cesaretlendirilir. Ogretmenler
ogrencilerin entelektiiel kimlik sahibi olmasma yardim eder. Ogrenciler
problemleri ve sorular1 tasarlar. Aym1 zamanda, Ogrenciler problem c¢oziiciiler

olarak kendi 6grendiklerinin sorumlulugunu iistlenerek, bunlar1 analiz eder.

Ogretmenler &grencilere acik uglu sorular sorar ve cevaplamalari i¢in gerekli

zamani Verir.

Yiiksek diizeyde diistinme cesaretlendirilir. Yapisalct 6gretmenler 6grencilerinin
basit, gerceklere dayanan cevaplar vermesinin Otesine geg¢meleri konusunda
tesvik edici olur. Ogrencilerin fikirlerini savunmasi yaninda kavramlar1 analiz,

tahmin ve dogrulayarak 6zetlemesi ve iligkiler kurmasi 6zendirilir.

Ogrenciler dgretmenleri ve diger arkadaslar1 ile siirekli diyalog icerisindedir.
Sosyal yazilar 6grencilerin fikirlerinin de§ismesine ve gelistirilmesine yardmm

eder.

Ogrenciler tartismalar1  cesaretlendiren ve hipotezlere meydan okuyan
deneyimlerle mesgul olmalidir. Yapisalci bir 6gretmen oOzellikle deneyimlere
odakh grup tartismalarinda, Ogrencilere hipotezlerini test edebilmeleri igin

firsatlar verir.

Derslerde islenmemis veriler, temel kaynaklar, motive edici fiziki ve coklu

etkilesimli materyaller kullanilir.
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2.4. OGRENCI MERKEZLIi EGITIMDE OGRENCININ ROLU

Yenilenen programla birlikte egitim ve Ogretimin merkezine alman G6grenci,
“Egitim ihtiyact olan ve bu ihtiyacim karsilamak tizere okula devam eden birey”

olarak tanimlanmustir (Erden, 2011: 21).

Degisiklik yapilan programin igerigine bakildiginda 6grenen merkezli egitim
anlayisimin  yapilandirmaci bir bakis acisma dayandigi goriilmektedir. Iste bu bakis
acisinda dgrenen merkeze almirken, dgretmen ve aile rehber konumundadir (Oztiirk,

2009: 72).

Okullar da 6grenciler oldugu igin vardir. Ogretmenler, yoneticiler, aile, yakin
cevre 0grenciden bazi sorumluluklart gostermesini bekler. Bunlar okula devam etme,

ders ¢alisma v.b. davranislardir (Erden, 2011: 21).

Yapilandirmaci anlayisla beraber sadece 6gretmenin degil, 6grencinin bu
gostermesi gereken davranislarda da degisiklik olmustur. Ogrencinin beklenen

davranislar1 gostermesi i¢in 6gretmenin de sorumluluklar1 bulunmaktadir.

Uredi ve Uredi (2008)’ye gore yapilandirmaciligin gerektirdigi, 6grencilerin
kendi  anlamlarim1  olusturmalarma  firsat veren  O08renme  ortamlarmimn
olusturulmasinda en Onemli rol Ogretmene diismektedir. Geleneksel Ogrenme
sirecinde Ogretmen daha c¢ok bilgiyi aktaran bir role sahipken yapilandirmaci
ogrenme ortamimda Ogrencilerle etkilesim icerisinde bulunan ve Ogrencilerin kendi
bilgilerini yapilandirmasma yardim eden bir oOzellige sahiptir.  Bu anlamda
ogretmenlerin 6grenme siirecinde sergiledikleri davraniglart iceren ogretim stillerinin
yapilandirmaci 6grenme ortamu {izerinde etkili olabilecek bir degisken oldugu

diistiniilmektedir.
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Ogrenci merkezli yaklasimda ogrenci ¢ahsmak icin giidiilenmis olmalidir.
Ogrenci, hi¢ kimsenin &grenmek istemeyen birine bir sey Ogretemeyeceginin ve
o0grenmenin Ogrenenin zihninde basladiginin farkinda olmahdir (Gilimiis, 2007: 48).
Ayrica Ogrencinin egitim ortammda bulunmast onun derse katildigi seklinde
algilanmaktadir. Ogrenci okula ait ¢esitli mekanlarda (laboratuar, smuf v.b) fiziksel
olarak bulunurken, zihinsel ve duygusal olarak egitim ortammda olmayabilir. Oysa
ogrenciye istenilen davranigin kazandirilabilinmesi i¢in 6grencinin fiziksel, duygusal,
zihinsel olarak egitim ortaminda olmasi gerekmektedir. Ciinkii istedik davranis
ogrenciye kazandirilacaktir (Sonmez, 2010:142). Yapilandirmaci yaklasim o6grenci
merkezli bir tasarim oldugu i¢in, dgrenci bilgiyi kendisi yapilandirir. Neyi, ne kadar,
nasil 6grenecegini bilir. Hatta yapilandirmaciligi bir 6grenme teorisi olarak kabul
eden egitimciler cogunluktadrr (Bakioglu, 2009: 11) Ogrenciler kendi kendine

yapilandirdiklar1 bilginin uzmani olarak kendilerini gorebilirler (Kaplan, 2010: 27).

Yapilandirmacilikta problemle karsilasan 6grenci once durumu gozden gegirir,
sonra arkadaslariyla is birligi yaparak arastirma yapar, bulduklarmni sinifin 6niinde sunar.
Ogretmeni ve akranlari onu degerlendirir (Kaya, 2007: 541). Yapilandirmacilikta her
bilgiyi, 68renen yapilandirdig i¢cin her bireyin yapilandirdigr bilgi de farkli olacaktir.
Ciinkii bilgiyi yapilandiran bireylerin zihinsel deneyimleri birbirinden farkhdir
(Aygoren, 2009: 35-36). Ogrenen yapilandirmacihkta merak eder, kesiflerde
bulunur. Ciinkii merak duygusu 6greneni dgrenmeye giidiiler. Ogrenen bu anlayista,
bilgiyi arastirir, inceler, problem c¢ozer, karsilastrma ve elestiri yapar, tartisir,
yorumlar, yorumladiklarim1 da savunur. Ogrenenler amaclarina ulasmada sabirl ve

miicadelecidirler (Celebi, 2006: 44).

61



Ogrenci merkezli egitimin merkezinde yer alan ogrencinin gorevlerini

Tagkiran (2006: 38) sOyle siralamstir:

Ogretimin her asamasma katilarak, cevreyle iletisim kurarlar.

Isbirligi ile ¢alisir, sorumluluklarini yerine getirirler, projeleri kendileri secer.

Kendi 0grenme stilini tanir, ona uygun Ogrenme yontemini seger, kendi hizinda

caligirlar.

Kendini gerceklestirmeye calisir ve 6grenmeye isteklidir.

Bilgilyi yasamsal sorunlarin ¢oziimiinde kullanmaya calisir, bilgiye ulasir, onu

kullanir, {iretir ve yayar.

Bilgilerini farkli yollarla gosterir, yasam boyu 6grenmeyi benimser.

Yerine gore bilim adami, tasarimci ve arastirmaci gibi diisiiniir, diislincelerini

rahatlikla sdyler.

Teknolojiyi agirlikli olarak; iletisim, katilim ve bilgiye erisim amach kullanir.

Elestirel diisiiniir, sorgular ve neden sonug iligkisi kurar. Bilgiyi oldugu gibi kabul

etmez.

Kendisi i¢in gerekli kararlari alma yetenegini gelistirir, okulda kendisiyle ilgili

karalara katilir (Taskiran, 2006: 38).

Erbil (2003: 14-15) gore oOgrenci merkezli egitimin temel hedeflerinde

ogrenci profili su 6zelliklere sahip olmalidir:

e Kendini tanr ve  bireysel e Diislinme becerilerini gelistirir.
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ozelliklerinin farkindadir. e Akademik becerileri  yasam

e Bireysel, gelisim i¢in isteklidir. becerilerine dontistiirtr.

e Kendini gerceklestirir. e Etkili iletisim becerisine sahiptir.

e Is birligine ve grup calismasina e Teknolojiyi etkin kullanir.
isteklidir. e Zamanini ve enerjisini verimli

e Ogrenmeyi 6grenir. kullanir.

2.5. OGRENCI MERKEZLI SINIFIN OZELLIiKLERI

Ogrenci merkezli anlayisla beraber 6gretmen ve dgrenci rollerinde meydana

gelen degisiklik smnifa da yansimstir.

Ogrenci merkezli simf, “Karsiikhi sosyal iliskileri, bagimsiz arastirma ve
calismayi, yaraticihigr gostermeyi ve gesitli 6grenme bigimlerini de dikkate alan bir
yapidir” (Aytag, 2003). Smif sadece bilginin aktarildigi yer olmaktan c¢ikip,
ogrencinin aktif olarak egitim-6gretimin her asamasinda yer aldigi, dersin diginda

bagka paylagimlarin da yagsandig1 bir mekan haline gelmistir.

Smif ydnetimi dgrenci merkezli smiflarda farklilasmstir. Ogretmen bu tiir
smiflarda geleneksel anlayistaki gibi otoriter bir yonetici degil, rehber olmustur.
Ogrenci merkezli bu tiir smiflarda Ogrenciler goriislerini 6zgiirce agiklayip,
tartigabilir. Eger 6gretmen sinifta 6grenmeye calisan 6grencilerin ¢ikardigi giiriiltii
varsa bunu engellemedigi gibi, Ustelik desteklemelidir. Cilinkii engellerse 6grencide
gelistirilmek  istenilen  yaraticilik  becerisini  yok edebilir  (Unver,2002:18)

Yapilandirmaci smiflarda 6gretmenin  Ogrenciye sundugu olanaklar sinirsizdir.
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Ogretmen  ogrencilerini  egitim  programmm  sikicih@indan  kurtarir,  biiyiik

diisiincelere odaklagmalarmi saglar (Demirel, 2004: 235).

Ogretmenin rehber olup, dgrencinin merkeze alindigi smif ortaninda, hem
Ogrencinin Ozgiiveni artar, hem de yaraticihg1r ortaya c¢ikar. Ayrica bu tiir smif
ortamlarmnda ders fark etmeksizin 6grenci derste daha aktiftir ve 6grenciye bilgiye
ulasma yolu dgretilmis olur (Oztiirk, 2008: 3). Ogrenci merkezli smiflarda 6greneni
aktif, 6gretmeni rehber ve yardimci kilan 6grenme- 6gretme etkinlikleri kullanilir.
Bu tir 6grenmeler yaparak yasayarak oldugu i¢cin 6grenme de kalici olmakta,
ogrenen de siirecten keyif almaktadir (Akyol, 2011:35-36). Yapilandirmaci smiflarda
ise degerlendirme siire¢ temellidir ve Ogretmen ile 6grenci tarafindan planlanip

uygulanmaktadir (Aydn, 2007: 67).

Degerlendirme, geleneksel anlayista oldugu gibi sonu¢ ya da iirtin odakh
degil, siire¢ odakli yapimaktadir. Ogrenme istegi olmayan birine bir sey 6gretilemez.
Ogrenme istegi olusturmanm bir yolu da Ogrenene Ogretim sonunda ne
yapabileceklerini ve bunlarm neden gerekli oldugunun sdylenmesidir. Ogrenciler
kendilerinden bekleneni bilirlerse, hedefe ulastiracak uyaricilar1 daha ¢ok dikkate

alirlar (Yalin, 2003:53).

Bu nedenle yapilandirmaci smiflarda 6grenci de 6grenme istegi olusturan
ortamlar diizenlenmelidir. Ogrenme istegi olusturulmus ya da 6grenmeye giidiilenmis
birey ile daha kisa siirede ve daha kolay 6grenme gerceklestirilebilinir. Ciinkii son
otuz yildr smif ortamm ile yapilan c¢alismalar gostermistir ki 6grencilerin

ogrenmesinde smif ortami 6nemli bir faktordiir (Fraser, 1998).
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Dorman ve digerleri (2006), yapmis olduklar1 ¢calismada 6grenme ortamu ile
akademik basar1 ve fen davranis1 arasinda bir iligki oldugunu tespit etmislerdir. Eger
ki 6gretmen Ogrencileri destekler, onlara esit davranir, smifin tamamm 6grenme
etkinliklerine katarsa Ogrencilerin akademik basarilar1 artmakta, fen dersine karsi
pozitif bir davramig gelistirmektedirler. Smifin psikolojik O6grenme ortami da

ogrenmeyi etkilemektedir.

Dorman (2004) yapmis oldugu calisgmada psikolojik smif ortamu ile yeterlilik
arasmnda yakm bir iliski oldugunu ifade etmistir. Okullardaki smiflarin veya 6grenme
ortamlarmm demokrasinin gerceklesebilmesi i¢in demokratik olmasi gerektigi
anlasilmaktadir. Holmes (1991) demokratik smifin  bagkalarmmm haklarmnin
korundugu sayginin oldugu, grup ve isbirligine dayali yasamin desteklendigi ve bu

yasamin barindirdig iletisime olanak tanindigi ortam olarak tanimlamistir.

Okullarda demokratik 6grenme ortamu diizenlendiginde, bu tiir smiflarda
biligsel diizey bakimmdan 6grenmelerin {ist diizeyde gerceklestigi, problem {izerinde
daha etkin ve verimli ¢alisildigi, sorumluluk duygusunun kazamldigi ve 6zerklik/6z

diizenleme becerilerinin gelistigi goriilmiistiir (Glickman, 1998).

Bu 0Ozelliklerin gelistirilmesi de sosyal bilgiler dersi i¢in ayr1 Onem
tasimaktadir. Taylor ve digerleri (1997) son yillarda 6zellikle 6§renme ortamlarmin
degerlendirilmesine ve gelistirilmesine yonelik bir¢ok arastirma yapilmasma ragmen
ogrenme  ortamlarmin  hala  geleneksel anlayis igerisinde  hazirlandigm

belirtmislerdir.

Yeni yaklagimla beraber 6grenme ortamlarinin geleneksel anlayisin diginda

diizenlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢inde Oncelikle Ogretmen adaylarmnin
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yetistirilmesi swrasinda bu egitimin verilmesi gerekmektedir. Ciinkii Giliven ve
Karatag’m (2004) yaptig1 calismada 68retmen adaylarmnmn zihinlerindeki smif ortami
tasarim modellerini ¢izmeleri ve bu cizimlerin gerekgesini aciklamalar1 istemistir.
Ogretmen adaylarinin, ¢ogunlukla dgretmen merkezli smif ortamu tasarmnm yaptiklari,
bununla birlikte, adaylarm 6grenci merkezli tasarmmlar1 beklenen dlglide ¢izimlerine

yansitamadiklar1 belirtilmistir.

Egitim bilimi alan yazilminda ulasilan yaymlarin icerik degerlendirmeleri
gostermektedir ki; egitim/okul ortamlar1 genellikle biirokratik, 6gretmen ve/veya
yonetici merkezli olarak diizenlenmektedir. Oysa egitim ortamlarmm fiziksel
kosullarmm,  Ogrenci  fiziksel/gelisimsel — Ozelliklerine  goére  dlizenlenmesi
gerekmektedir. Dersliklerin fiziksel diizenlemesi yapilirken Ogrenci ergonomisine

onem verilmesi gerekmektedir (Giiven ve Karatas;2004).

Ogrencilerin fiziksel/gelisimsel dzellikleri dikkate almmadan diizenlenen bir
egitim ortamm Ogrenmeyi Ogrenci agisindan sikict hale getirebilir, O8rencinin
ogrenme istegini azaltabilir. Bu nedenle egitim ortamm diizenlenirken Ggrencinin

Ozellikleri dikkate alinmalidir.

Mid-continent Regional Educational Laboraty tarafindan (1994) hazirlanan
ogrenci merkezli smifin 6zellikleri listesi su sekilde ifade edilmistir (Mid-continent

Regional Educational Laboraty, 1994; Akt.:Donmez, 2008: 24-26).

Tablo 12- Ogrenci Merkezli Simftaki Ogeler ve Ozellikleri
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o Kendi projelerini secerler.
“ o Kendi bireysel hizlarinda ¢aligirlar.
:%_.: e Yeni seyleri 6grenmeye ilgi gosterirler.
s e Farkl yas, kiiltlir ve yetenekteki 6grencilerle birlikte ¢alisirlar.
o0 o Bilgilerini egsiz yollarla gosterirler.
QO e Bireysel ve grupla 6grenme etkinliklerine etkin olarak katilirlar.
e Diisiik diizeydeki gorevleri asarlar.
e Tiim 6grenciler igin yiiksek beklentileri oldugunu ortaya koyar.
= . Tum ogrencilerin goriiglerini dinler ve goriislerine saygi duyar.
= e Ogrencilerin karar alma siirecine katilmalarini destekler ve kolaylastirir.
qé e  Yoneltici olmayan bir yapi sergiler.
‘q:: . Qgrencileri kendilerine iliskin diisiinmeleri igin yiireklendirir.
280 e  Ogrencilerin etkinliklerden hoslanmasina 6nem verir.
© e Oprencilerin anlami yapilandirma ve igerigi orgiitleme yaklasimlarmi
degistirmelerine yardim eder.
e Oprencilerin gereksinimlerini karsilamak icin degisik zaman ve esnek
4 Xollarl kullanir.
= . Qgrencilere kigisel olarak uygun 6grenme etkinlikleri igerir.
% 'E Qgrencilere ogrenme siireci gelistirme sorumlulugu verir.
= = e Ogrencilere hatirlamanin 6tesinde diisiinmelerini saglayan sorular ve
;: e gorevler verilir.
g .5 e Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanarak dgrenmelerini
g~ geligtirmelerine yardim eder.
50 e Ogrencilerin etkin 6grenme yaklasimlarim kullanmalarini ve
Q gelistirmelerini destekler.
o Arkadas 6grenme ve Ggretimini 6gretim yonteminin parcasi olarak goriir.
e Ogrencilerin degisik ilgilerini uyaran gérevlere nem verir.
- e Icerik ve etkinlikleri dgrenciler i¢in anlaml konular cercevesinde diizenler.
§ e Tiim 6grencilerin kendilerinin olusturdugu 6grenme becerileri ve st
5 diizeyde 6grenmeye gecmeleri igin agik firsatlara sahiptir.
N e Ogrencilerin kendi bakis agilarini anlama ve gelistirmeye yardim eden
R etkinlikler igerir.
.E e Kiiresel, disiplinler aras1 ve tamamlayici 6grenme etkinliklerine izin verir.
& Ogrenciler giicliik cekseler bile, siipheci/meydan okuyucu &grenme
vl etkinliklerini destekler.
e Ogrencileri diger 0ogrencilerle isbirligi i¢inde c¢alismaya yiireklendiren
etkinliklere 6nem verir.
e  Farkli 6grencileri farkl bicimde degerlendirilir.
g Tasarim ve gozden gegirmelerdeki 6grenci girdilerini igerir.
._‘s" é e Bireysel gelisim ve ilerlemeye iliskin doniit vermek icin ilerlemeyi siirekli
g 3 qlarak izler.
':;3 é’ e Ogrencilerin standart basarisin1 goéstermesi ic¢in {irlin tiriinii segmesine
20 uygun firsatlar verir.
a e Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine firsat vererek kendi

gelisimlerini yansitmalarini onaylar.

(Mid-continent Regional Educational Laboraty, 1994)
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2.6. ILGILI CALISMALAR
2.6.1. Ulkemizde Konu {le Tlgili Yapilan Calismalar

Ulkemizde &grenci merkezli egitim ve dgrenci merkezli 6grenme ortamlari
ilgili siirh sayida arastrma bulunmaktadir. Bu boliimde 6grenci merkezli egitim ile

ilgili yapilmis caligmalara yer verilmistir.

Aygoren (2009),“Y apilandirmaci Ogrenme Ortamlarmin St
Ogretmenlerinin ve Okul Yoneticilerinin Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adh
calisgmasinda, 2005 ilkogretim programlarmda benimsenen yapilandirmaci yaklagima
dayali yapilandirmaci 6grenme ortamlarini smif 68retmenleri ve okul yoneticilerinin
goriiglerine gore degerlendirmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Calismayr 153 smif 6gretmeni ve 17 okul yoneticisi ile Aydmn ili, Cine
ilgesinde  gerceklestirmistir. ~ Arastrma  sonucunda, smif  Ogretmenlerinin
yapilandirmaci O6grenme ortamlar1 olusturma ve etkinlik olusturma konusunda

kendilerini oldukga yeterli gordiikleri sonucuna ulagmustir.

Dénmez (2008), “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenme Ortamlarmin
Ogrenci Merkezli Egitim Agisindan Degerlendirilmesi” adli alan taramasi
ozelligindeki ¢alismasinda fen ve teknoloji dersi uygulamalarinda 6grenci merkezli
egitim agisindan 6gretmen ve Ogrenci algilarmi tespit etmeye caligmistir. Arastirmayi
Canakkale ilinde 17 okulda, 1250 ilkégretim ikinci kademe 6grencisi ve bu okullarda
gorev yapan 21 fen ve teknoloji 6gretmeni ile gergeklestirmistir. Okullardaki 6. ve 7.
smif Ogrencilerine 0grenci merkezli program uygulanirken, 8. smif Ogrencilerine

ogretmen merkezli program uygulanmistir. Arastirma sonucunda dgretmen merkezli
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uygulamalarm, 6grenci merkezli uygulamalara gére daha olumsuz sonuglar yarattigi

sonucuna varmistir.

Taskiran (2006) “Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Dersinin Ogrenci Merkezli
Egitim Yaklasimiyla Islenmesinde Karsilasilan Sorunlar” adli ¢alismasinda Bilgi ve
Iletisim Teknolojisi dersinin, 6grenci merkezli egitim yaklasimiyla islenmesinde,
yasanan sorunlart Ogretmen goriisleriyle belirlenmeye cahsmustir. Eskisehir il
merkezindeki ortadgretim okullarinda gosterilen, Bilgi ve iletisim Teknolojisi dersini
yiriiten 37 6gretmene anket uygulamistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarmm

ogrenci merkezli yaklagima gore diizenlenmemis oldugunu tespit etmistir.

Giines (2008) “Yeni Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programmimn
Ogretme Ogrenme Ortamma Yansimalarr” adh calismasinda ilkdgretim 4. smuf
ogretmenlerinin ilkogretim matematik dersi Ogretim programina uygun ne tiir
ogrenme ortamlart olusturduklar1 ve bu Ogrenme ortamlarmnin yapilandirmaci
o0grenme ortamini ne kadar yansittiklarini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Bu ¢aligma
nitel bir arastirma olup, Trabzon ilinde, 10. smif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastrrmanm  sonucunda okullarm alt yap1 yetersizlikleri, smif mevcutlarmm
kalabalik olmasi ve ders saatlerinin smirli olmasinin 6gretmenlerin 6grenme ortami

olusturmalarmda etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Celikkaya (2008) “Yapilandirmaci Yaklasimm Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Basari, Tutum ve Kalicihiga Etkisi” adh deneysel calismasinda yapilandirmaci
yaklasimin sosyal bilgiler dersinde basari, tutum ve kalicihga etkisini belirlemeye
calismustir. Calismayr Erzurum ilinde 41 6grenciyle gerceklestirmistir. Arastirmanin

sonucunda sosyal bilgiler dersinde Ogrenilen bilgilerin kaliciligim arttirmada,
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yapilandirmaci yaklagimin geleneksel Ogretimden daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Unver (2002) “Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Merkezli Ogretimi Planlama,
Uygulama ve Degerlendirme Becerilerini Gelistirme” adli deneysel c¢alismasinda
ogrenci merkezli egitim alan ve almayan O6gretmen adaylarmin o6grenci merkezli
ogretimi planlama, wuygulama ve degerlendirme becerilerinin tespit etmeyi
amaglamistir. Cahsma 15 kisilik deney ve 14 kisilik kontrol grubu ile Gazi
Universitesi Mesleki Egitim  Fakiiltesi’'nde  gerceklestirilmistir. ~ Arastirmanin
sonucunda Ogrenci merkezli 6gretimi planlama ve uygulama becerilerinde deney
grubu lehine bir sonuca ulasirken, degerlendirme becerisi i¢in anlamli bir farkliliga

ulagsmanustir.

Deniz (2005) “Ogrenci Merkezli Fen Bilgisi Egitiminin Ogrenci Basarilarma
Etkisi” adli deneysel caligmasinda fen Ogretiminde Ogrenci merkezli aktif
yontemlerin 0gretmen merkezli pasif yOntemlere karst bir {stiinliigliniin olup
olmadigmi arastrmustir. Calismayr denizli ilinde 50 68renci ile gergeklestirmistir.
Arastrrmanmm sonucunda Ogrenci merkezli aktif etkinliklerle 6grenme diizeylerinin

yiikseltilebildigi sonucuna ulagmistir.

Bulut (2008) “Yeni Ilkoégretim Programlarinda Ongoriilen Ogrenci Merkezli
Uygulamalara Iliskin Ogretmen Goriisleri” adh calismasinda yeni ilkdgretim
programlarnda Ongdriilen Ogrenci merkezli uygulamalara iliskin  6gretmen
goriiglerini belirlemeye ¢alismistir. Bu nitel ¢alismasmi Diyarbakir ilinde, 370 smif

ogretmeni ile gergeklestirmistir. Arastirmasinin sonucunda ilkogretim okullarmimn
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sahip oldugu egitim ortammm 6grenci merkezli etkinlikleri gerceklestirmek igin

yeterli diizeyde olmadig1 sonucuna ulasmustir.

Korkut (2006) “Fen Egitiminde Ogrenci Merkezli Ogretimin 8. smf
“Yasamumizi  Etkileyen =~ Manyetizma”  Unitesinde ~ Geleneksel ~ Yontemle
Karsilastirilmas1 Uzerine Bir Deneysel Arastrma” adli calismasinda &grencilerin
ilkogretim 8. smifta gordiikleri “manyetizma” konusunu Ogrenci merkezli 6gretim
modeline uygulamayr amaglamistir. Cahsma, Izmir Ilinde iki ilkdgretim okulunun
bilinyesinde bulunan 59, 8. smif 6grencisi ile yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrenci merkezli 6gretim modeli ile yapilan 6gretimin, geleneksel metot kullanilarak
yapilan 6gretimden daha etkili olabilecegi ve 6grenilen kavramlarin 6grencide kalict

davranis degisikligi olusturdugu sonucuna ulagmustir.

Kiingiil (2008) “Ogrencilerin Smmf I¢i Etkinliklere Katiim Diizeyleri Ile
Algiladiklar1  Siuf Atmosferi Arasmdaki Iliski” adli calismasinda 6grencilerin
algiladiklar1 smif atmosferinin smif i¢i etkinliklerde aktif ya da pasif olmalari
iizerinde belirleyici etkilerinin olup olmadigmi varsa bu etkinin ne diizeyde oldugu
belirlemeye calismustir. Iliskisel tarama modelindeki bu ¢alisma Adana ilinde 570, 5.
smif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmanm sonucunda smif i¢i etkinliklerde

aktif olan 6grencinin genel not ortalamasmin daha iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Karakiiciik (2010) “Okul Rehberlik  Servislerinin  Fiziksel/Mekansal
Kosullarmm  Incelenmesi” adh calismasinda okul rehberlik — servislerinin
fiziksel/mekansal kosullar1 rehber Ogretmenlerin mekéansal algilar1 agisindan
incelemistir. Calismasmi Sivas ilinden 62 okul ve dershane ile Kayseri’den 23 okul

ve dershane ortammda gerceklestirmistir. Rehberlik servislerinin fiziksel/mekansal
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kosullarmm, Ogrencilerin  ve egitimcilerin ~ gelisimsel/kisisel — gereksinimlerini

karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Diindar (2008) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarmn
Yapilandirmaci  Ozellikler Agisndan Degerlendirilmesi” adh ¢alismasinda genel
olarak ilkogretim besinci smif 6grencilerinin ve dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersi
yapilandirmac1 6grenme ortamlarma iligkin algilarmi,  yapilandirmaci 6grenme
ortamlarmi tercih etme diizeylerini ve Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
yapilandirmaci uygulamalarmmn nasil oldugunu ve yapilandirmact uygulamalar
hakkinda goriislerini belirlemeyi amagclanustir. Cahsmayr Istanbul ilinde 2030
besinci smif Ogrencisi ve 201 besinci smif O6gretmeni ile gerceklestirmistir.
Caligmasmi tarama modeline gore tasarlamis nitel ve nicel veri toplama
tekniklerinden yararlanmustir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin smif mevcutlarina
gore, sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarmi yapilandirmaci algilama diizeyleri ile
sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci 6grenme ortamlarmi tercih etme diizeyleri
arasmnda anlamh bir farkhlik vardir. Bu sonuca gore, farkli smif mevcudu olan
gruplarda 6grenim gorseler de O6grencilerin tiimii, sosyal bilgiler derslerinde anlaml

diizeyde var olandan daha fazla yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 istemektedirler.

Bostan (2007) “Lise Biyoloji Ogretmenlerinin Ogrenci Merkezli Ogretim ve
Uygulamalh  Calismalar Hakkindaki  Gortsleri” adh  calismasinda  biyoloji
ogretmenlerinin 6grenci merkezli uygulamalar1 bilip bilmedigi arastirmustir. Survey
ozellikteki bu arastirma Istanbul ilinde ve 13 Anadolu Lisesinde gorev yapan 40
biyoloji Ogretmeni ile gerceklestirilmistir.  Arastirma sonucunda Ogretmenlerin

ogrenci merkezli 6gretimi tam olarak bilmedikleri ortaya koyulmustur.
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Yilmaz (2006) “Besinci Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Yapilandirmaci Ogrenme Ortanm Diizenleme Becerileri” adli ¢alismasmda besinci
smif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde ne derece yapilandirmact 6grenme
ortamu diizenlediklerini ve yapilandirmaci 6grenme ortamu diizenlemelerinin cinsiyet
ve deneyim degiskenleri agisindan farklilk gosterip gostermedigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin  sonucunda Ogretmenlerin genel olarak simiflarda,
yapilandirmaci yaklagsima uygun 6grenme ortamlari olusturduklar: bunun cinsiyet ve
deneyim degiskenlerine gore degismedigini ortaya koymustur. Ancak ozellikle
yapilandirmaci 6grenmenin kavramsal celiskiler ve materyaller ile kaynaklarmn
¢cOzlime gotlirmeyl amaglamasi boyutlarinda 6gretmenlerin kismen yapilandirmaci

ogrenme ortami diizenledikleri sonucuna ulasimstir.

Cirik (2005) “Ilkdgretim 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi “Giizel Yurdumuz
Tiirkiye” Unitesi Ic¢in Sosyo-Kiiltirel Olusturmact ve Geleneksel Ogrenme
Ortamumin ~ Ogrenenlerin ~ Akademik Basarilarma, Ogrenme Kalicihgmma ve
Goriislerine Etkisi” adli ¢caligmasinda 5. smif sosyal bilgiler dersi “Glizel Yurdumuz
Tiirkiye” {nitesi i¢in uygulanan sosyo-kiiltiirel olusturmact ve geleneksel 6grenme
ortaminin, Ogrenenlerin akademik basarilari, 6grenmenin kalicihgr ve Ogrenenlerin
goriigleri lizerine etkisinin olup olmadigmi arastwrmustir. Bu deneysel aragtirmanin
sonunda sosyo-kiiltiirel olusturmacit 6grenme ortammm, 5. smif sosyal bilgiler
dersinde, 6grenenlerin akademik basarisina, 6grenmenin kaliciligia ve dgrenenlerin

goriislerine olumlu yonde etki yaptig1 sonucuna ulagmustir.
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2.6.2. Yurt Disinda Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Tsai (2000), o6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortamu algilarmi inceledigi
calisgmasmi 10 ayr1 okulda fen bilimleri 6grenimi goéren 16 yasmdaki, 1176 tane 10.
smif 6grenci ile gerceklestirmistir. Uyguladigi anket ile 68rencilerin gergek 6grenme
ortamlarmi algilayislar1 ile kendi tercih ettikleri ortamlar1 algilayislar1 arasmndaki
farklihg1 test etmeyi amaclamustir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin gercek
ogrenme ortamlarmm, kendilerinin tercih ettigi 6grenme ortamlarindan daha az
yapilandirmaci bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica ger¢ek 6grenme ortamlarmm
sosyal isbirligi ortamini saglamadigmi ayrica eski bilgi ile yenisinin birlesmesini de
saglamadigmi  belirtmistir.  Ogrenciler eski bilgi ve deneyimleri ile yeni
yapilandirdiklari, bilgiyi birlestirdikleri ve kendi 6grenme etkinliklerini kontrol

ettikleri yapilandirmaci 6grenme ortamlarini tercih etmislerdir.

Lord (1999) yaptig1 calisgmasinda 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile
ogrenci merkezli 6gretim yontemini karsilastirmustir. Deneysel nitelikteki bu caligma
iniversite 1. smif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmada ikiser tane deney ve
kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubuna geleneksel yontemlerle ders
anlatilrken, deney grubunda dort kisilik gruplar olusturulmus O6grenci merkezli
ogretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmanmn sonucunda 6grenci merkezli 6gretim

yontemlerinin kullanildigi deney grubunun daha basarih oldugu goriilmiistiir.

Fraser ve Fisher (1983) yaptiklar1 arastirmalarmi 116 lise 68rencisi iizerinde
gerceklestirmislerdir. Arastrmalarmin  sonucunda Ogrencilere istedikleri 08renme

cevresi saglanirsa Ogrenme {riinlerinin kalitesinin ve Ogrenci basarismin artacagi
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sonucuna ulagsmislardir. Ayrica Ogrencilerin 6gretmen kontroliinii degil, 6gretmen

destegini tercih ettigi sonucuna ulagmislardir.

Wu ve Tsai (2005) yaptiklar1 ¢alismada biyoloji konularmm 6gretiminde
ogrenci merkezli olan yapilandirmaci 6gretimin etkilerini arastirmislardir. Deneysel
nitelikteki bu calisgma 11 yasindaki 69 ilkokul Ogrencisi ile gergeklestirilmistir.
Ogrenciler deney ve kontrol grubuna ayrilmis, kontrol grubuna geleneksel dgretmen
merkezli Ogretim uygulanirken, deney grubuna O6grenci merkezli 0gretim
uygulanmustir.  Arastirmanin  sonucunda deney grubu lehine anlamlhi bir fark

bulunmustur.

Scholes (2002) yaptig1 caligmada etkili 6§retimin 6grenci basarisma etkisini
arastrmistir.  Deneysel nitelikteki bu calismada kontrol ve deney grubu
olusturulmustur. Kontrol grubuna geleneksel yontem uygulanirken, deney grubuna
aktif 6grenmenin saglanacagi bir ortam sunulmustur. Arastirmanin sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki o6grencilere gore yil sonu akademik

basarilarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Kim, Fisher ve Fraser (1999) “Kore’deki Yapilandirmact Fen Ogrenme
Ortamlarmm Degerlendirilmesi ve Incelenmesi” adh calismalarmda Kore’deki fen
dersi reformu c¢aligmalarinin, yapilandirmaci bakis agisindan 6grenme ortamlarindaki
etkisini incelemislerdir. Arastrma 12 farkli okulda calisan, 24 fen bilgisi 6gretmeni
lle 10. smf ve 11. smif seviyesindeki, 1083 ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada verilerin toplanmasinda “Yapilandirmact Ogrenme Ortamlar1 Olgegi
(The Constructivist Learning Environment Survey-CLES)”nin var olan durum

(gergek) ve tercih edilen durum formlar1 kullanmlmistir. Arastirmada yapilan
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karsilastirmalar sonucunda Ogrencilerin  smiflarmda var olan yapilandirmaci
uygulamalardan daha fazla yapilandirmaci uygulamalar istedikleri sonucuna

ulasmiglardir.

Simpson (2001) arastirmasinda; 6grenen niteliklerini, 6grenme cevresini ve
olusturmaci epistemolojiyi incelemistir. Arastirmasmi 8. smifta 6grenim goren 29
ogrenci ile gergeklestirmistir. Ogrenme cevresini; Taylor, Fraser ve Fisher (1997)’mn
“Olusturmac1 Ogrenme Cevresi Anketi” ve Stephen (1993)’mn “Ogrenme ve Ogretme
Bilimi Hakkinda Gortisler Anketi” ile 6lgmiistiir. Ayrica 6grencilerle gruplar halinde
ve bireysel goriismeler de yapmistir. Arastirmanin sonucunda 6grenenlerin genellikle

smiflarmin 6grenme ve 6gretme ortammdan memnun olduklarmi tespit etmistir.

Literatiire bakildiginda 6grenci merkezli egitim 1ile ilgili yapilnus
arastrmalarin  daha c¢ok Ogrenci merkezli egitim ile Ogretmen merkezli egitimi
karsilastirmaya doniik oldugu ve etkili ve kalc1 6grenmelerin 6grenci merkezli
egitim ile daha 1yi diizeyde gerceklestirildigi, bunun icin de 6grenme ortamlarin

yapilandirmaci yaklasima dayah diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulasilmstir.
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BOLUM III
3. YONTEM

Arastirmanin  bu boliimiinde; arastrmanm modeline, evren ve oOrnekleme,

veri toplama aracima, verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma, tarama (survey) modelinde betimsel bir arastirma niteligi
tasimaktadir. Bu baglamda tarama teknigi ise; “Belli bir alanda bir¢ok sorunun
¢oziimlenebilmesi ya da belirli onlemlere ve kararlara yol gosterebilmesi igin gerekli
goriilen nesnel ve dizgeli bir bicimde toplama, ¢oziimleme ve yorumlama yaparak

gecgerli ve giivenilir ¢oziimler getirmeyi gerektiren bir stiregtir "(Cakir,2006: 142).
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastrmanm evrenini Kirsehir il merkezindeki okullar ve merkeze bagh koy
okullarinda 2010-2011 egitim Ogretim yilnda Ogrenim goéren Ogrenci merkezli
programin uygulandig1 6. ve 7. smif O6grencileri ile bu Ogrencilerin dersine giren
sosyal bilgiler Ogretmenleri olusturmaktadir. Kirsehir il merkezi ve merkez

koylerinde toplam 109 ilkogretim okulu, 28.878 6grenci bulunmaktadir.

Arastrrmanm Orneklemini ise 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Kirsehir il
merkezi, ve merkeze bagh koylerde bulunan 17 ilkdgretim okulunda egitim géren
1715 ilkogretim II. kademe 6. ve 7. smif 6grencisi ve bu okullarda gorev yapan 29
sosyal bilgiler dgretmeni olusturmaktadir. Evrenden segilen 6rneklem Kirsehir 1l
Midirliigii'nden alman verilere gore okullarm sosyo-ekonomik diizeyleri dikkate

alinarak, random metotla belirlenmistir.
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Tablo 13- Okullarin Sosyo Ekonomik Diizeylerine ve Ogrenci Sayisina Gore

Dagilimlan
Sosyo Ekonomik Diizey n %
o, Erol Giingér 1.0.0 230 13
S Siileyman Tiirkmani 1.0.0 268 16
a Cacabey 1.0.0 240 14
g Cumhuriyet 1.0.0 358 21
Toplam 4 1096 64
Ahi Evran 1.0.0 25 1
o Zernisan Vakkas 1.0.0 54 3
¥ Yiiceer 1.O.O 34 2
a Inénii 1.0.0 39 2
8 Yesilyurt 1.O.O 61 4
S YIiBO IOO 49 3
Hiirriyet 1.O.O 87 5
Toplam 7 349 20
Karahidir 10.0 27 2
E‘ Ozbag Orciin 1.0.0 44 3
E Ozbag 1.0.0 57 3
- Sidikli 1.O.O 36 2
< Zahide Zehra Garring 1.0.0 42 2
Mehmetcik 1.0.0 64 4
Toplam 6 270 16
Genel 17 1715 100
Toplam

Tablo 13 incelendiginde c¢ahismaya iist sosyo-ekonomik diizeye sahip 4
okuldan 1096, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip 7 okuldan 349, alt sosyo-ekonomik
diizeye sahip 6 okulundan 270, olmak fiizere toplamda 1715 06grenci katildig:

goriilmektedir.

Tablo 14’te arastirmada Ogrencilere ait smif diizeyi, cinsiyete gore

dagilimlar1 ve yiizdelikleri verilmistir.

Tablo 14- Orneklem Grubundaki Ogrencilere Ait Bilgiler

Sinif n %
6. 828 48
7. 887 52

Cinsiyet

Kiz 847 49

Erkek 868 51
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Tablo 14 incelendiginde ¢alismaya 6. smiflardan 828 6grenci, 7. smiflardan
887 ogrenci olmak tlizere toplamda 1715 6grenci katildigi goriilmektedir. 1715

ogrencinin 847 adetini kiz 6grenciler, 868 tanesini erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 15’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyeti, kidem yillh ve kidem

yilina gore sayilar1 gosterilmistir.

Tablo 15- Orneklem Grubundaki Ogretmenlere Ait Bilgiler

Kidem Kidem
Cinsiyet n % Yilina Gore %
Yih
Sayilar
Bay 18 62 1-7 yil 7 24
Bayan 11 38 7-15 Y1 12 41
Toplam 29 100 15 ve lizeri 10 35

Tablo 15 incelendiginde caligmaya 18 tanesi bayan, 11 tanesi bay olmak
iizere toplamda 29 sosyal bilgiler 6gretmeninin katildigi goriilmektedir. Cinsiyet
dagilmmma bakildiginda ise bayan Ogretmenlerin % 62 ile ¢ogunlukta oldugu

goriilmektedir.

Calismaya katilan 29 sosyal bilgiler 6gretmeninin 7’si 1-7 yil, 12’si 7-15 yil
arast kidem yilm c¢ahsirken, 10’u 15 ve iizeri olan kidem yillarinda ¢aligmaktadir.
Calismaya katilan Ogretmenlerin yiizdelik oranlarma bakildiginda ise % 24’4 1-7
arasi, % 41’1 7-15 aras1 kidem yihm ¢ahsirken , % 35’1 ise 15 ve {izeri olan kidem
yilinda calismaktadir. Dagilimda en yiiksek oranmm % 41 ile 7-15 arasi1 yillarmi
calisan 0gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Daha sonra % 35’1 ile 15 ve lizeri
kidem yilinda ¢alisan Ogretmenler gelirken, az oranda % 24 ile 1-7 arast kidem

yilinda calisan 6gretmenler gelmektedir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogrenci Merkezli Ogrenme Ortamlari
Olgegi” (OMOOO) kullaniimustir. Kullanilan bu &lgek, Acat (2005b) tarafindan
gelistirilmistir. Olcegin kullamlmasi icin ilk olarak arastirmaci ile iletisime gegilmis

ve Olgegin kullanilmasi i¢in gerekli izinler istenmistir.

Gerekli izinlerin almmasindan sonra, ¢ahismanm yapilacagi Kirsehir
ornekleminde oOlglim gecerliliginin saglanmasi amaciyla Olgegin pilot uygulamasi
yapilmustir. Acat yaptig1 calismalar sonucunda 6lgegin giivenirlik katsayismi 0,963
olarak bulmustur. Ancak orneklem o6zellikleri 6lglim giivenirligini etkileyebilmekte
(Henson, Kogan ve Vacha-Haase, 2001; Akt.: Bademci, 2004:371), bir testin veya
O0lcme aracmm uygulandigi orneklemin bagdasik ya da ayrisik olmasi, 6lgiim
glivenirliginin azalmasina veya artmasma neden olmaktadir. Bir bagka ifadeyle
Olciim giivenirligi, O6rneklemden Ornekleme degismektedir (Capraro ve Capraro,
2002; Akt.: Bademci, 2004:371). Bu nedenle bu c¢alismanm yapilacagr Kirsehir
ornekleminde yeniden bir pilot uygulama yapilmstir.

Pilot uygulama i¢in 3 iist sosyo-ekonomik diizeye sahip, 2 orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip, 1 alt sosyo-ekonomik diizeye sahip olmak iizere 6 okul
secilmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardan 107, orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullardan 78, alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okuldan ise 35 6. ve 7.
smif Ogrencisi olmak iizere toplam 220 Ogrenci 1ile pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Ayrica 6gretmenler ile ilgili esas uygulama i¢in de bu okullarda
gorev yapan 11 sosyal bilgiler 6gretmeni ile on ¢alisma yapimstir. Toplamda 50
maddeden olusan Olgegin ¢alismayan 10 maddesi cikartilarak, 6lgek 40 madde

iizerinden 68retmen ve 0grencilere uygulanmustir.
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Pilot uygulama sonucunda dlge8in giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve
orijjinalinde dort alt boyuttan olusan dlgek i¢in ilk olarak agimlayici faktor analizi,
ardindan ise dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Faktor analizlerine iliskin veriler

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16-Ol¢egi Olusturan Maddelerin Koreldsyonlariin Biiyiikten Kiiciige
Dogru Siralanisi

Madde KoTl?eI::;;:m K(ll\l/‘[;g(si;on Madde KoTl?eI::‘;;:m K(ll\l/‘[;g(si;on
m41 ,720 ,961 m49 ,566 ,961
m19 ,0682 ,961 mlS ,565 ,961
m33 ,680 ,961 m50 ,564 ,961
m34 ,665 ,961 m9 ,559 ,961
m44 ,663 ,961 m46 ,547 ,961
m25 ,654 ,961 ml2 ,545 ,961
ml8 ,646 ,961 m4 ,539 ,961
m47 ,640 ,961 m20 ,539 ,961
m43 ,636 ,961 m21 ,538 ,961
m39 ,633 ,961 m30 ,537 ,961
m23 ,630 ,961 m16 ,532 ,962
m48 ,630 ,961 m45 ,530 ,961
m8 ,628 ,961 mS ,529 ,961
m17 ,624 ,961 m36 ,520 ,962
m22 ,621 ,961 m10 512 ,962
m42 ,621 ,961 m26 ,509 ,962
m7 ,614 ,961 ml ,508 ,962
m31 ,610 ,961 m24 ,502 ,962
moé6 ,609 ,961 m13 ,490 ,962
m37 ,609 ,961 ml4 ,489 ,962
m32 ,597 ,961 m35 ,473 ,962
m27 ,588 ,961 m28 ,468 ,962
mll ,587 ,961 m38 ,456 ,962
m2 ,581 ,961 m29 ,423 ,962
m40 ,571 ,961 m3 ,374 ,962

Tablo 16’da maddelerin madde toplam korelasyonlar1 en biiylikten en kiigiik
degere dogru sralanmistir. Sonucglara gore 0,30 degerinden diisiik maddeye
rastlanmamis ve tiim maddeler faktor analizine dahil edilmistir. Veri setinin faktor

analizi i¢cin uygun olup olmadigmi degerlendirmek amaciyla Kaiser-Mayer-Olkin
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(KMO) ve Barlett testleri yapilmistir. Bu teste iliskin sonuclar

gosterilmistir.

Tablo 17- KMO ve Bartlett Testi Sonuclarn

Tablo 17’de

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi Ol¢iim Degeri ,926
Bartlett Testi Sonuclari Yaklasik Ki Kare 6121,693
sd 1225
Anlamlilik ,000

Pilot uygulamadaki Orneklem sayisinin  yeterli olup  olmadigim

degerlendirmede KMO istatistigi degerlendirilmis ve KMO 0,926 bulunmustur.

Kaiser-Meyer-Olkin istatistiginin 0.50 den biiyiik ¢ikmasi ise veriler i¢in 6rneklem

sayisiin yeterli oldugunun bir gostergesidir (Kalayci, 2005: 322). Oran ne kadar

yikksek ise veri seti faktor analizi yapmak i¢cin o kadar iyidir denebilir. Bartlett

kiiresellik testi sonuglar1 da verilerin faktor analizi i¢cin uygunlugunu test eder.

Dolayistyla bu veriler ic¢in verilerin faktdr analizine uygun oldugu sdylenebilir

(p<0.05). Toplam 50 madde iizerinden 6lgme aracinin gegerligi icin agimlayici faktor

analizi yapilmis ve sonuclar1 Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18-Ac¢imlayic1 Faktor Analizi Verileri

Toplam Ac¢iklanan Varyans

Varimax Dondiirme sonucunda faktor

Ozdegerler yiik degerlerinin kareleri toplam

} Toplam Aciklanan Birikimli Toplam Aciklanan ]i;;;l;l;:lsl
Faktorler Varyans % Varyans % Varyans % %

1 17,864 35,727 35,727 7,979 15,959 15,959
2 2,536 5,072 40,799 6,481 12,962 28,921
3 2,201 4,401 45,201 5,284 10,568 39,489
4 1,795 3,590 48,790 4,650 9,301 48,790
5 1,294 2,588 51,379
6 1,245 2,490 53,869
7 1,190 2,380 56,248
8 1,154 2,309 58,557
9 1,115 2,231 60,788
10 1,059 2,117 62,905

82




11 1,003 2,006 64,911
12 1901 1,801 66,712
13 834 1,669 68,381
14 1829 1,659 70,040
15 816 1,632 71,672
16 782 1,564 73,236
17 714 1,427 74,664
18 ,686 1,371 76,035
19 676 1,352 77,387
20 1663 1,325 78,712
21 1640 1,281 79,993
22 ,629 1,257 81,250
23 ,587 1,175 82,425
24 ,557 1,115 83,539
25 ,530 1,061 84,600
26 ,503 1,006 85,606
27 ,502 1,003 86,610
28 489 978 87,588
29 459 918 88,506
30 442 884 89,390
31 415 1829 90,219
32 1393 786 91,005
33 382 764 91,769
34 375 749 92,518
35 ,360 720 93,238
36 342 685 93,922
37 1320 ,639 94,562
38 ,306 613 95,175
39 269 1539 95,713
40 249 1499 96,212
41 243 487 96,699
42 238 476 97,174
13 221 441 97,615
44 210 421 98,036
45 205 1409 98,445
46 188 377 98,822
47 164 328 99,149
43 1163 1326 99,476
49 139 279 99,754
50 123 246 100,000

Coziimleme Yontemi: Temel Bilesenler Analizi

Aciklanan toplam varyans incelendiginde 1 6zdegerinden biiylik 11 faktoriin
bulundugu ve bu 11 faktérlii 6lgme araci ile Olclilen 6zelligin % 64,9’ unun

Olciilebildigi gdzlenmistir. Sosyal bilimlerde toplam agiklanan varyansin en az % 60
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olmas1 yeterli goriilmektedir (Albayrak, 2006: 145). Faktor yiiklerinin
belirlenmesinde 50 madde iizerinde 6zdegeri en biiylik 4 faktor temel alinmis ve 4
faktorlii Olgme aract ile Olgiilmek istenen yapmin % 49’unun Jlgiilebildigi
gorilmiistiir. Faktordeki 6z degerin en az 7 kati, 1 faktordeki 6zdegere yaklasiyor
olmas1 dlgme aracmm tek boyutluluguna isaret etmektedir. Dolayisiyla 2. faktordeki
maddelerin 6zdegeri 2,53 ve 1. faktordeki maddelerin 6z degerinin 17,86 oldugu
gozlenmistir. Genel olarak 50 maddenin faktor analizi sonuglarmm 6lgme aracmmn
yap1 gegerliliginin saglandig1 gozlenmistir. Oz degere gore cizilen cizgi grafigi grafik

1’de verilmektedir

=09

[
in
1

Oz degerler
;

o T

I L) L) L) ] I I I Ll I L] L] ¥ I I 1 I ] ] ] I I 1 I ]
1 32 & 7 8 11 12 15 17 19 Z1 23 25 Z7 29 31 33 35 37 39 41 432 45 47 48

- ceeesacee SOOGS0
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Grafik 1: Maddelerin Oz Degerine Gore Cizilen Cizgi Grafigi

Faktor analizi sonucunda faktorlere diisen maddelerin  dondiiriilmiis

(Varimax) faktor yiik degerleri Tablo 19°da gosterilmistir.
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Tablo 19- Faktor Yiik Degerleri

Component
1 2 3 4
m2 ,679 ,249 ,067 ,091
m8§ ,6601 415 ,001 ,087
mo6 ,637 ,264 212 ,042
ml9 ,614 ,161 ,327 ,270
mé4 ,605 ,096 ,171 ,185
ml0 ,590 ,065 ,130 ,221
ml ,582 ,047 ,273 ,100
ml7 ,581 ,185 ,375 ,099
m7 ,574 ,453 ,034 ,090
ml1 ,573 ,084 ,270 ,259
ml8 ,552 ,143 ,391 ,222
m9 ,552 ,270 ,190 ,058
ml2 ,544 ,228 ,180 ,105
m5 ,499 ,210 ,202 ,130
m23 ,471 ,338 ,252 ,195
m20 ,426 ,142 ,388 ,158
m22 ,425 ,292 ,394 ,149
m3 ,423 ,143 ,015 ,152
m21 ,390 ,222 ,299 ,197
ml3 ,372 ,291 ,004 ,328
m44 ,193 ,6601 ,178 ,328
m45 ,045 ,638 ,309 ,120
m49 ,283 ,611 ,216 -,005
m47 ,178 ,597 ,441 ,107
m33 473 ,575 ,126 ,139
m48 ,254 ,567 ,210 ,261
m42 ,329 ,553 ,008 ,359
m43 ,352 ,546 ,165 ,206
m41 ,402 ,532 ,288 ,227
m46 ,152 ,503 ,187 ,313
m39 411 ,497 215 ,121
m32 ,185 ,492 467 ,100
m40 ,222 ,470 ,159 ,350
m50 ,257 ,457 ,036 ,424
m34 ,395 ,456 ,113 ,390
m26 ,183 ,035 ,745 ,184
m24 ,085 ,305 ,667 ,043
m25 ,204 ,343 ,665 ,193
m27 ,230 ,263 ,6601 ,106
ml5 ,331 ,070 ,625 ,194
ml6 272 ,210 ,583 ,051
ml4 ,405 ,083 ,444 ,071
m28 ,124 ,090 ,140 ,756

(Devam arkada)
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m29 ,134 ,072 ,038 ,752
m30 ,224 ,265 ,032 ,665
m35 ,149 ,158 ,120 ,658
m37 ,208 ,296 ,283 ,545
m36 ,195 ,179 ,274 515
m31 ,200 415 ,279 ,419
m38 ,007 ,310 ,344 ,383

Faktor yiik degerinin 0.45 ya da daha yiiksek olmasi madde sec¢imi i¢in iyi bir
Olciidiir. Ancak uygulamada az sayida madde elemesi i¢in bu smir deger 0.30’a kadar
indirgenebildigi  gorilmektedir (Biyiikoztiirk, 2007). Faktor yik degerleri
degerlendirildiginde her bir anket maddesinin 0,30 degerinden kiigiik degere sahip
faktor yiik degerlenin olmadigi dolayisiyla 50 maddenin faktor yiik degerlerinin
uygun oldugu goriilmiistiir. Ancak yapilan faktor analizi sonucunda 10 maddenin
(ml17, ml9, m20, m21, m22, m23, m32, m33, m34, m39), anketin orijinal
formundaki ilgili faktorlerde yer almadigi goériilmiis, bu maddeler ¢alismadigi i¢in
anket formundan c¢ikarilmistir. Hazirlanan 6lgegin son hali ile gecerli bir yapiya

sahip oldugunu arastirmak i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Olgegin derecelendirmedeki aralik degerleri soyledir;

Verilen Agirhk Nitelik Gruplan Sinir1
5 Her Zaman 4.20 —5.00
4 Siklikla 3.40-4.19
3 Nadiren 2.60 —3.39
2 Cok Az 1.80 —2.59
1 Hig bir Zaman 1.00 - 1.79
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Olgek iizerinde yapilan DFA (Dogrulayici faktor analizi) sonuglarina gore Ki-
kare uyum indeksinin (x’= 1431.403, p=.000, df= 735, x*/df= 1.947) anlamh oldugu

belirlenmistir. RMSA degeri ise =0.066 olarak hesaplanmistir. Bu durum o6lcegin
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gecerli bir yapiya sahip oldugunu dogrulamaktadir (Bu analizler AMOS 18°de

yapilandirilmugtir).

Tablo 20-Pilot Uygulama Sonrasi Olcegin Giivenirlik Katsayilari

1. Boyut 2. Boyut 3. Boyut 4. Boyut
Psiko-sosyal Alt yapi ve Mekan Zaman Toplam
Ortam Donamim Boyutu Boyutu

Cronbach Alfa 0,88 0,90 0,87 0,89 0,95
Katsayisi

Giivenirlilik, 0 (sifir) ile (+1) arasnda degerler alir. Giivenirliligin (+1)’e
yakin degerler almasi istendiktir. Giivenirlik katsayismm 0,70 den yukari olmasi
istenen bir sonuctur (Biiyiikoztiirk, 2007: 171). Pilot uygulamada toplanan veriler
iizerinde uygun olmayan maddeler c¢ikarildiktan sonraki, Olgegin son hali ile
hesaplanan giivenirlik katsayilar1 Tablo 20°de gosterilmistir. Her boyutun giivenirlik
kat sayist 0,70’in iizerinde olup, toplam gilivenirlik katsayis1 0,95°tir. Buna gore

Olcegin pilot uygulama sonucu giivenirligi oldukca ytiksek ¢ikmustir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

Veri toplamak amaciyla kullanilan OMOOO’de yer alan maddeler likert tipi
ve besli olarak derecelendirilmistir. Dereceleme maddeleri; “Her zaman”, “Siklikla”,
“Nadiren”, “Cok Az”, “Higcbir Zaman” seklindedir. Yamitlar “Her Zaman”dan
“Hicbir Zaman” a ve 5’den 1’e dogru sayisal degerler verilerek puanlanmustir.
Verilerin analizinde SPSS 15.0 kullamlmustir. Ogrencilerin  ve gretmenlerin
Olcekteki maddelere verdikleri cevaplarin yilizde-frekansi hesaplanmis, degiskenler
icin ise bagimsiz gruplar icin t testi (Independent Sample t Test) ve tek yonlii varyans
analizi (Anova) yapimstir. Anova testinde anlamh farkliigin hangi gruplardan
kaynaklandigmi  belirlemek igin  yapilan  karsilagtirmalarda  scheffe  testi

uygulanmustir.
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BOLUM 1V
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerine ve arastirmada

kullanilan istatistiksel tekniklerinin agiklamalarma yer verilmistir.

4.1. OGRENCILERIN SOSYAL BILGILER DERSi OGRENME
ORTAMLARININ OGRENCiI MERKEZLi EGITIME UYGUNLUGUNA

ILISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

Arastrmanm birinci alt problemi 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi 6grenme
ortamlarmm O6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda oSlcekte yer alan alt

boyutlara verdikleri cevaplarm nasil oldugu ile ilgilidir.

Birinci alt problem 6. ve 7. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi 6grenme

ortamlarmnm, 6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Alt-yap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iligkin goriisleri nasildir? seklinde diizenlenmistir.

4.1.1. Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklim Boyutu

Calismanmn bu bolimiimde birinci alt problemin birinci boyutunu olusturan

psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna iligkin veriler incelenmistir.
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Tablo 21°de 0Ogrencilerin 6grenci merkezli 6grenme ortamlar1 Olgeginin
psiko-sosyal ortam boyutuna iliskin verdikleri cevaplarm ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 verilmistir.

_Tablo 21- 6. ve 7. Simif Ogrencilerinin “Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal
Iklim” Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Siif n X Ss
6. 828 4.03 0,708
7. 887 4.01 0,691

Tablo 21°’de goruldigii {lizere, caligmaya katilan 828, 6. smif 6grencisinin,
psiko-sosyal ortam boyutuna verdikleri cevaplarin ortalamasi X= 4,03’tiir. Bu deger,
psiko-sosyal ortam boyutunda bulunan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihik
gelmektedir. Buna gore, 6. smif ogrencileri OMOOO boyutu cergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde olumlu bir psiko-sosyal ortamin “siklikla™

yaratildigini diisiinmektedirler.

Aragtirmaya katilan 887, 7. smif 6grencilerinin psiko-sosyal ortam boyutuna
verdikleri cevaplarm ortalamas1 X=4,01 hesaplanmustir. Bu deger; psiko-sosyal ortam
boyutunda bulunan ifadelerden “siklikia” ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gore,
7. smif dgrencileri OMOOO boyutu gercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde

olumlu bir psiko-sosyal ortamin “siklikla” yaratildigimi diisiinmektedirler.

Tablo 22’de psiko-sosyal ortam ile ilgili 13 maddeye cevap veren 6. ve 7.

smif 6grenci sayilari, cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.
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Tablo 22- 6. ve 7. Stmf Ogrencilerinin “Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal Iklim
Boyutundaki Maddelere” Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalan

Madde Simif n X Ss
1. Oz giiven kazandigim bir sosyal 6. 828 4,19 0,979
ortam vardir. 7 887 4,19 1,001
5 Bulunmaktan memnun oldugum 6 828 3,86 1,189
- | bir psiko-sosyal ¢evre 7 387 3.83 1114
olusturulmustur.
Bireysel farkhiliklarim (Kisiler 6. 828 3,95 1,223
3. | arasi farkliliklarim) g6z oniinde 7 287 379 1338
bulundurulmaktadir. ’ ’
Ogretmenlerle diisiincelerimi 6 828 4,01 1,213
4. | karsilikli olarak paylagabildigim
ve giivenimin pekistigi bir 7. 887 4,13 1,089
psiko-sosyal ortam vardir.
s Gorevimi, sorumlulugumu ve 6. 828 4,22 1,096
* | haklarim 6grenebilecegim 7 337 123 L.021
ortamlar olusturulmustur.
p Ogrendiklerimle kiiltiirel 6. 828 4,03 1,119
| degerleri biitiinlestirmemi
destekleyen bir ortam vardir. 7. 887 4,09 1,079
. Bildiklerimi kullanmam 6. 828 3,97 1,159
| destekleyen bir psiko-sosyal 7 387 3.97 1.146
ortam vardir.
8. | Kendimi tammamu destekleyici 6. 828 4,00 1.148
bir psiko-sosyal ortam vardir. 7. 887 3,96 1,149
o Hedef ve ideallerimi 6. 828 4,16 1,101
- | belirleyebileyebilecegim bir 7 387 4.06 1125
sosyal ¢evre vardir.
Herhangi bir alanda yetki ve 6. 828 4,10 1,111
10. | sorumluluk alabildigim sosyal
7. 887 4,03 1,113
ortam vardir.
. Caligmalarim hakkinda bilgi 6. 828 4,32 1,046
+ | almak i¢in 6gretmenlere ulasip
danisabildigim bir ortam vardir. 7. 887 4,35 0,999
. . 6. 828 3,75 1,222
12. | Igsel motivasyonumu artiric
ortamlar olusturulmustur. 7. 887 3,72 1,214
13. | Kendi basima 6grenmekten 6 828 3,86 1,324
mutlu olacagim bir ortam vardir. 7. 887 3,75 1,345
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Madde 1’de yer alan “Oz giiven kazandigim bir sosyal ortam vardwr.’
ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamas1 ¥=4,19 olarak tespit edilmistir.
Bu deger psiko-sosyal boyut icin elde edilen ¥=4,03 degerinden biiyiiktiir. Bu deger
psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
gelmektedir. Buna gore 6. smf ogrencileri OMOOO boyutu cergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde 6z giiven kazandiklar1 bir sosyal ortamm
olusturuldugunu  diisiinmektedirler. 7. smif Ogrencilerinin ortalamas1 X=4,19
hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam boyutu icin hesaplanan X=4,01
degerinden biiyiiktiir. Bu deger psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore 7. smif dgrencileri OMOOO
boyutu cercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde 6z giiven kazandiklar1 bir

ortamin saglandigini diisiinmektedirler.

Madde 2°de yer alan “Bulunmaktan memnun oldugum bir psiko-sosyal ¢evre

)

olusturulmustur.” ifadesini cevaplayan 6. smf Ogrencilerinin ortalamasi X=3,86
olarak hesaplanmustir. Bu deger psiko-sosyal ortam boyutu igin hesaplanan X=4,03
degerinden kiiciiktiir. Bu deger; psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore, 6. smuf 6grencileri, OMOOO
boyutu c¢ercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde bulunmaktan memnun
olacaklar1 bir psiko-sosyal ¢evrenin yaratilmasinda, boyutun diger alt maddelerine
gore daha yetersiz kalindigim diisiinmektedirler. 7. smif 6grencilerinin ortalamasi
X=3 83 olarak hesaplanmustir. Bu deger psiko-sosyal ortam boyutu i¢in hesaplanan
X=4,01 degerinden kiiciiktiir. Bu deger bu boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”

ifadesine karsilik gelmektedir. Buna goére 7. smif dgrencileri, OMOOO boyutu

cercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde bulunmaktan memnun olacaklari
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bir psiko-sosyal ¢evrenin yaratilmasinda, boyutun diger alt maddelerine gore daha

yetersiz kalmdigmi diistinmektedirler.

Madde 3’te yer alan “Bireysel farkliliklarim (kisiler arast farkhiliklarim) goz
oniinde bulundurmaktadir.” ifadesini cevaplayan 6. smif Ogrencilerinin ortalamasi
=395 hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam igin hesaplanan X=4,03
degerinden kiiciiktiir. Bu deger bu boyutunda yer alan ifadelerden “siklikia”™
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore 6. smif &grencileri, OMOOO boyutu
cercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde bireysel farklhiliklar1 g6z Oniinde
bulundurmada, boyutun diger alt maddelerine goére daha yetersiz kalindigini
diisiinmektedirler. 7. siuf dgrencilerinin ortalamasi ¥=3,79 olarak hesaplannustir. Bu
deger psiko-sosyal ortam icin hesaplanan ¥=4,01 degerinden kiigiiktiir. Bu deger bu
boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore, 7.
smif dgrencileri OMOOO boyutu gercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde

bireysel farkhliklarin g6z 6niinde bulundurulmasinda, boyutun diger alt maddelerine

gore daha yetersiz kalindigimni diistinmektedirler.

Madde 4’te yer alan “Ogretmenlerle diisiincelerimi karsilikli olarak
paylasabildigim ve giivenimin pekistigi bir psiko-sosyal ortam vardir.” ifadesini
cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamas1 ¥=4,01 olarak hesaplannustir. Bu deger
psiko-sosyal ortam icin hesaplanan X=4,03 degerinden kiigiiktiir. Bu deger bu
boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore 6.
smf dgrencileri, OMOOO boyutu gercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde
ogretmenlerle diisiincelerini  karsiikli olarak paylasabildikleri ve giivenlerinin

pekistigi bir psiko-sosyal ortamin olusturulmasinda boyutun diger maddelerine gore
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daha yetersiz kalindigim diisiinmektedirler. 7. smuf 6grencilerinin ortalamas1 X=4,13
hesaplanmustir. Bu deger ise psiko-sosyal ortam igin hesaplanan ¥=4,03 degerinden
biiyiiktiir. Bu deger bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihik
gelmektedir. Buna gore 7. smif o6grencileri, OMOOO boyutu ¢ergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde Ogretmenlerle diisiincelerini karsilikli olarak
paylasabildikleri ve giivenlerinin pekistigi bir psiko-sosyal ortamm oldukca iyl

olusturuldugunu diistinmektedirler.

Madde 5’te yer alan “Gorevimi, sorumlulugumu ve haklarimi
ogrenebilecegim  ortamlar  olusturulmugstur.” ifadesini cevaplayan 6. smif
ogrencilerinin ortalamasi X=4,22 olarak hesaplanmustir. Bu deger, psiko-sosyal ortam
icin elde edilen ¥=4,03 degerinden biiyiiktiir. Bu deger bu boyutta yer alan
ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihik gelmektedir. Buna gére 6. smif dgrencileri,
OMOOO boyutu cergevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde gérev, sorumluluk
ve  haklarmi  Ggrenebilecekleri  ortamlarm  olduk¢a iyi  olusturuldugunu
diisiinmektedirler. 7. smif 6grencilerin ortalamas: ¥=4,23 olarak hesaplannstir. Bu
deger psiko-sosyal ortam igin hesaplanan ¥=4,03 degerinde biiyiiktiir. Bu deger bu
boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Ayrica bu
madde psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan maddeler arasinda en yliksek
ortalamaya sahip ikinci maddedir. Buna gore 7. smf &grencileri OMOOO boyutu
cercevesinde  sosyal  bilgiler dersinde goérev, sorumluluk ve haklarm

ogrenebilecekleri ortamlarin oldukea 1y1 olusturuldugunu diistinmektedirler.

Madde 6’ta yer alan “Ogrendiklerimle, kiiltiirel degerleri biitiinlestirmemi

destekleyen bir ortam vardir.” ifadesini cevaplayan 6. smif Ogrencilerinin ortalamasi
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X=4,03 olarak hesaplanmustir. Bu deger piko-sosyal ortam icin hesaplanan X=4,03
degeriyle esit cikmistir. Bu deger bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikia” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna gore 6. smf dgrencileri; OMOOO boyutu gergevesinde
sosyal bilgiler dersinde Ogrendikleriyle kiiltiirel degerleri biitiinlestirmelerini
destekleyen bir ortammn olduk¢a 1iyi saglandigimi diisiinmektedirler. 7. smf
ogrencilerinin ortalamas1 ¥=4,09 olarak hesaplanmustir. Bu deger psiko-sosyal ortam
icin hesaplanan X=4,01 degerinden biiyiiktiir. Bu deger bu boyutta yer alan
ifadelerden “siklikia” ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gore 7. smf 6grencilert,
OMOOO boyutu gergevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde &grendikleriyle,
kiiltiirel ~degerleri biitiinlestirmelerini  destekleyen bir ortamin oldukca iyl

olusturuldugunu diistinmektedirler.

Madde 7°de yer alan “Bildiklerimi kullanmami destekleyen bir psiko-sosyal
ortam vardir.” ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamasi X=3,97 olarak
hesaplanmistir. Bu deger psiko sosyal ortam boyutu igin hesaplanan X=4,03
degerinden kiiciiktiir. Ayrica bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsihk gelmektedir. 7. smif oOgrencilerinin ortalamasi ise X=3,97 olarak
hesaplanmistir. Bu deger de psiko-sosyal ortam icin hesaplanan X=4,01 degerinden
kiigiiktiir. Bu deger ise, bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikla’ ifadesine karsilik
gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif dgrencileri OMOOO boyutu gergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde bildiklerini kullanmalarini destekleyen bir psiko-
sosyal ortamm olusturulmasinda, boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz

kalindigm diistinmektedirler.
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Madde 8’de yer alan “Kendimi tanimami destekleyici bir psiko-sosyal ortam
vardir.” ifadesini cevaplayan 6. smuf Ogrencilerinin ortalamasi X=4,00 olarak
hesaplanmistir. Bu deger psiko- sosyal ortam icin hesaplanan X=4,03 degerinden
kiigiiktiir. Bu deger bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikia™ ifadesine karsilik
gelmektedir. 7. simf 6grencilerinin ortalamasi ise ¥=3,96 olarak hesaplanmistir. Bu
deger de psiko- sosyal ortam boyutu icin hesaplanan ¥=4,01 degerinden kiiciiktiir.
Bu deger ise “siklikla” ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif
ogrencileri OMOOQO boyutu cergevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde
kendilerini tanmmalarmi destekleyici bir psiko-sosyal ortamin olusturulmasinda,

boyutun diger alt maddelerine gore yetersiz kalindigini diistinmektedirler.

Madde 9’da yer alan “Hedef ve ideallerimi belirleyebilecegim bir sosyal
cevre vardir.” ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamas: ¥=4,16 olarak
hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam i¢in hesaplanan ¥=4,03 degerinden
biiyiiktiir. Bu deger bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihik
gelmektedir. 7. smf dgrencilerinin ortalamast X=4,06 olarak hesaplanmustir. Bu
deger psiko-sosyal ortam icin hesaplanan ¥=4,01 degerinden biiyiiktiir. Bu deger bu
boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Bu gore 6. ve
7. smif dgrencileri OMOOO boyutu gercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde
hedef ve ideallerini belirleyecekleri bir sosyal c¢evrenin olusturuldugunu

diistinmektedirler.

Madde 10°’da yer alan “Herhangi bir alanda yetki ve sorumluluk alabildigim
sosyal ortam vardir.” ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamas1 ¥=4,10

olarak hesaplanmistir. Bu deger ise psiko-sosyal ortam igin hesaplanan X=4,03
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degerinden biiyiiktiir. 7. smf Ogrencilerinin ortalamasi ise X=4,03 olarak
hesaplanmistir. Bu deger de psiko- sosyal ortam boyutu icin hesaplanan X=4,01
degerinden biiyiiktiir. 6. ve 7. smif 6grencilerinin ortalamalar1 bu boyutta yer alan
“siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna goére 6. ve 7. smif Ogrencileri
OMOOO boyutu ¢ercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde herhangi bir
alanda yetki ve sorumluluk alabildikleri bir sosyal ortam olusturuldugunu

diistinmektedirler.

Madde 11°de yer alan “Calismalar: hakkinda bilgi almak i¢in ogretmenlere
ulasip danisabildikleri bir ortam vardir.” ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin
ortalamas1 ¥=4,32 olarak hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam boyutu igin
hesaplanan ¥=4,03 degerinden biiyiiktiir. Ayrica bu madde, bu boyut icinde yer alan
maddeler arasinda 6. smiflara ait en yiiksek ortalamaya sahip maddedir. 7. smif
ogrencilerinin ortalamasi ise ¥=4,35 olarak hesaplanmustir. Bu deger psiko-sosyal
ortam boyutu icin hesaplanan X=4,01 degerinden biiyiiktiir. Bu madde, 7. smuf
ogrencilerinin cevapladigi bu boyutta yer alan maddeler arasinda en yliksek
ortalamaya sahip maddedir. 6. ve 7. smifa ait ortalama degerler bu boyutta yer alan
ifadelerden ‘“her zaman” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif
ogrencileri OMOOQO boyutu cergevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde
caligmalar1 hakkinda bilgi almak i¢cin Ogretmenlere rahatlikla ulasabildikleri bir

ortamin saglandigini diisiinmektedirler.

Madde 12°de yer alan “Icsel motivasyonumu artirict  ortamlar

)

olusturulmustur.” ifadesini cevaplayan 6. smf ogrencilerinin ortalamasi X=3,75

olarak hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam igin hesaplanan X=4,03
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degerinden kiiciiktiir. 7. smif 6grencilerinin ortalamas1 X=3,72 olarak hesaplanmustir.
Bu deger psiko-sosyal ortam i¢in hesaplanan X=4,01 degerinden kiigiiktiir. Ayrica bu
madde 6. ve 7. smif Ogrencilerinin cevapladigi bu boyutta yer alan maddeler
arasmda en kiigiik degere sahip maddedir. Bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikia™
ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smuf dgrencileri OMOOO boyutu
cercevesinde sosyal bilgiler dersinde icsel motivasyonlarmi artirict ortamlarm
olusturulmasinda, boyutun diger alt maddelerine goére daha yetersiz kalmdigm

diistinmektedirler.

Madde 13’te yer alan “Kendi basima ogrenmekten mutlu olacagim bir ortam
vardir.” ifadesini cevaplayan 6. smif Ogrencilerinin ortalamasi X¥=3,861 olarak
hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam boyutu igin hesaplanan X=4,03
degerinden kiiciiktiir. 7. smif dgrencilerinin ortalamasi ise =3,75 hesaplanmistir. Bu
deger psiko-sosyal ortam boyutu i¢in hesaplanan ¥=4,01 degerinden kiigiiktiir. 6. ve
7. smif 6grencilerine ait bu degerler bu boyutta yer alan “siklikia” ifadesine karsilik
gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif dgrencileri OMOOO boyutu gergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde, kendi baslarma 6grenmekten mutlu olacaklar
bir ortamm olusturulmasmnda boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz

kalindigm diistinmektedirler.

4.1.2. Altyap1 ve Donanim Boyutu

Calismanin bu boliimiinde birinci alt problemin ikinci boyutunu olusturan

altyap1 ve donanima iliskin veriler incelenmistir.
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Tablo 23’te dgrencilerin OMOOO’niin altyapt ve donanim boyutuna iligskin

verdikleri cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 23- 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin “Altyapi ve Donanim” Boyutuna
Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Siif n X Ss
6. 828 3.99 0,813
7. 887 3.86 0,894

Tablo 23’te gorildigi lizere, arastirmaya katilan 828, 6. smif ¢grencisinin
altyap1 ve donanim boyutuna verdikleri cevaplarin ortalamas: X= 3,99°tur. Bu deger;
altyapt ve donanim boyutunda yer alan ifadelerden “sikliklia” ifadesine karsilik
gelmektedir. Bu gore, 6. smf dgrencileri OMOOQO boyutu cercevesinde okullarmda
sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapr ve donanimin “siklikla” yeterli diizeyde

olusturuldugunu diistinmektedirler.

Aragtirmaya katilan 887, 7. smif Ogrencisinin altyapt ve donanim boyutuna
verdikleri cevaplarm ortalamasi ise ¥=3,86 olarak hesaplanmustir. Bu deger altyap:
ve donanim boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk gelmektedir.
Buna gore 7. smf dgrencileri OMOOO boyutu gergevesinde okullarmda sosyal
bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve donanmmn “siklikla” yeterli diizeyde

olusturuldugunu diistinmektedirler.

Tablo 24’te altyap1 ve donanim boyutuyla ilgili 8 maddeye cevap veren 6. ve
7. smif Ogrencilerinin sayilari, cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapmalar

verilmistir.
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Tablo 24- 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin “Altyapt ve Donanim Boyutundaki
Maddelere” Verdikleri Cevaplarin Ortalamalarn ve Standart Sapmalan

Madde Simif n X Ss

14 Arastirma sonuglarina ulasmami 6. 828 | 421 L113
* | kolaylastirmaktadir. = 957 | 418 1,099

Gelisen teknolojinin 6. {28 | 4,05 1,157
15. | olanaklarindan yararlanmami

desteklemektedir. 7. 887 | 3,80 1,293

Ogrenme faaliyetlerimi, ses, 6. 828 | 3,60 1,353
16. | video ve gercek nesnelerle

desteklemektedir. 7. g87 | 3,38 1,462
17 Sorumluluklarim yerine 6. 828 | 436 1034

* | getirmemi destekleyicidir. = 957 | 4.8 1.077

Verilen teknoloji destegiyle 6. 828 | 3,97 1,188
18. | kendimi giivende hissetmem

saglanmuistir. 7. ’87 | 3,83 1,301

Uriin ortaya koymam ve 6. 828 | 3,93 1,177
19. | uirlindeki eksigi gozlememe

destek saglamaktadir. 7. 887 | 3,82 1,205

Istek ve beklentilerim, saglanan 6. g8 | 3,84 1,249
20. | teknoloji destegiyle hayata

geemektedir. 7. 887 | 3,68 1,322

On bilgilerimi, deneyimlerimi 6. {28 | 3,97 1,214
21. | hatrrlatic1 ve harekete gecirici

niteliktedir. 7. 887 | 3,91 1,230

)

Madde 14’te alan “Arastirma sonuglarina ulagsmami kolaylastirmaktadir.’
ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamasi ¥=4,21 olarak hesaplanmustir.
Bu deger altyap1 ve donanim boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,99 degerinden biiyiiktiir.
Bu deger bu boyutunda yer alan ifadelerden “her zaman” ifadesine karsilik
gelmektedir. Buna gore 6. smif o6grencileri, OMOOO boyutu ¢ergevesinde

okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve donanimin arastirma
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sonuglarma ulagsmalarmi kolaylastirmada olduk¢a 1yt bir durumda oldugunu
diisinmektedirler. 7. smf dgrencilerinin ortalamast X=4,18 olarak hesaplanmustir.
Bu deger altyap1 ve donanim boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,86 degerinden biiyiiktiir.
Bu deger bu boyutunda yer alan ifadelerden “siklikia” ifadesine karsilik gelmektedir.
Buna gore 7. smif dgrencileri, OMOOO boyutu cergevesinde okullarmda sosyal
bilgiler dersinde kullanilan altyapi ve donanimimn arastirma sonuglarina ulagsmalarni

kolaylastirmada oldukga yeterli bir diizeyde oldugunu diisiinmektedirler.

Madde 15°te yer alan“Gelisen teknolojinin olanaklarindan yararlanmami
desteklemektedir.” ifadesini cevaplayan 6. smuf Ogrencilerinin ortalamasi X=4,05
olarak hesaplanmistir. Bu deger altyapr ve donanim boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,99
degerinden biiyiiktiir. Bu deger altyapt ve donanim boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore 6. smif dgrencileri OMOOO
boyutu c¢ergevesinde okullarmmda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve
donanimin gelisen teknolojinin olanaklarmndan yararlanmalarmi desteklemede yeterli
bir diizeyde oldugunu diisiinmektedirler. 7. simf 6grencilerinin ortalamas: ise X=3,80
olarak hesaplanmistir. Bu deger altyap: ve donanim boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,86
degerinden kiiciiktiir. Bu deger altyapi1 ve donanim boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore 7. smif dgrencileri OMOOO
boyutu c¢ergevesinde okullarmda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve
donanimin  gelisen teknolojinin olanaklarindan yaralanmalarm desteklemede

boyutun diger alt maddelerine gore yetersiz kalindigini diistinmektedirler.

Madde 16°da yer alan “Ogrenme faaliyetlerim ses, video ve gercek nesnelerle

desteklemektedir.” ifadesini cevaplayan 6. smuf Ogrencilerinin ortalamast X=3,60
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olarak hesaplanmistir. Bu deger altyapt ve donanim boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,99
degerinden kiiciiktiir. Bu deger bu boyutunda yer alan “siklikla” ifadesine karsilik
gelmektedir. 7. smif dgrencilerinin ortalamasi ise ¥=3,38 hesaplanmustir. Bu deger
altyap1 ve donanmim boyutu igin hesaplanan X=3,86 degerinden kiiciiktiir. Bu deger bu
boyutunda yer alan “nadiren” ifadesine karsilik gelmektedir. Ayrica bu madde 6. ve
7. smif Ogrencilerinin altyapt ve donanim boyutunda cevapladiklari maddeler
arasmnda en diisik degere sahip maddedir. Buna gore 6. ve 7. smif Ogrencileri
OMOOO boyutu gergevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap:
ve donanimin Ogrenme faaliyetlerinin ses, video ve ger¢ek nesnelerle
desteklenmesinde, boyutun diger alt maddelerine gore oldukca yetersiz kalindigmi

diistinmektedirler.

1

Madde 17°de yer alan “Sorumluluklarimi yerine getirmemi destekleyicidir.’
ifadesini cevaplayan 6. smf &grencilerinin ortalamasi X=4,36 hesaplanmustir. Bu
deger altyap: ve donamm boyutu igin hesaplanan ¥=3,99 degerinden biiyiiktiir. Bu
madde OMOOQ’niin altyapt ve donanim boyutunda yer alan ifadelerden “%er
zaman” ifadesine karsihk gelmektedir. 7. smif 6grencilerinin cevaplarmm ortalamasi
ise ¥=4,28 hesaplanmustir. Bu deger altyapt ve donanim boyutu icin hesaplanan
X=3 86 degerinden biiyiiktiir. Bu deger altyapr ve donanim boyutunda yer alan
ifadelerden “her zaman” ifadesine karsilik gelmektedir. Bu madde 6. ve 7. smf
ogrencilerinin alt yapi1 ve donanim boyutunda cevapladiklari maddeler arasinda en
yiiksek ortalamaya sahip maddedir. Buna gore 6. ve 7. smif 6grencileri OMOOO
boyutu c¢ergevesinde okullarmda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve
donanmmin sorumluluklarmi yerine getirmelerini desteklemede olduk¢a 1iyi bir

durumda oldugunu diisiinmektedirler.
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Madde 18’de yer alan “Verilen teknoloji destegiyle kendimi giivende
hissetmem saglanmistir.” ifadesini cevaplayan 6. smif Ogrencilerinin ortalamasi
X=3 97 olarak hesaplanmistir. Bu deger bu boyut i¢in hesaplanan ¥=3,99 degerinden
kiigiiktiir. Bu deger bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikia™ ifadesine karsilik
gelmektedir. 7. smif dgrencilerinin ortalamas: ise ¥=3,83 hesaplanmustir. Bu deger
altyap1 ve donanim boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,86 degerinden kiigiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin altyapt ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif 6grencileri OMOOO boyutu
cergevesinde okullarmmda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve donanmmm
ogrencilerin kendilerini glivende hissetmelerini saglamada, boyutun diger alt

maddelerine gore daha yetersiz kaldigim diisiinmektedirler.

Madde 19°da yer alan “Uriin ortaya koymami ve iiriindeki eksigi gozlememe
destek saglamaktadir.” ifadesini cevaplayan 6. smif 6grencilerin ortalamas1 ¥=3,93
olarak hesaplanmustir. Bu deger altyapr ve donami boyutu igin hesaplanan ¥=3,99
degerinden kiiciiktiir. Bu deger bu boyutunda yer alan ifadelerden “siklikia”™
ifadesine  karsihik  gelmektedir. 7. smif Ogrencilerinin  ortalamas1 X=3,82
hesaplanmustir. Bu deger bu boyut i¢in hesaplanan ¥=3,86 degerinden kiiciiktiir. Bu
deger bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” itadesine karsilik gelmektedir. Buna
gore 6. ve 7. smif dgrencileri OMOOO boyutu cergevesinde okullarmda sosyal
bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve donanimin iiriin ortaya koymalarma ve
iirtindeki eksigi gézlemlemelerinde boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz

kaldigmi diistinmektedirler.
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Madde 20°de yer alan “Istek ve beklentilerim, saglanan teknoloji destegiyle
hayata gecmektedir.” ifadesini cevaplayan 6. simf dgrencilerinin ortalamasi X=3,84
hesaplanmistir. Bu deger bu boyut i¢in hesaplanan ¥=3,99 degerinden kiiciiktiir. Bu
deger OMOOO’niin altyap1 ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine  karsihk  gelmektedir. 7. smif Ogrencilerinin  ortalamas1  X=3,68
hesaplanmistir. Bu deger bu boyut i¢in hesaplanan ¥=3,86 degerinden kiiciiktiir. Bu
deger OMOOO’niin altyap1 ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif 6grencileri OMOOO boyutu
cergevesinde okullarmda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve donanmmm
istek ve beklentilerini saglanan teknoloji destegiyle hayata ge¢mesini saglamada,

boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kaldigmi diistinmektedirler.

Madde 21°de yer alan “On bilgilerimi, deneyimlerimi hatirlatici ve harekete
gecirici niteliktedir.” ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamas1 X=3,97
hesaplanmustir. Bu deger bu boyut i¢in hesaplanan ¥=3,99 degerinden kiiciiktiir. Bu
deger OMOOO’niin altyap1 ve donamim boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore 6. smf &grencileri OMOOO boyutu
cergevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap:r ve donanimm 6n
bilgilerini, deneyimlerini hatirlatmada ve harekete gecirmede, boyutun diger alt
maddelerine gore daha yetersiz kaldigmi diisiinmektedirler. 7. smif Ogrencilerinin
ortalamas1 ¥=3,91 olarak hesaplanmustir. Bu deger altyapi ve donamm boyutu i¢in
hesaplanan ¥=3,86 degerinden biiyiiktiir. Bu deger altyap1 ve donanim boyutunda yer
alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna goére 7. smif

ogrencileri OMOOO boyutu cercevesinde okullarindaki sosyal bilgiler dersinde
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kullanilan altyap1 ve donanmmn 6nbilgilerini, deneyimlerini hatirlatmada ve harekete

gecirmede 1y1 bir nitelikte oldugunu diistinmektedirler.
4.1.3. Mekan (Fiziksel) Boyutu

Calismanin bu boliimiinde birinci alt problemin {i¢iincii boyutunu olusturan

mekan boyutuna iliskin veriler incelenmistir.

Tablo 25’te 6grencilerin 6grenci merkezli 6grenme ortamlari 6lgeginin mekan
(fiziksel) boyutuna iliskin verdikleri cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapmalar
verilmistir.

Tablo 25- 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin “Mekin” Boyutuna Verdikleri
Cevaplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Siif n X Ss
6. 828 3.96 0,860
7. 887 3.81 0,948

Tablo 25’te goriildiigli iizere arastrmaya katilan 828, 6. smif 6grencisinin
mekan boyutuna verdikleri cevaplarm ortalamasi1 ¥=3,96 hesaplanmistir. Bu deger,
mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir.
Buna gore 6. smf dgrencileri OMOOQO niin mekan boyutu cergevesinde okullarmda
sosyal bilgiler dersinde kullanllan mekénlar diizenlenirken ilgili 6zelliklerin
“stklikla” yeterli oldugunu diisinmektedirler. Arastirmaya katillan 887, 7. smif
ogrencisinin mekan boyutuna verdikleri cevaplarm ortalamasi X=3,81 olarak
hesaplanmistir. Bu deger mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla’ ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna gore 7. smf dgrencileri OMOOO’niin mekan boyutu
cercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekéanlar diizenlenirken

ilgili 6zelliklerin “siklikla” yeterli oldugunu diisiinmektedirler.
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Tablo 26’da mekan boyutuyla ilgili 8 maddeye cevap veren 6. ve 7. smif

ogrenci sayilari, cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 26- 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin “Mekin Boyutundaki Maddelere”
Verdikleri Cevaplarin Ortalamalarn ve Standart Sapmalar

Madde Simif n X Ss

22. | Becerilerimi sergileyebilecegim 6. 828 4,07 1,255
uygun alana yer verilir. 7. 887 4,02 1,236

23. | Kendi triinlerimi tiretebilecegim ve 6 828 3,83 1,216
gozleyebilecegim alanlara yer verilir. 7. 887 3,66 1,297
Bireysel hedef ve ideallerime 6. 828 3,97 1,189

24,
ulasmamu destekleyen alanlar 7 287 3.93 1218
olusturulur.

55, | Ogrendiklerime iligkin iiriinleri 6. 828 3,95 L173
gorebilecegim alanlar olusturulur. 7. 887 3,77 1,265
Kendi bilgilerimi olusturacagim ve 6. 828 3,82 1,306

26. ; 51
yahy; calisabilecegim alanlara yer 7 287 3.56 1355
verilir.

Ogrendigim bilgilerde derinlik 6. 828 4,00 1,179

27.
kazgpmarm destekleyen alanlara yer 7 287 3.83 1276
verilir.

2g. | Bilgiye erismemi kolaylastiracak 6. 828 4,02 1.160
alanlara yer verilir. 7. 387 3,81 1,280
Isbirligine dayah grup ¢ahismalarmi 6. 828 3,98 1,201

29. - ebilecedi
gergekl'e'stlrebﬂeceglm uygun alanlara 7 287 3.87 1252
yer verilir.

Madde 22°’de yer alan “Becerilerimi sergileyebilecegim uygun alana yer
verilir.”  ifadesini cevaplayan 6. smif Ogrencilerinin  ortalamasi X=4,07

hesaplanmistir. Bu deger mekan boyutu icin hesaplanan X=3,96 degerinden
biiyiiktiir. Bu deger bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihik
gelmektedir. 7. simf 6grencilerinin ortalamasi ise ¥=4,02 olarak hesaplanmistir. Bu
deger mekan boyutu icin hesaplanan X=3,81 degerinden biiyiiktiir. Bu deger

OMOOO’niin mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
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gelmektedir. Bu madde 6. ve 7. smif 6grencilerinin mekan boyutunda cevapladiklari
maddeler arasmda en yiliksek ortalama degere sahip maddedir. Buna gore 6. ve 7.
smif dgrencileri OMOOO boyutu gercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde
mekanlar diizenlenirken Ogrencilerin becerilerini  sergileyebilmeleri i¢in uygun

alanlara yeteri kadar yer verildigini diistinmektedirler.

Madde 23’te yer alan “Kendi iiriinlerimi iiretebilecegim ve gozleyebilecegim
alanlara yer verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smif 6grencilerinin ortalamasi X=3,83
olarak hesaplannustir. Bu deger mekan boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,96 degerinden
kiiciiktiir. 7. smif dgrencilerinin ortalamasi ise ¥=3,66 olarak hesaplannustir. Bu
deger mekan boyutu igin hesaplanan X=3,81 degerinden kiigiiktiir. 6. ve 7. smuf
ogrencilerine ait bu degerler bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smuf dgrencileri OMOOO boyutu
cercevesinde okullarmda sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekénlar diizenlenirken
kendi iirlinlerini {retebilecekleri ve gozleyebilecekleri alanlara yer verilmesinde,

boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigini diistinmektedirler.

Madde 24’te yer alan “Bireysel hedef ve ideallerime ulasmami destekleyen

i3

alanlar olusturulur.” ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamasi ¥=3,97
olarak hesaplannustir. Bu deger mekan boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,96 degerinden
biiyiiktiir. 7. smif grencilerinin ortalamas1 ise ¥=3,93 olarak hesaplanmistir. Bu
deger mekan boyutu igin hesaplanan ¥=3,81 degerinden biiyiiktiir. 6. ve 7. sinifa ait
bu degerler mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihik

gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif dgrencileri OMOOO boyutu cergevesinde

okullarinda, sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekanlar diizenlenirken 6grencilerin
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bireysel hedef ve ideallerine ulagsmalarmi destekleyen alanlara yeteri kadar yer

verildigini diistinmektedirler.

Madde 25°te yer alan “Ogrendiklerime iliskin iiriinleri gérebilecesim alanlar

’

olusturulur.” ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamasi1 ¥=3,95 olarak
hesaplanmustir. Bu deger mekan boyutu icin hesaplanan ¥=3,96 degerinden kiigiiktiir.
7. smif 6grencilerinin ortalamasi ise ¥=3,77 olarak hesaplanmustir. Bu deger mekéan
boyutu igin hesaplanan X¥=3,81 degerinden kiigiiktiir. 6. ve 7. smif dgrencilerine ait
bu degerler OMOOO mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smf &grencileri OMOOO boyutu
cercevesinde okullarinda, sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekanlar diizenlenirken
ogrencilerin ogrendiklerine iliskin tirtinleri gorebilecekleri alanlarin

olusturulmasinda, boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigmi

diistinmektedirler.

Madde 26’da yer alan “Kendi bilgilerimi olusturacagim ve yalniz
calisabilecegim alanlara yer verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smif 6grencilerinin
ortalamas1 ¥=3,82 olarak hesaplanmistir. Bu deger mekan boyutu igin hesaplanan
X=3 96 degerinden kiigiiktiir. 7. smif dgrencilerinin ortalamas: ise ¥=3,56 olarak
hesaplanmustir. Bu deger mekan boyutu icin hesaplanan ¥=3,81 degerinden kiigiiktiir.
Bu degerler mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik
gelmektedir. Ayrica bu madde 6. ve 7. smif Ggrencileri i¢cin mekan boyutunda
hesaplanan biitiin maddeler arasinda en diisiik degere sahip maddedir. Buna gore 6.
ve 7. smif dgrencileri OMOOO boyutu gergevesinde okullarinda, sosyal bilgiler

dersinde kullanllan mekénlar diizenlenirken, kendi bilgilerini olusturacaklar1 ve
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yalniz ¢alisabilecekleri alanlara yer verilmesinde boyutun diger alt maddelerine gére

daha yetersiz kalindigmni diisiinmektedirler.

Madde 27°de vyer alan “Ogrendigim bilgilerde derinlik kazanmami

’

destekleyen alanlara yer verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smf Ogrencilerinin
ortalamas1 ¥=4,00 hesaplanmustir. Bu deger mekan boyutu icin hesaplanan ¥=3,96
degerinden biiyiiktiir. 7. smf Ogrencilerinin ortalamasi ise X=3,83 olarak
hesaplanmistir. Bu deger mekan boyutu icin hesaplanan X=3,81 degerinden
biiyiiktiir. 6. ve 7. smifa ait bu degerler mekan boyutunda yer alan ifadelerden
“stklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif Ogrencileri
OMOOO boyutu ¢ergevesinde okullarinda, sosyal bilgiler dersinde kullanilan

mekanlar diizenlenirken ogrencilerin 6grendikleri bilgilerde derinlik kazanmalari

saglayan alanlarin yeterli diizeyde olusturuldugunu diistinmektedirler.

Madde 28’de yer alan “Bilgiye erisimemi kolaylastiracak alanlara yer
verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smuf &grencilerinin ortalamasi X=4,02 olarak
hesaplanmistir. Bu deger mekidn boyutu icin hesaplanan X=3,96 degerinden
biiyiiktiir. 7. smuf 6grencilerinin ortalamasi ¥=3,81 olarak hesaplanmustir. Bu deger
mekan boyutu icin hesaplanan ¥=3,81 degeriyle esit ¢ikmustir. 6. ve 7. smifa ait bu
degerler OMOOO’niin mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smuf Ogrencileri OMOOO boyutu
cercevesinde okullarinda, sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekanlar diizenlenirken
ogrencilerin bilgiye kolayca ulasabilecekleri alanlara yeterli diizeyde yer verildigini

diistinmektedirler.
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Madde 29°da yer alan “Ishirligine dayali grup  calismalarim
gerceklestirebilecegim uygun alanlara yer verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smif
ogrencilerinin ortalamasi ¥=3,98 olarak hesaplanmustir. Bu deger mekan boyutu icin
hesaplanan ¥=3,96 degerinden kiigiiktiir. Bu deger OMOOQ’ niin mekan boyutunda
yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore 6. smif
ogrencileri OMOOO boyutu cergevesinde okullarda sosyal bilgiler dersinde
kullanllan ~ mekanlar  diizenlenirken  isbirligine dayali grup calismalarm
gerceklestirmeleri i¢in  uygun alanlara yer verilmesinde, boyutun diger alt

maddelerine gore daha yetersiz kalindigini diistinmektedirler.

7. smf dgrencilerinin ortalamast ¥=3,87 olarak hesaplanmustir. Bu deger
mekan boyutu i¢in hesaplanan X=3,81 degerinden biiyiiktiir. Bu deger mekan
boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla™ ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore
7. smf o6grencileri OMOOO boyutu ¢ergevesinde okullarinda, sosyal bilgiler
dersinde kullanilan mekanlar diizenlenirken 6grencilerin isbirligine dayali grup
caligmalarin1 gergeklestirmeleri icin uygun alanlara yeteri kadar yer verildigini

diistinmektedirler.
4.1.4. Zaman Boyutu

Calismanin bu boliimiinde birinci alt problemin dérdiincii boyutunu olusturan

zaman boyutuna iligkin veriler incelenmistir.

Tablo 27°de 0Ogrencilerin 6grenci merkezli 6grenme ortamlar1 Olgeginin
zaman boyutuna iligkin verdikleri cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapmalar

verilmistir.
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Tablo 27- 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin “Zaman” Boyutuna Verdikleri
Cevaplarin Ortalamalan ve Standart Sapmalan

Siif n X Ss
6. 828 4.03 0,838
7. 887 3.93 0,896

Tablo 27°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 828, 6. smif ¢grencisinin
zaman boyutuna verdikleri cevaplarm ortalamasi X=4,03 hesaplanmistir. Bu deger

zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir.

Buna gore 6. smf dgrencileri OMOOO niin zaman boyutu cergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi1 yapilirken ilgili 6zelliklerin

“stklikla” saglandigim diistinmektedirler.

Aragtirmaya katilan 887, 7. smif 6grencilerinin zaman boyutuna verdikleri
cevaplarm ortalamasi ¥=3,93 olarak hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutunda yer

alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir.

Buna gore 7. smf dgrencileri OMOOO niin zaman boyutu gergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi1 yapilirken ilgili 6zelliklerin

“stklikla” saglandigm diistinmektedirler.

Tablo 28’de zaman boyutu ile ilgili 11 maddeye cevap veren 6. ve 7. smif

ogrenci sayilari, cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.
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Tablo 28- 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin “Zaman Boyutundaki Maddelere”
Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Madde Simif n X Ss
. U : 6 g8 | 427 | 1,104
30 Ogrenme siirecini izlemem ve geri :
" | bildirim almam i¢in zaman ayrilir. 7 87 4,24 1,121
o o 6 o8 | 402 | 1123
31 Bilgileri biitiinlestirmem iligki aglar1 :
" | kurmam i¢in zaman verilir. 7 387 3,95 1,157
Hedef ve ideallerimi 6. 828 3,94 1,252
3y, | gergeklestirebilecegim esneklikte bir 5 570
program diizenlenir. 7. 887 ’ ’
Yasamdaki problemleri tanimam ve 6. 828 4,01 1,186
33. | bunlara ¢oziim iiretebilmem igin
zaman verilir. 7. 887 3,96 1,182
4,11 1,112
34 Bilgide derinlik kazanmamm 6. 828
" | saglayacak ¢alisma zamani verilir. 7 387 3,93 1,229
Teknoloji destegiyle, farkli bilgi 6. 328 3,98 1,195
35. | kaynaklarina ulagabilmem i¢in zaman
verilir. 7. | ss7 | 38 192
) e A 6 878 3,95 1,211
16 Kendi hizimda 6grenmelerine imkan :
" | verecek esneklikte programlar yapilir. 7 87 3,78 1,287
N , 6 a8 | 400 | 1182
37 On bilgilerimi harekete gecirmem )
" | i¢in firsatlar hazirlanir. 7 387 3,90 1,202
e e e 6 828 4,01 1,194
13 Akranlarimla isbirligi i¢inde :
" | 6grenebilmem i¢in zaman verilir. 7 387 3,91 1,248
Ogrendiklerimle ilgili arastirmam ve 6. 328 4,01 1,154
39. | iriinleri incelemem i¢in zaman
2 1,24
ayrilir. 7. 887 3,9 248
Yapilacak islerin zamaniyla ilgili 6. 328 4,08 1,188
40. | yeterince bilgiye sahip olmam
4 1,2
saglanir. 7. 887 03 236

Madde 30°da yer alan “Ogrenme siirecini izlemem ve geri bildirim almam
icin zaman ayrilir.” ifadesini cevaplayan 6. smf dgrencilerinin ortalamasi X=4,27

olarak hesaplannustir. Bu deger zaman boyutu igin hesaplanan ¥=4,03 degerinden
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biiyiiktiir. 7. smif 6grencilerinin ortalamasi ise ¥=4,24 hesaplannustir. Bu deger
zaman boyutu igin hesaplanan X=393 degerinden biiyiiktiir. 6. ve 7. Smuf
ogrencilerine ait bu degerler zaman boyutunda yer alan ifadelerden “her zaman™
ifadesine karsilik gelmektedir. Ayrica bu madde 6. ve 7. smif 6grencilerin zaman
boyutu i¢inde cevapladiklar1 maddeler arasinda en yiiksek degere sahip maddedir.
Buna gore 6. ve 7. smif dgrencileri OMOOO boyutu gercevesinde okullarmda sosyal
bilgiler dersinde zaman planlamasi yapilirken kendilerine Ogrenme siirecini

izlemeleri ve geri bildirim almalari i¢in yeterli zamanin ayrildigm diistinmektedirler.

Madde 31°’de yer alan “Bilgileri biitiinlestirmem iliski aglart kurmam igin
zaman verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smf dgrencilerinin ortalamasi ¥=4,02 olarak
hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu i¢in hesaplanan ¥=4,03 degerinden kiigiiktiir.
Bu deger bu boyutta yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir.
Buna gore 6. smf dgrencileri OMOOO boyutu gergevesinde okullarmda sosyal
bilgiler dersinde zaman planlamas: yapilirken bilgileri biitiinlestirip iliski aglari
kurmalar1 i¢cin zaman verilmesinde, boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz
kalndigmi  diisinmektedirler. 7. smif Ogrencilerinin  ortalamast  X=3,95
hesaplanmustir. Bu deger zaman boyut igin hesaplanan ¥=3,93 degerinden biiyiiktiir.
7. smf ogrencilerine ait bu deger OMOOO’niin zaman boyutunda yer alan
ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore 7. smf ogrencileri
OMOOO boyutu cercevesinde okullarmda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi
yapilirken bilgileri biitiinlestirip iliski aglar1 kurmalar1 icin yeteri kadar zaman

verildigini diistinmektedirler.
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Madde 32’de yer alan “Hedef ve ideallerimi gerceklestirebilecegim esneklikte
bir program diizenlenir.” ifadesini cevaplayan 6. smif Ogrencilerinin ortalamasi
X=394 olarak hesaplanmistir. Bu defer zaman boyutu icin hesaplanan X=4,03
degerinden kiiciiktiir. Ayrica bu madde zaman boyutu icinde 6. Smif 6grencileri
tarafindan cevaplanan maddeler arasinda en kiiciik degere sahip maddedir. 7. smif
ogrencilerine ait ortalama ise ¥=3,83 olarak hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu
icin hesaplanan ¥=3,93 degerinden kiigiiktiir. 6. ve 7. smuf dgrencilerine ait bu
degerler zaman boyutunda yer alan ifadelerden  “siklikla” ifadesine karsilik
gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif dgrencileri OMOOOQO boyutu cergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi yapilirken hedef ve ideallerini
gerceklestirebilecekleri esneklikte bir programim olusturulmasinda boyutun diger alt

maddelerine gore daha yetersiz kalindigmi diisiinmektedirler.

Madde 33’te yer alan “Yasamdaki problemleri tanimam ve bunlara ¢oziim
tiretebilmem icin zaman verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smif O6grencilerinin
ortalamasi  ¥=4,01 olarak hesaplanmistir. Bu deger zaman boyutu icin hesaplanan
X=4,03 degerinden kiiciiktir. Bu deger zaman boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore 6. smif dgrencileri OMOOO
boyutu c¢ercevesinde okullarinda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi
yapilirken yasamdaki problemleri tanimalar1 ve bunlara ¢oziim tretebilmeleri i¢in
yeteri kadar zaman verilmesinde boyutun diger alt maddelere gore daha yetersiz
kahndigmi diisiinmektedirler. 7. smmf 6grencilerine ait ortalama ise ¥= 3,96 olarak
hesaplanmustir. Bu deger zaman boyut igin hesaplanan ¥=3,93 degerinden biiyiiktiir.
Bu deger zaman boyutunda yer alan ifadelerden  “siklikla” ifadesine karsilik

gelmektedir. Buna gore 7. smf o&grencileri OMOOO boyutu ¢ergevesinde
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okullarinda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamas1 yapilirken Ogrencilerin
yasamdaki problemleri tanima ve bunlara ¢oziim iretebilmeleri i¢cin yeteri kadar

zaman verildigini diistinmektedirler.

Madde 34’te yer alan “Bilgide derinlik kazanmami saglayacak c¢alisma
zamani verilir.” ifadesini cevaplayan 6. siif dgrencilerinin ortalamas1 =4,11 olarak
hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu i¢in hesaplanan ¥=4,03 degerinden biiyiiktiir.
7. smf dgrencilerinin ortalamasi ise X¥=3,93 olarak hesaplanmustir. Bu deger zaman
boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,93 degeriyle esittir. 6. ve 7. smif 6grencilerine ait bu
degerler zaman boyutunda yer alan ifadelerden  “siklikla” ifadesine karsilik
gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif ogrencileri OMOOO zaman boyutu
cergevesinde okullarnda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamas:t yapilirken
bilgide derinlik kazanmalarmi saglayacak c¢aligma zamaninin  verildigini

diistinmektedirler.

Madde 35°te yer alan “Teknoloji destegiyle, farkli bilgi kaynaklarina
ulasabilmem i¢in zaman verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smif Ogrencilerinin
ortalamas1 X¥=3,98 olarak hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu i¢in hesaplanan
X=4,03 degerinden kiigiiktiir. 7. smif dgrencilerinin ortalamas: ise ¥=3,83 olarak
hesaplanmistir. Bu deger zaman boyutu igin hesaplanan ¥=3,93 degerinden kiigiiktiir.
6. ve 7. smif 0grencilerine ait bu degerler zaman boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna goére 6. ve 7. smf Ogrencileri
OMOOO boyutu cercevesinde okullarmda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi

yapilirken teknoloji destegiyle, farkli bilgi kaynaklarma ulasabilmeleri i¢in zaman
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verilmesinde, boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigini

diistinmektedirler.

Madde 36°da yer alan “Kendi hizimda ogrenmeme imkdan verecek esneklikte
programlar yapilir.” ifadesini cevaplayan 6. smif dgrencilerinin ortalamasi X=3,95
olarak hesaplannustir. Bu deger zaman boyutu i¢in hesaplanan ¥=4,03 degerinden
kiiciiktiir. 7. smuf dgrencilerine ait ortalama ise ¥=3,78 olarak hesaplanmistir. Bu
deger zaman boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,93 degerinden kiiciiktiir. Ayrica bu madde
zaman boyutu i¢inde 7. smif dgrencileri tarafindan cevaplandirilan maddeler arasinda
en diisiik ortalamaya sahip maddedir. 6. ve 7. smif 6grencilerine ait bu degerler
OMOOO’niin zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik
gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smf ogrencileri OMOOO zaman boyutu
cercevesinde okullarmnda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi yapilirken kendi
hizlarinda O6grenmelerine imkan verecek esneklikte programlar yapilmasinda,

boyutun diger alt maddelere gore daha yetersiz kalindigmi diistinmektedirler.

Madde 37°de yer alan “On bilgilerini harekete gecirmeleri icin firsatlar
hazirlamr.” ifadesini cevaplayan 6. smuf dgrencilerinin ortalamasi ¥=4,00 olarak
hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu i¢in hesaplanan ¥=4,03 degerinden kiigiiktiir.
7. smif 6grencilerinin ortalamasi ise ¥=3,90 olarak hesaplanmistir. Bu deger zaman
boyutu igin hesaplanan X¥=3,93 degerinden kiigiiktiir. 6. ve 7. smif dgrencilerine ait
bu degerler zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihik
gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif dgrencileri OMOOO boyutu gergevesinde

okullarinda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamas1 yapilirken 6grencilerin 6n
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bilgilerini harekete gecirmeleri igin firsatlar verilmesinde, boyutu olusturan diger alt

maddelere gore daha yetersiz kalindigimi diistinmektedirler.

Madde 38’de yer alan “Akranlarimla isbirligi icinde ogrenebilmem igin
zaman verilir.” ifadesini cevaplayan 6. smf Ogrencilerinin ortalamas1 ¥=4,01
hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu i¢in hesaplanan ¥=4,03 degerinden kiigiiktiir.
7. smif 6grencilerinin ortalamasi ise ¥=3,91 olarak hesaplanmistir. Bu deger zaman
boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,93 degerinden kiiciiktiir. 6. ve 7. smuf dgrencilerine ait
bu degerler zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif dgrencileri OMOOO boyutu gergevesinde
okullarinda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi yapilirken akranlariyla isbirligi
icinde Ogrenebilmeleri icin yeteri kadar zaman verilmesinde, boyutun diger alt

maddelerine gore daha yetersiz kalindigmi diisiinmektedirler.

Madde 39’da yer alan “Ogrendiklerimle ilgili arastirmam ve iiriinleri
incelemem i¢in zaman ayrilir.” ifadesini cevaplayan 6. smif 6grencilerinin ortalamasi
=401 olarak hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu icin hesaplanan X=4,03
degerinden kiiciiktiir. 7. smif Ogrencilerine ait ortalama ise X=3,92 olarak
hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu igin hesaplanan ¥=3,93 degerinden kiigiiktiir.
6. ve 7. smif Ogrencilerine ait bu degerler zaman boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smf Ogrencileri
OMOOO boyutu cercevesinde okullarmda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi
yapilirken ogrendikleriyle ilgili arastrma ve irlinleri incelemeleri i¢in zaman
ayrilmasmda, boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalmdigm

diistinmektedirler.
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Madde 40’ta yer alan “Yapilacak islerin zamaniyla ilgili yeterince bilgiye
sahip olmam saglanmir.” ifadesini cevaplayan 6. smif Ogrencilerinin ortalamasi
X=4,08 olarak hesaplanmistir. Bu defer zaman boyutu icin hesaplanan X=4,03
degerinden biiyiiktiir. 7. smf Ogrencilerinin ortalamasi ise X=4,03 olarak
hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,93 degerinden biiyiiktiir.
6. ve 7. smif dgrencilerine ait bu degerler zaman boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gbre 6. ve 7. smif Ogrencileri
OMOOO boyutu cercevesinde okullarmda sosyal bilgiler dersinde zaman planlamasi
yapilirken yapilacak islerin zamaniyla ilgili yeterince bilgiye sahip olmalarmm yeteri

kadar saglandigimi diistinmektedirler.

4.2. OGRENCILERIN SINIF MEVCUDUNA GORE ALT BOYUTLARA

ILISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

Arastrrmanm ikinci alt problemi, 6grencilerin siif mevcuduna gore Olcekte
yer alan alt boyutlara iliskin verdikleri cevaplarin farkhlagip farkhilagsmadigi ile

ilgilidir.
Ikinci alt problem;

6. ve 7. smf Ogrencilerinin smif mevcuduna gore sosyal bilgiler dersi

o0grenme ortamlarm ¢grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam /okulun sosyal iklim boyutuna,
b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,
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d-Zaman boyutuna iligkin goriisleri farklilasmakta mmdur? seklinde
diizenlenmistir.

Arastrrmada 1-15 arasi 6grencisi olan smiflar “mevcudu az”, 16-30 arasi
ogrencisi olan smiflar “mevcudu orta”, 31 ve {lizeri olan smiflar ise “kalabalik”

olarak kabul edilmistir.
4.2.1. Psiko-Sosyal Ortam /Okulun Sosyal iklim Boyutu

Ikinci alt problemin birinci boyutu olan psiko-sosyal ortam boyutu ile ilgili

veriler Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29- Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklim Boyutunda Ogrencilerin
“Sintf Mevcuduna” Gére Anova Sonuclari

Degisken Kategori n X Ss
1-15 1 66 4,23 ,635
16-30 2 955 4,04 ,673
31ve lizeri 3 694 3,98 , 736
Siuf
Mevcudu Vlggliggln KT sd KO F p A;:l?lr(ﬂl
Gruplararast 4,478 2 2,239 4,593 ,010
Gruplarici 834,523 1712 ,A87 1-3

Toplam 839,000 1714

Analiz sonuclari, psiko-sosyal ortam boyutunda smif mevcuduna gore,
ogrencilerin goriislerinin degistigini gostermektedir [F.1712y= 4,593 p<0.05]. Yani
smiflarm mevcuduna gore, psiko-sosyal ortama iliskin 6grenci goriisleri anlamli bir
farklilk olusturmaktadir. Anlaml farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlamak i¢in yapilan analiz; smif mevcudu 15’in altinda olan 6grenciler (£=4,23) ile
smf mevcudu 31 ve iizeri olan Ogrenciler (¥=3,98) arasmda oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, smif mevcudu 1-15 arasmda olan okullardaki

ogrencilerin, smif mevcudu 31 ve iizerinde olan okullardaki Ogrencilere gore
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okullarinda sosyal bilgiler dersinde psiko-sosyal ortamm olusturuldugunu
algiladiklarmi ortaya koymaktadir. Bunun nedeni smif mevcudunun daha az olmasi

olabilir.
4.2.2. Altyap1 ve Donanim Boyutu

Ikinci alt problemin, ikinci boyutu olan altyapr ve donanmm ile ilgili veriler

Tablo 30°da gdsterilmistir.

Tablo 30- Altyap: ve Donanim Boyutunda Ogrencilerin “Sinif Mevcuduna”
Gore Anova Sonuclar

Degisken Kategori n X Ss
1-15 1 66 4,15 ,822
16-30 2 955 3,99 ,802
31 veiizeri 3 694 3,81 ,920
Smuf
Mevcudu Vlggiggln KT sd KO F p A;:l?lr(ﬂl
Gruplararast 17,483 2 8,741 12,013 ,000
Gruplarigi ~ 1245,757 1712 ,728 1-3

Toplam 1263,240 1714

Analiz sonuglari, altyapt ve donanim boyutunda smif mevcuduna gore,
ogrencilerin goriislerinin degistigini gostermektedir [Fo-1712) = 12,013 p<0.05]. Yani
smiflarm mevcuduna gore, altyapt ve donanima iliskin 6grenci goriisleri anlamlh bir
farklilk olusturmaktadir. Anlamh farkhiigin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlamak igin yapilan analiz; smf mevcudu 15°in altinda olan &grenciler (X=4,15)
smf mevcudu 31 ve iizeri olan Ogrenciler (¥=3,81) arasmda oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, smif mevcudu 1-15 arasmda olan okullardaki
ogrencilerin, smif mevcudu 31 ve iizerinde olan okullardaki Ogrencilere gore
okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve donanmmi 1yi olarak
algiladiklarmi ortaya koymaktadir. Bunun nedeni smif mevcudunun daha az olmasi

ve dgrencilerin altyap1 ve donanimdan daha 1yi yararlanabilmeleri olabilir.
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4.2.3. Mekan (Fiziksel) Boyutu

Ikinci alt problemin iigiincii boyutu olan mekan (fiziksel) boyutuyla ilgili

veriler Tablo 31°de gosterilmistir.

Tablo 31- Mekan Boyutunda Ogrencilerin “Sinif Mevcuduna” Gore Anova

Sonuglarn
Degisken Kategori n X Ss
1-15 1 66 4,23 ,872
16-30 2 955 3,96 ,842
31 veiizeri 3 694 3,73 ,978
Siuf
Varyansin Anlamh
Mevcudu Kailfnagl KT sd KO F p Fark
Gruplararas1 29,149 2 14,575 17,951 ,000
Gruplarigi  1389,987 1712 ,812 1-3
Toplam 1419,136 1714 2-3

Analiz sonuclari, mekadn boyutunda smif mevcuduna gore, Ogrencilerin
goriislerinin degistigini gostermektedir [Fo.1712= 17,951 p<0.05]. Yani smiflarin
mevcuduna gore, mekana iligkin G6grenci goOrlsleri anlamh  bir farklihk
olusturmaktadir. Anlamli farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in
yapilan analiz; smf mevcudu 15’in altinda olan 6grenciler ile (¥=4,23) simf
mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler (£=3,73) arasinda; yine smif mevcudu 16-30
arasmda olan dgrenciler ile smif mevcudu 31 ve iizeri olan dgrenciler (X=3,73)
arasmnda smif mevcudu diisiik olanlar lehine oldugunu gostermektedir. Bu bulgular,
smif mevcudu 1-15 arasinda olan okullardaki 6grenciler ve smif mevcudu 16-30
arasmnda olan okullardaki Ogrencilerin, smif mevcudu 31 ve iizerinde olan
okullardaki 6grencilere gore okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekan
ile ilgili 6zellikler1 daha 1yi olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir. Bunun nedeni
smif mevcudu az olan okullardaki mekanlardan ogrencilerin daha rahat

yararlanabilmeleri olabilir.
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4.2.4. Zaman Boyutu

Ikinci alt problemin dérdiincii boyutu olan zaman boyutuyla ilgili veriler

Tablo 32’de gdsterilmistir.

Tablo 32- Zaman Boyutunda Ogrencilerin “Sinif Mevcuduna” Gore Anova

Sonuglarn
Degisken  Kategori n X Ss
1-15 1 66 4,14 , 730
16- 30 2 955 4,07 ,793
Suf 31ve tlizeri 3 694 3,85 ,962
Varyansin KT sd KO F P Anlamh
Mevcudu <
Kaynag Fark
Gruplararast 21,095 2 10,547 14,142  ,000 1-3

2-3

Analiz sonuclari, zaman boyutunda smif mevcuduna gore, Ogrencilerin
goriislerinin degistigini gostermektedir [Fio.1712= 14,142 p<0.05]. Yani smiflarin
mevcuduna gore, zamana ilisgkin O6grenci gorilisleri anlamh bir farklihk
olusturmaktadir. Anlamli farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in
yapilan analiz; smuf mevcudu 15’in altinda olan ogrenciler ile (X=4,14) simf
mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler (£=3,85) arasinda; yine smif mevcudu 16-30
arasinda olan 6grenciler ile (¥=4,07) smif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler
(¥=3,85) arasmnda smif mevcudu diisiik olanlar lehine oldugunu gostermektedir. Bu
bulgular, smif mevcudu 1-15 arasmda olan okullardaki 6grenciler ve smnif mevcudu
16-30 arasinda olan okullardaki 6grencilerin, smif mevcudu 31 ve {izerinde olan
okullardaki ogrencilere gore okullarinda sosyal bilgiler dersinde zaman
planlamasiyla ilgili Ozellikleri daha 1y1 olarak algiladiklarim1 ortaya koymaktadir.
Bunun nedeni smif mevcudu az olan okullardaki 6grencilere daha fazla zaman

ayrilmasi olabilir.
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4.3. OGRENCILERIN SINIF DUZEYINE GORE ALT BOYUTLARA

ILISKIN GORUSLERIN iNCELENMESI

Arastirmanin {i¢lincli alt problemi, 6grencilerin smif diizeyine gore Olcekte
yer alan alt boyutlara iliskin verdikleri cevaplarin farkhlagip farkhilagsmadigi ile

ilgilidir.
Ugiincii alt problem;

6. ve 7. smif ogrencilerinin smif diizeyine gére sosyal bilgiler dersi 6grenme

ortamlarmn 68renci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iliskin goriisler1 farklilagsmakta mudir? seklinde
diizenlenmistir.

4.3.1. Smif Diizeyi ve Alt Boyutlar Arasindaki iliski

Ugiincii alt problemin dort boyutunu olusturan psiko-sosyal ortam, altyap: ve

donanimm, mekan, zaman boyutlariyla ilgili veriler Tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33- Ogrencilerin “Sinif Diizeyi ve Alt Boyutlar” Arasmdaki Iliskiyi
Gosteren t- testi Sonuclarn
Alt Boyutlar Simf

Diizeyi n X Ss ¢ P
Psiko-sosyal g gég 338? :Zg? ,626 ,531
Ay T
Mekin R
Zaman g Ség g:gg :232 2,404 ,016
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Tablo 32’ye bakildiginda 6. smif 6grencileri ile 7. smif 68rencileri arasinda
“altyapr boyutunda™ [tuns) = 3,198; p<.05], “mekan boyutunda” [ta715) = 3,409;
p<.05], “zaman boyutunda” [tu715) = 2,404; p<.05] 6. smf 6grencileri lehine anlaml
bir farklilik goriilmiistiir. Psiko sosyal ortam boyutunda [t(715= ,626; p>.05], ise
anlamh bir farklihga rastlanmamustir. Yani 6. smif 6grencileri ile 7. smif 6grencileri

psiko-sosyal ortam boyutunu benzer diizeyde yeterli olarak algilamaktadir.

4.4. OGRENCILERIN CINSIYETLERINE GORE ALT BOYUTLARA

ILISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, 6grencilerin cinsiyetlerine gore Olcekte
yer alan alt boyutlara iliskin verdikleri cevaplarm farklilasip farklilagsmadigi ile

ilgilidir.
Dordiincii alt problem,;

6. ve 7. smif Ogrencilerinin cinsiyetine gore sosyal bilgiler dersi 6grenme

ortamlarmim ¢grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donamim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iligkin goriisleri farklilasmakta mmdu?  seklinde

diizenlenmistir.
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4.4.1. Cinsiyet ve Alt Boyutlar Arasindaki Iliski

Dérdiincii alt problemin, dort boyutunu olusturan psiko-sosyal ortam, altyap:
ve donanim, mekin ve zaman boyutlartyla ve cinsiyet arasindaki iliskiyi gosteren

veriler Tablo 34’°te gOsterilmistir.

Tablo 34- Ogrencilerin “Cinsiyeti ve Alt Boyutlar” Arasindaki iliskiyi Gosteren
t- testi Sonuclarn

Alt Boyutlar

Cinsiyet n X Ss t p

) Kiz 847 4.02 731

Psiko-sosyal Erkek 268 4,02 667 -,091 ,927
Kiz 847 3.01 289

Al ; ; -780 435

tyapt Erkek 368 3,94 826 : :

Mokan Kiz 847 3.83 953 2267 o2
Erkek 368 3.93 863

_— Kiz 847 3.99 885 TR
Erkek 368 3,98 855

Tablo 34’e bakildiginda kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda, “psiko-
sosyal ortam” [ta715) = -0,91; p>.05], “altyapr ve donanim” [tu715= -,780; p>.05],
“zaman ” [ta71s= 2-2,267; p>.05] boyutlarinda anlamh bir farkhlik goériilmemistir.
“Mekdn boyutunda™ [tu715= ,023; p<.05] ise anlaml bir farkhiliga rastlanmistir. Yani
kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler mekan boyutunu benzer sekilde algilamamaktadir.
Erkek oOgrenciler kiz Ogrencilere gore  mekan boyutunu daha 1yi olarak

algilamaktadirlar.
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4.5. OKULLARIN SOSYO-EKONOMIK DUZEYLERINE GORE
OGRENCILERIN ALT BOYUTLARA IiLiSKIN GORUSLERININ

INCELENMESI

Aragtirmanin  besinci alt problemi, sosyo-ekonomik diizeylerine gore
ogrencilerin Olgekte yer alan alt boyutlara iliskin verdikleri cevaplarin farklilasip

farklilagsmadigi ile ilgilidir.
Besinci alt problem;

Okullarm sosyo-ekonomik diizeylerine gore 6. ve 7. smif Ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarmm Ogrenci merkezli egitime uygunlugu

konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam /okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iliskin goriisleri farklilagsmakta mudur? seklinde
diizenlenmistir.
4.5.1. Okullarinin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ile Psiko-Sosyal Ortam/Okulun

Sosyal iklim Boyutu Arasindaki Iliski

Besinci alt problemin birinci boyutunu olusturan psiko-sosyal ortam

boyutuyla ilgili veriler Tablo 35°te gdsterilmistir.
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Tablo 35-Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklim Boyutunda Ogrencilerin
“Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine ” Gore Anova Sonuclari

Degisken Kategori n X Ss
Ust Diizey 1 1096 3,96 ,735
Orta Diizey 2 349 4,12 ,606
Alt Diizey 3 270 4,14 ,633
Sosyo-
Ekonomik Varyansin Anlamh
Diizey Kaynag KT sd KO F P Fark
Gruplararast 11,287 2 5,644 11,673  ,000
Gruplarigi 827,713 1712 ,483 1-2
Toplam 839,000 1714 1-3

Analiz sonuglari, psiko-sosyal ortam boyutunda Ogrencilerin goriislerinin
degistigini gostermektedir [F.1712)= 11,673 p<0.05]. Yani okullarmn sosyo-ekonomik
diizeylerine gore 6grencilerin  psiko-sosyal ortama iliskin 6grenci goriislert anlamh
bir farklilik olusturmaktadir. Anlamli farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlamak i¢in yapilan analiz; alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar ile (X=4,14)
iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar (¥=3,96) arasmda ve orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullar (¥=4,12) ile iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar arasinda
oldugunu gdstermektedir. Bu bulgular alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar ve
orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki Ogrencilerin, {ist sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullardaki Ogrencilere gore okullarinda psiko-sosyal ortamm daha
rahat olusturuldugunu algiladiklarmi ortaya koymaktadir. Bunun nedeni iist sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullarda 6gretmen basma diisen Ogrenci sayismin daha

fazla olmasi olabilir.

4.5.2. Okullarimin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ile Altyapr ve Donanim Boyutu

Arasindaki Iliski

Besinci alt problemin ikinci boyutunu olusturan altyapt ve donanim

boyutuyla ilgili veriler Tablo 36’da gdsterilmistir.
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Tablo 36- Altyap: ve Donanim Boyutunda Ogrencilerin “Okullarin Sosyo-

Ekonomik Diizeylerine” Gore Anova Sonuclari

Degisken Kategori n X Ss
Ust Diizey 1 1096 3,78 ,938
Orta Diizey 2 349 4,13 ,612
Alt Diizey 3 270 4,24 ,622
Sosyo-
Ekonomik Varyansin Anlamh
Diizey Kaynag KT sd KO F P Fark
Gruplararast 64,350 2 32,175 45,945 ,000
Gruplarigi  1198,890 1712 ,700 1-2
Toplam 1263,240 1714 1-3

Analiz sonuglari, altyapt boyutunda, ogrencilerin goriislerinin degistigini
gostermektedir [Fo.1712= 45,945 p<0.05]. Yani okullarm sosyo-ekonomik
diizeylerine gore altyapr ve donanim boyutuna iliskin 6grenci goriisleri anlamh bir
farklilk olusturmaktadir. Anlaml farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlamak igin yapilan analiz; alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar (£=4,24) ile
iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar (¥=3,78) arasinda ve orta ekonomik
diizeye sahip okullar (¥=4,13) ile iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar arasinda
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar ile
orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki Ogrencilerin, {ist sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullardaki Ogrencilere gore okullarindaki altyapt ve donanmm
ozeliklerini daha 1yi olarak algiladiklarmi ortaya koymaktadir. Bunun nedeni alt ve
orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki 6grencilerin gorebildikleri kadariyla

altyap1 ve donanim degerlendirmeleri olabilir.

4.5.3. Okullarinin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ile Mekan (Fiziksel) Boyutu

Arasindaki iliski

Besinci alt problemin {i¢iincii boyutunu olusturan mekan (fiziksel) boyut ile

ilgili veriler Tablo 37°de gosterilmistir.
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Tablo 37-Mekan Boyutunda Ogrencilerin “Okullarin Sosyo-Ekonomik

Diizeylerine” Gore Anova Sonuclari

Degisken Kategori n X Ss
Ust Diizey 1 1096 3,74 ,976
Orta Diizey 2 349 4,12 , 724
Alt Diizey 3 270 4,11 , 718
Sosyo-
Ekonomik Varyansin Anlamh
Diizey Kaynag KT sd KO F P Fark
Gruplararast 54,309 2 27,154 34,062 ,000
Gruplarigi  1364,827 1712 ,797 1-2
Toplam 1419,136 1714 1-3

Analiz sonuglari, mekan boyutunda, 6grencilerin goriislerinin  degistigini
gostermektedir  [F.i712= 34,062 p<0.05]. Yani okullarm sosyo-ekonomik
diizeylerine gore mekana iliskin Ogrenci goriisleri anlamh bir farkhilik
olusturmaktadir. Anlamli farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in
yapilan analiz; alt sosyo- ekonomik diizeye sahip okullar (¥=4,11) ile {ist sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullar (=3,77) arasinda ve orta sosyo-ekonomik diizeye
sahip okullar (¥=4,12) ile iist diizey sosyo-ekonomik okullar arasinda oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar ile orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullardaki 6grencilerin, iist sosyo-ekonomik diizeye sahip
okullardaki 6grencilere gore okullarindaki mekan boyutu ile ilgili 6zelikleri daha 1yi
olarak algiladiklarmi ortaya koymaktadir. Bunun nedeni alt ve orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullardaki oOgrencilerin okullarindaki mekanlar1 oldugu kadariyla

degerlendirmeleri olabilir.
4.5.4. Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ile Zaman Boyutu Arasindaki Iliski

Besinci alt problemin dordiincii boyutunu olusturan zaman boyutuyla ilgili

veriler Tablo 38’de gosterilmistir.
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Tablo 38-Zaman Boyutunda Ogrencilerin “Okullarin Sosyo-Ekonomik
Diizeylerine” Gore Anova Sonuglari

Degisken Kategori n X Ss
Ust Diizey 1 1096 3,85 ,945
Orta Diizey 2 349 4,18 ,668
Alt Diizey 3 270 4,25 ,645
Sosyo-
Ekonomik Varyansin Anlamh
Diizey Kailfnagl KT sd KO F P Fark
Gruplararast 50,883 2 25,442 34,927 ,000
Gruplarigi  1247,062 1712 , 728 1-2
Toplam 1297,945 1714 1-3

Analiz sonuclari, zaman boyutunda, Ogrencilerin goriislerinin degistigini
gostermektedir  [Foi712= 34,927 p<0.05]. Yani okullarm sosyo-ekonomik
diizeylerine gore zamana iliskin 6grenci gorlsleri anlamh  bir farkhilik
olusturmaktadir. Anlamli farkliigin hangi gruplar arasmda oldugunu anlamak icin
yapilan analiz; alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar(¥=4,25) ile iist sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullar (¥=3,85) arasinda ve orta sosyo-ekonomik diizeye
sahip okullar (¥=4,18) ile iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar arasinda
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullar ile
orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki O6grencilerin, {ist sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullardaki 6grencilere gore okullarmda zaman planlamasiyla ilgili
ozellikleri daha 1iyi olarak algiladiklarm ortaya koymaktadir. Bunun nedeni alt ve
orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki oOgrencilerin okullarindaki smif

mevcutlarinin daha az olmasi olabilir.

130



4.6. OGRETMENLERIN SOSYAL BILGILER DERSI OGRENME
ORTAMLARININ OGRENCI MERKEZLi EGITIME UYGUNLUGUNA

ILISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

Arastrmanmn altinci alt problemi 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6grenme
ortamlarmm o6grenci merkezli egitime uygunluguna iliskin Ol¢ekte yer alan alt

boyutlara verdikleri cevaplarm nasil oldugu ile ilgilidir.

Altmcer alt problem; 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarmnin

ogrenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;

a-Psiko-sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,

b-Altyap1 ve donanim boyutuna,

c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iligkin goriisleri nasildir? seklinde diizenlenmistir.

4.6.1. Psiko-Sosyal Ortam /Okulun Sosyal iklim Boyutu

Altinct alt problemin birinci boyutunu olusturan psiko-sosyal ortam ile ilgili

veriler Tablo 39°da gosterilmistir.

Tablo 39- Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal
Iklim” Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Psiko-Sosyal

Ortam ; >
Sg§yal B1lg11§r 29 3,89 ,548
gretmenleri

Tablo 39’da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sayisi, “Psiko-sosyal ortam”
boyutuna iliskin 13 maddeye verdikleri cevaplarinin ortalamalar1 ve standart sapmasi
verilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin psiko-sosyal ortama iliskin verdikleri

cevaplarin ortalamas1 ¥=3,89, Ss=,548 hesaplanmistir. Bu deger OMOOO niin bu
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boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla’ ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore
sosyal bilgiler 6gretmenleri calistiklar1 okullarinda sosyal bilgiler dersinde psiko-

sosyal ortamin “siklikla” saglandigm diistinmektedirler.

Tablo 40’da goriildiigli psiko-sosyal ortam boyutuyla ilgili sosyal bilgiler
ogretmenlerine 13 adet madde yoneltilmistir. Psiko-sosyal ortam boyutuyla ilgili
maddelerin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 gosterilmistir Her madde 29 sosyal

bilgiler 6gretmeni tarafindan cevaplanmistir.

‘Tablo 40-Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal
Iklim Boyutundaki Maddelere” Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar ve Standart

Sapmalan
Madde Yonergeler n X Ss

1 Oz giiven kazandiklar1 bir sosyal ortam vardur. 29 424 | 576

Bulunmaktan memnun olacaklar1 bir psiko-sosyal 29 4,00 | 801
2. ¢evre olusturulmustur.

Bireysel farkliliklar1 (Kisiler arast farkhliklary)| g 413 | 833
3. g0z Onilinde bulundurulmaktadir.

Ogretmenlerle diisiincelerini karsilikli olarak

paylasabildikleri ve giivenlerinin pekistigi bir 29 4,20 | ,491
4. psiko-sosyal ortam vardir.

Gorev, sorumluluk ve haklarmni 6grenebilecekleri 29 420 | 726
5. ortamlar olusturulmustur.

Ogrendikleriyle, kiiltiirel degerleri 29 351 223
6. biitiinlestirmelerini destekleyen bir ortam vardir. ’ ’

Bildiklerini kullanmalarmi destekleyen bir psiko-| 99 3.68 | ,760
7. sosyal ortam vardir.

Kendilerini tanmmasim destekleyici bir psiko- 29 3.68 | ,806

8. sosyal ortam vardr.
Hedef ve ideallerini belirleyebilecekleri bir sosyal 29 337 | 941
0. cevre vardir.

Herhangi bir alanda yetki ve sorumluluk

10. |alabildikleri sosyal ortam vardir. 29 3,75 1,950

Caligmalar1 hakkinda bilgi almak i¢cin 6gretmenlere

11. |ulasip danisabildikleri bir ortam vardir. 29 4,58 | ,568

I¢sel motivasyonlarmm artiric1 ortamlar

12. | olusturulmustur. 29 3,72 | 882

Kendi baglarma 6grenmekten mutlu olacaklar1 bir

13. |ortam vardur. 29 3,44 | ,783
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Madde 1°de yer alan “Oz giiven kazandiklar: bir sosyal ortam vardir.’
ifadesinin ortalamas1 ¥=4,24 hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam boyutu
icin hesaplanan X¥=3,89 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOO’niin psiko-sosyal
ortam boyutunda yer alan ifadelerden “her zaman’ ifadesine karsilik gelmektedir.
Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu cergevesinde calistiklar:
okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif 6grencileri i¢in 6z gliven kazandiklar1 bir

psiko-sosyal bir ortamin oldukga 1yi saglandigimi diisiinmektedirler.

Madde 2’de yer alan “Bulunmaktan memnun olacaklari bir psiko-sosyal
cevre olusturulmustur.” ifadesinin ortalamasi X=4,00 hesaplanmistir. Bu deger
psiko-sosyal ortam boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,89 degerinden biiyiiktiir. Bu deger
OMOOO niin psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna goére sosyal bilgiler &gretmenleri OMOOO boyutu
cercevesinde calistiklar1 okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif Og8rencilerin
bulunmaktan memnun olacaklar1 bir ders ortammn yeterli diizeyde saglandigmni

diistinmektedirler.

Madde 3’te yer alan “Bireysel farkliliklar (kisiler arasi farkliliklari) goz

i3

oniinde bulundurulmaktadir.” ifadesinin ortalamas1 X=4,13 olarak hesaplanmustir.
Bu deger psiko-sosyal ortam boyutu igin hesaplanan X=3,89 degerinden biiyiiktiir.
Bu deger OMOOQO niin psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cercevesinde c¢alistiklart okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif

ogrencilerinin  bireysel  farkhliklarmin  goz  Onlinde  bulunduruldugunu

diistinmektedirler.
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Madde 4’te yer alan “Ogretmenlerle diisiincelerini karsilikli olarak
paylasabildikleri ve giivenlerinin pekistigi bir psiko-sosyal ortam vardir.” ifadesinin
ortalamas1 =420 olarak hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam boyutu igin
hesaplanan ¥=3,89 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOOQ niin psiko-sosyal ortam
boyutunda yer alan ifadelerden “her zaman” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna
gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu cercevesinde ¢alistiklar1 kurumda
sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif 6grencilerin diisiincelerini paylasma konusunda

olduke¢a 1yi bir durumda olduklarmi diisiinmektedirler.

Madde 5’te yer alan “Goérev, sorumluluk ve haklarini ogrenebilecekleri

i3]

ortamlar olusturulmustur.” ifadesinin ortalamas1 X=4,20 hesaplannustir. Bu deger
psiko-sosyal ortam boyutu igin hesaplanan ¥=3,89 degerinden biiyiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden “her zaman”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cercevesinde calistiklari kurumda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif

ogrencilerin gorev, sorumluluk ve haklarmi 6grenebilecekleri bir ortamin oldukea iyi

saglandigmi diisiinmektedirler.

Madde 6°da yer alan “Ogrendikleriyle, kiiltiirel degerleri biitiinlestirmelerini
destekleyen bir ortam vardir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,51 hesaplanmistir. Bu deger
psiko-sosyal ortam boyutu igin hesaplanan ¥=3,89 degerinden kiiciiktiir. Bu deger
OMOOO’niin psiko-sosyal boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna gdre sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu
cercevesinde calistiklar1 okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif Og8rencilerin

ogrendikleriyle, kiiltlirel degerleri biitiinlestirmelerini destekleyen bir ortammn
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saglanmasinda, boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigimi

diistinmektedirler.

Madde 7°de yer alan “Bildiklerini kullanmalarini destekleyen bir psiko-sosyal

i3]

ortam vardir.” ifadesinin ortalamasi X=3,68 hesaplanmustir. Bu deger psiko-sosyal
ortam i¢in hesaplanan ¥=3,89 degerinden kiigiiktiir. Bu deger OMOOQ niin psiko-
sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik
gelmektedir. Buna gore, sosyal bilgiler 6gretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde
calistiklart okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif Ogrencilerin bildiklerini

kullanmalarmi destekleyen bir psiko-sosyal ortamin olusturulmasinda, boyutun diger

alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigini diistinmektedirler.

Madde 8’de yer alan “Kendilerini tamimasini destekleyici bir psiko-sosyal
ortam vardir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,68 hesaplanmustir. Bu deger psiko-sosyal
ortam i¢in hesaplanan ¥=3,89 degerinden kiiciiktiir. Bu deger OMOOOQ niin psiko-
sosyal boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” itadesine karsilik gelmektedir. Buna
gore, sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu cergevesinde ¢ahstiklar1 okulda
sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif 6grencilerin kendilerini tanimasmi destekleyici
bir psiko-sosyal ortamm saglanmasinda boyutu olusturan diger alt maddelere gore

daha yetersiz kalindigini diisiinmektedirler.

Madde 9’da yer alan “Hedef ve ideallerini belirleyebilecekleri bir sosyal
cevre vardir.” ifadesinin ortalamasi X=3,37 olarak hesaplanmustir. Bu deger psiko-
sosyal ortam igin hesaplanan ¥=3,89 degerinden kiigiiktiir. Bu deger OMOOQ niin
psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden “nadiren” ifadesine karsihk

gelmektedir. Ayrica bu madde psiko-sosyal boyut icinde yer alan maddeler arasinda
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en dislik ortalamaya sahip maddedir. Buna gore, sosyal bilgiler Ogretmenleri
OMOOO boyutu gergevesinde calistiklart okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7.
smif Ogrencilerin hedef ve ideallerini belirleyebilecekleri bir sosyal cevrenin
olusturulmasinda, boyutu olusturan diger alt maddelere gore daha yetersiz kalmdigm

diistinmektedirler.

Madde 10’da yer alan “Herhangi bir alanda yetki ve sorumluluk
alabildikleri sosyal ortam vardir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,75 hesaplanmistir. Bu
deger psiko-sosyal ortam i¢in hesaplanan X¥=3,89 degerinden kiigiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin psiko-sosyal boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna gdre, sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu
cercevesinde calistiklar1 okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif 68rencilerin
herhangi bir alanda yetki ve sorumluluk alabildikleri sosyal ortamin saglanmasinda
boyutu olusturan diger alt maddelere gore daha yetersiz kalindigini

diistinmektedirler.

Madde 11°de yer alan “Calismalar: hakkinda bilgi almak igin ogretmenlere
ulasip  damisabildikleri  bir ortam vardwr.” ifadesinin ortalamasi X=4,58
hesaplanmistir. Bu deger psiko-sosyal ortam i¢in hesaplanan X¥=3,89 degerinden
biiyiiktiir. Bu deger OMOOQ niin psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan ifadelerden
“her zaman” ifadesine karsilik gelmektedir. Ayrica bu madde sosyal bilgiler
ogretmenlerinin psiko-sosyal ortam boyutunda cevapladiklar1 maddeler arasinda en
yiiksek degere sahip maddedir. Buna gore, sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cercevesinde c¢alistiklari okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif
ogrencilerinin  ¢aligmalar1 hakkinda bilgi almak i¢in Ogretmenlerine ulasip

danigabildikleri bir ortamin oldukca iy1 diizeyde saglandiginm diisiinmektedirler.
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Tablo 22 (s.89) incelendiginde, bu maddenin psiko-sosyal ortam/Okulun
sosyal iklim boyutunda 6grenciler tarafindan cevaplanan maddeler arasinda da en
yiiksek ortalamaya sahip madde oldugu goriilmektedir. Ogretmen ve &grenciler
psiko-sosyal ortam boyutunda bu maddeyle ilgili benzer diisiinmektedirler. Yani
ogretmen ve Ogrenciler, okullarmda 6grencilerin 6gretmenlere ulasip danmisabildikleri

bir ortamin var oldugunu diistinmektedirler.

Madde 12°de yer alan “I¢sel motivasyonlarini  artirict  ortamlar

’

olusturulmustur.” ifadesinin ortalamas1 X=3,72 hesaplanmustir. Bu deger psiko-
sosyal ortam icin hesaplanan ¥=3,89 degerinden kiiciiktiir. Bu deger OMOOQ niin
psiko-sosyal boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde
calistiklart1 okulda sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif Ogrencilerinin igsel

motivasyonlarmi artirici  ortamlarin  saglanmasinda boyutu olusturan diger alt

maddelere gore daha yetersiz kalindigini diistiinmektedirler.

Tablo 22 (5.89) incelendiginde bu maddenin psiko-sosyal ortam boyutunda
ogrenciler tarafindan cevaplanan maddeler arasinda en diisiik ortalamaya sahip
madde oldugu gorilmektedir. Yani O&grenciler i¢sel motivasyonlarmi artiric

ortamlarin olusturulmasinda daha yetersiz kalindigmi diistinmektedirler.

Madde 13’te yer alan “Kendi baslarina ogretmekten mutlu olacaklar: bir
ortam vardir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,44 hesaplannustir. Bu deger psiko-sosyal
ortam igin hesaplanan ¥=3,89 degerinden kiigiiktiir. Bu deger OMOOO niin psiko-
sosyal boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” itadesine karsilik gelmektedir. Buna

gore sosyal bilgiler 6gretmenleri OMOOO boyutu cercevesinde ¢ahstiklarr kurumda
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sosyal bilgiler dersinde 6. ve 7. smif 0grencilerinin kendi baslarma 6gretmekten
mutlu olacaklar1 bir ortamin saglanmasinda boyutu olusturan diger alt maddeler gore

daha yetersiz kalindigini diisiinmektedirler.
4.6.2. Altyap1 ve Donanim Boyutu

Altmer problemin ikinci boyutunu olusturan altyapt ve donanim boyutuyla

ilgili veriler Tablo 41°de gosterilmistir.

Tablo 41-Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Altyapi ve Donanim” Boyutuna
Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Altyap1 ve Donamm I X Ss
Spfyal Bllgllgr 29 3.76 780
Ogretmenleri

Tablo 41°’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sayisi, “Altyapt ve Donanim”
boyutuna iliskin 14 maddeye verdikleri cevaplarinin ortalamalar1 ve standart sapmasi
verilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin altyapt ve donanim boyutuna iliskin
verdikleri cevaplarm ortalamast ¥=3,76 ve Ss=,780 hesaplanmistir. Bu deger
OMOOO’niin altyapt ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna goére sosyal bilgiler 6gretmenleri calistiklar
okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve donanimin “siklikla” yeterli

oldugunu diistinmektedirler.

Tablo 42’de goriildiigii lizere altyapt ve donanim boyutuyla ilgili sosyal
bilgiler 6gretmenlerine 8 madde yoneltilmistir. Altyapt ve donanim boyutuyla ilgili
maddelerin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 gosterilmistir. Her madde 29 sosyal

bilgiler 6gretmeni tarafindan cevaplanmistir.
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Tablo 42-Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Altyapi ve Donanim Boyutundaki

Maddelere” Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalan

Madde Yonergeler n X Ss
14, Arastirma sonuglarma ulasmalarini 29 3.89 1,012
kolaylagtirmaktadir.
Geligen teknolojinin olanaklarmdan
. . 2
15 yararlanmalarmi desteklemektedir. ? 3,86 9333
Ogrenme faaliyetlerini, ses, video ve
. o . 2 1
16 gercek nesnelerle desteklemektedir. ? 3,86 059
17, Sorumluh‘lk.la.rlm yerine getirmelerini 29 3.79 901
destekleyicidir.
18. Vﬂerﬂen teknolop degtegiyle kendini 29 3.62 978
gilivende hissetmeleri saglanmustir.
Uriin ortaya koymalarmna ve iiriindeki
19. | eksigi gozlemlemelerine destek 29 3,82 ,759
saglamaktadir.
Istek ve beklentileri, saglanan teknoloji
20. destegiyle hayata ge¢mektedir. 29 3,55 1,02
On bilgilerini, deneyimlerini hatirlatic1 ve
. R . 2
21 harekete gecirici niteliktedir. ? 3,68 890

Madde 14’te yer alan  “Arastirma  sonuglarina  ulagmalarin

’

kolaylastirmaktadur.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,89 hesaplanmustir. Bu deger altyapi
ve donanim boyutu icin hesaplanan X=3,76 degerinden biiyiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin altyapt ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cergevesinde calistiklart okulda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap1 ve
donannmm 6. ve 7. smif Ogrencilerinin arastrma sonucglarma ulasmalarmi
kolaylastirmada oldukca 1yi bir diizeyde oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica bu

madde altyapt ve donanim boyutu iginde yer alan maddeler arasmnda en yiiksek

ortalamaya sahip maddedir.

Madde 15°te yer alan “Gelisen teknolojinin olanaklarindan yararlanmalarini

desteklemektedir. ” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,86 hesaplanmustir. Bu deger altyap: ve
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donamm boyutu i¢in hesaplanan X=3,76 degerinden biiyiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin altyapt ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cergevesinde calistiklart okulda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap1 ve
donanimm 6. ve 7. smf Ogrencilerinin gelisen teknolojinin olanaklarmdan

yararlanmalarmi destekleyen bir diizeyde oldugunu diistinmektedirler.

Madde 16’da yer alan “Ogrenme faaliyetlerini ses video gercek nesnelerle
desteklemektedir. ” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,86 hesaplanmustir. Bu deger altyap1 ve
donanmm boyutu i¢in hesaplanan X=3,76 degerinden biiyiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin alt yapt ve donanim boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cercevesinde calistiklar1 okullarda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap1
ve donanmmm 6. ve 7. smif 6grencilerinin 6grenme faaliyetlerini ses, video ve gercek
nesnelerle desteklemede yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Fakat Tablo 24 (s.98)
incelendiginde bu maddenin altyapt ve donanim boyutunda ogrenciler tarafindan
cevaplanan maddeler arasinda en disliik ortalamaya sahip madde oldugu
goriilmektedir. Ogretmen ve dgrenciler altyapr ve donamm boyutunda bu maddeyle
ilgili benzer diistinmemektedirler. Yani 6grencilere gore 68renme faaliyetlerinin ses,

video ve gercek nesnelerle desteklenmesinde eksiklikler bulunmaktadir.

Madde 17°de yer alan  “Sorumluluklarini  yerine  getirmelerini
destekleyicidir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,79 hesaplanmistir. Bu deger altyapr ve
donamm boyutu i¢in hesaplanan X=3,76 degerinden biiyiiktiir. Bu deger

OMOOO’niin altyapt ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
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ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cercevesinde calistiklar1 okullarda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap1
ve donanmmin 6. ve 7. smif Ogrencilerinin sorumluluklarmi yerine getirmelerini
destekleyici nitelikte oldugunu diisiinmektedirler. Tablo 24 (s5.98) incelendiginde bu
maddenin alt yapt ve donanim boyutunda 6grenciler tarafindan cevaplanan maddeler
arasinda en yiiksek ortalamaya sahip madde oldugu goriilmektedir. Yani 6grenciler
okullarindaki altyap1 ve donanimim sorumluluklarmi yerine getirmelerini destekleyici

nitelikte oldugunu diisiinmektedirler.

Madde 18’de yer alan ‘“Verilen teknoloji destegiyle kendini giivende

2

hissetmeleri saglanmistir.” ifadesinin ortalamasi X=3,62 hesaplanmistir. Bu deger
altyap1 ve donanim boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,76 degerinden kiigiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin altyapt ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cercevesinde calistiklar1 okullarda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap1
ve donanimm 6. ve 7. smif Ogrencilerinin kendilerini giivende hissetmelerini

saglamada boyutu olusturan diger alt maddelere gore daha yetersiz kalindigmi

diistinmektedirler.

Madde 19°da yer alan “Uriin ortaya koymalarmma ve iiriindeki eksigi
gozlemlemelerine  destek  saglamaktadir.”  ifadesinin  ortalamas1 X=3,82
hesaplanmistir. Bu deger altyapt ve donamm boyutu igin hesaplanan X=3,76
degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOO niin altyap1 ve donanim boyutunda yer alan
ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler
ogretmenleri OMOOO boyutu ¢ercevesinde calistiklart okullarda sosyal bilgiler

dersinde kullanilan altyapt ve donanimm 6. ve 7. smif 6grencilerinin iiriin ortaya
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koymalarma ve triindeki eksigi gozlemlemelerine destek saglamada yeterli diizeyde

oldugunu diistinmektedirler.

Madde 20°de yer alan “Istek ve beklentileri, saglanan teknoloji destegiyle
hayata gecmektedir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,55 hesaplanmustir. Bu deger altyap:
ve donanim boyutu icin hesaplanan X=3,76 degerinden kiigiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin altyapt ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Ayrica bu madde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cevapladig1 altyapt ve donanim boyutunda yer alan maddeler arasmda en diisiik
degere sahip maddedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu
cercevesinde calistiklar1 okullarda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyaptr ve
donanimin 6. ve 7. smif 6grencileri istek ve beklentilerini gergeklestirmede boyutu

olusturan diger alt maddelere gore daha yetersiz kaldigmi diisiinmektedirler.

Madde 21°de yer alan “On bilgilerini, hatirlatict ve harekete gecirici
niteliktedir.” ifadesinin ortalamasi X=3,68 hesaplannustir. Bu deger altyapr ve
donamm boyutu i¢in hesaplanan X=3,76 degerinden kiigiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin altyapt ve donamm boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO
boyutu cercevesinde calistiklar1 okullarda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap1
ve donanimm 6. ve 7. smif Ogrencilerinin Onbilgilerini hatirlatmada ve harekete
gecirmede, boyutu olusturan diger alt maddelere gore daha yetersiz kalindigini ifade

etmislerdir.
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4.6.3. Mekan (Fiziksel) Boyutu

Altmer problemin {igiincii boyutunu olusturan mekan (Fiziksel) boyutuyla

ilgili veriler Tablo 43’te gdsterilmistir.

Tablo 43- Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Mekin” Boyutuna Verdikleri
Cevaplarin Ortalamalan ve Standart Sapmalan

Mekan n X Ss
Sf’fyal B1lg11§r 29 3,65 ,694
Ogretmenleri

Tablo 43’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sayisi, “Mekan” boyutuna iliskin
8 maddeye verdikleri cevaplarmin ortalamalar1 ve standart sapmasi verilmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  mekan boyutuna iliskin verdikleri cevaplarin

ortalamas1 £=3,65 hesaplanmustir.

Bu deger OMOOO’niin mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢alistiklart
okullarda mekan boyutuyla ilgili Ozelliklerin “siklikla” yeterli oldugunu

diistinmektedirler.

Tablo 44’te goriildiigli tlizere mekan boyutuyla ilgili sosyal bilgiler
ogretmenlerine 8 madde yoOneltilmisti. Mekan boyutuyla ilgili maddelerin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 gosterilmistir. Her madde 29 sosyal bilgiler

Ogretmeni tarafindan cevaplanmistir.
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Tablo 44- Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Mekin Boyutundaki Maddelere”

Verdikleri Cevaplarin Ortalamalar ve Standart Sapmalar
Madde Yonergeler n X Ss

2. Becerilerini s.e.rglleyeblhnelerl 1¢in uygun 29 3.82 889
alana yer verilir.

23, Kﬂend1 urgnlerml gretebﬂeceklerl ve 29 3.79 901
gozleyebilecekleri alanlara yer verilir.

24, Bireysel hedef ve ideallerine ulagmalarini 29 3.68 929
destekleyen alanlar olusturulur.

25, O greqd1klerm§ iligkin tirtinleri 29 3.79 940
gorebilecekleri alanlar olusturulur.

26. Kendi bllgllerm} olusturacaklari ve yalniz 29 341 907
caligabilecekleri alanlara yer verilir.
Ogrendikleri bilgilerde derinlik

27. | kazanmalarim destekleyen alanlara yer 29 3,51 ,870
verilir.

28, Bllglye'ejrlmmlerlnl kolaylastiracak alanlara 29 3.58 824
yer verilir.
Isbirligine dayah grup ¢ahismalarmi

29. | gerceklestirmelerine uygun alanlara yer 29 3,65 ,813
verilir.

Madde 22’de yer alan “Becerilerini sergileyebilmeleri icin uygun alana yer
verilir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,82 hesaplanmistir. Bu deger mekan boyutu igin
hesaplanan ¥=3,65 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOQ’ niin mekan boyutunda
yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Ayrica bu madde
mekan boyutu icinde cevaplanan maddeler arasinda en yiiksek degere sahip
maddedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde
calistiklar1 okullarda sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekanlar diizenlenirken 6. ve
7. smf Ogrencilerinin becerilerini sergileyebilmeleri i¢in uygun alanlara oldukca iyi
yer verildigini diistinmektedirler. Tablo 26 (s.104) incelendiginde bu maddenin
mekan boyutunda Ogrenciler tarafinda cevaplanan maddeler arasinda en yiiksek
ortalamaya sahip madde oldugu goriilmektedir.6gretmen ve Ogrenciler mekan

boyutunda bu maddeyle ilgili benzer diisiinmektedirler. Yani 6gretmen ve dgrenciler,
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okullarinda  6grencilerin becerilerini sergileyebilmeleri icin uygun alanlara yeteri

kadar yer verildigini diisiinmektedirler.

Madde 23’te yer alan “Kendi tiriinlerini tiretebilecekleri ve gozleyebilecekleri
alanlara yer verilir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,79 olarak hesaplanmustir. Bu deger
mekan boyutu igin hesaplanan ¥=3,65 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOO niin
mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla’ ifadesine karsilik gelmektedir. Buna
gdre sosyal bilgiler gretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde ¢ahstiklar1 okullarda
sosyal bilgiler dersinde kullanllan mekénlar diizenlenirken 6. ve 7. smif
ogrencilerinin kendi tirlinlerini iiretebilecekleri ve gozleyebilecekleri alanlara yeteri

kadar yer verildigini diisiinmektedirler.

Madde 24’te yer alan “Bireysel hedef ve ideallerine ulasmalarini destekleyen

i3]

alanlar olusturulur.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,68 hesaplanmustir. Bu deger mekan
boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,65 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOQ niin mekan
boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gore
sosyal bilgiler &gretmenleri OMOOO ¢ergevesinde calistiklar1 okullarda sosyal
bilgiler dersinde kullanilan mekanlar diizenlenirken 6. ve 7. smif 6grencilerinin hedef

ve 1deallerine ulagsmalarmi destekleyen alanlara yeterli diizeyde yer verildigini

diistinmektedirler.

Madde 25°te yer alan “Ogrendiklerine iliskin iiriinleri gérebilecekleri alanlar

i3

olusturulur.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,79 hesaplannustir. Bu deger mekan boyutu
icin hesaplanan X=3,65 degerinden biiyiiktir. Bu deger OMOOO’niin mekan
boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla’ ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore

sosyal bilgiler &gretmenleri OMOOO boyutu gercevesinde calistiklar1 okullarda
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sosyal bilgiler dersinde kullanllan mekénlar diizenlenirken 6. ve 7. smif
ogrencilerinin 6grendiklerine iligkin iirtinlerini, gorebilecekleri alanlara yeteri kadar

yer verildigini diislinmektedirler.

Madde 26’da yer alan “Kendi bilgilerini olusturacaklart ve yalniz
calisabilecekleri alanlara yer verilir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,41 hesaplanmustir.
Bu deger mekan boyutu igin hesaplanan X¥=3,65 degerinden kiiciiktiir. Bu deger
OMOOO’niin mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
gelmektedir. Ayrica bu madde mekan boyutu i¢inde cevaplanan maddeler arasinda
en diisik ortalamaya sahip maddedir. Buna gore sosyal bilgiler Ogretmenleri
OMOOO boyutu ¢ercevesinde ¢ahstiklar1 okullarda sosyal bilgiler dersinde
kullanilan mekanlar diizenlenirken 6. ve 7. smf 6grencilerinin kendi bilgilerini
olusturacaklar1 ve yalmz c¢alisabilecekleri alanlarm olusturulmasinda boyutun diger
alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigmi diistinmektedirler. Tablo 26 (s.104)
incelendiginde bu maddenin mekan boyutunda Ggrenciler tarafindan cevaplanan
maddeler arasinda en diisiik ortalamaya sahip madde oldugu goriilmektedir.
Ogretmen ve Ogrenciler mekan boyutunda bu maddeyle ilgili benzer
disiinmektedirler. Yani 6gretmen ve oOgrenciler, okullarmda Ogrencilerin kendi
bilgilerini olusturacaklar1 ve yalniz cahsabilecekleri alanlara yeteri kadar yer

verilmesinde eksiklikler oldugunu diisiinmektedirler.

Madde 27’de yer alan “Ogrendikleri bilgilerde derinlik kazanmalarimi
destekleyen alanlara yer verilir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,51 hesaplanmustir. Bu
deger mekan boyutu icin hesaplanan X=3,65 degerinden kiiciiktiir. Bu deger
OMOOO’niin mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk

gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde
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calistiklar1 okullarda, sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekanlar diizenlenirken 6.
ve 7. smif Ogrencilerinin 6grendikleri bilgilerde derinlik kazanmalarini destekleyen
alanlara verilmesinde boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigmi

diistinmektedirler.

Madde 28’de yer alan “Bilgiye erisimlerini kolaylastiracak alanlara yer
verilir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,58 hesaplanmistir. Bu deger mekan boyutu igin
hesaplanan ¥=3,65 degerinden kiigiiktiir. Bu deger OMOOO’niin mekan boyutunda
yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore sosyal
bilgiler dgretmenleri ¢ahstiklar1 okullarda, OMOOO boyutu cercevesinde sosyal
bilgiler dersinde kullanilan mekanlar diizenlenirken 6. ve 7. smif Ogrencilerinin
bilgiye erisimlerini kolaylastiracak internet, laboratuar gibi alanlara yer verilmesinde

boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigini diistinmektedirler.

Madde 29°da yer alan “Ishirligine dayali grup  calismalarim

)

gerceklestirmelerine uygun alanlara yer verilir.” ifadesinin ortalamasi X=3,65
hesaplanmistir. Bu deger mekan boyutu icin hesaplanan ¥=3,65 degeriyle esittir. Bu
deger OMOOO’niin mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna goére sosyal bilgiler &gretmenleri OMOOO boyutu
cercevesinde calistiklart okullarda, sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekéanlar

diizenlenirken 6. ve 7. Ogrencilerinin yasitlartyla isbirligi dayali grup c¢alismalar

gerceklestirmeleri i¢in uygun alanlara yer verildigini diistinmektedirler.
4.6.4. Zaman Boyutu

Altinct problemin dordiinci boyutunu olusturan zaman boyutu ile ilgili

veriler tablo 45°te gosterilmistir.
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Tablo 45- Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Zaman” Boyutuna Verdikleri
Cevaplarin Ortalamalan ve Standart Sapmalan

Zaman n X Ss
Sp§yal Bﬂglle_r 29 3,87 ,630
Ogretmenleri

iliskin 11 maddeye verdikleri cevaplarin ortalamas1 ve standart sapmasi verilmistir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin zaman boyutuna

ortalamas1 ¥=3,87 hesaplanmistir. Bu deger OMOOO niin zaman boyutunda yer alan
ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler
ogretmenleri calistiklar1 okullarnda zaman boyutuyla ilgili 6zelliklerin “siklikla™
yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Tablo 46’da goriildiigli lizere zaman boyutuyla

ilgili sosyal bilgiler 6gretmenlerine 11 madde yoneltilmistir. Her madde 29 sosyal

bilgiler 6gretmeni tarafindan cevaplanmistir.

Tablo 45’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sayist ve

“Zaman” boyutuna

iligkin  verdikleri

cevaplarin

Tablo 46- Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin “Zaman Boyutundaki Maddelere”

Verdikleri Cevaplarin Ortalamalan ve Standart Sapmalan

Madde Yonergeler n X Ss

Qgrenme stirecini izlemeleri ve geri bildirim almalari 29 4,10 673
30. i¢in zaman ayrilir.

Bilgileri b.u.tunlestlreceklerl iligki aglar1 kurmalart igin 29 4,00 597
31. zaman verilir.

Hedef ve ideallerini gerceklestirebilecekleri esneklikte 29 3,68 ,849
32. bir program diizenlenir.

Yasarr}dakl pfo.b!emlerl tanima ve bunlara ¢6ziim 29 3.79 818
33. iiretebilmeleri i¢in zaman verilir.

Bilgide derm.llk kazanmalarini saglayacak ¢aligma 29 372 797
34. zamani verilir.

TeknO!O_]l desFe.gl.yle, farkl bll.gll kaynaklarina 29 3.75 872
35. ulasabilmeleri i¢in zaman verilir.

Kendi .hlzlarmda o6grenmelerine imkan verecek 29 3.8 710
36. esneklikte programlar yapilir.

On bilgilerini harekete gegirmeleri igin firsatlar 29 3.96 680
37. hazirlanir.

Akranlarly.la.l isbirligi i¢inde &grenebilmeleri igin 29 3.96 944
38. zaman verilir.

Qgrendlkler.lylf: ilgili arastirma ve triinleri 29 3.86 1,057
39. incelemeleri i¢in zaman ayrilir.

Yapllacak iglerin Hzamamyla ilgili yeterince bilgiye 29 3.93 883
40. sahip olmalar1 saglanir.
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Madde 30°da yer alan “Ogrenme siirecini izlemeleri ve geri bildirim almalari
icin zaman ayrilir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=4,10 hesaplanmustir. Bu deger zaman
boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,87 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOO niin zaman

i3]

boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”™ ifadesine karsilik gelmektedir. Ayrica bu
madde, zaman boyutu i¢inde yer alan maddeler arasinda en yiiksek ortalamaya sahip
maddedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde
calistiklar1 okullarda, sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmasi yapilirken 6. ve 7.
ogrencilerinin 6grenme siirecini izlemeleri ve geri bildirim almalar1 i¢in yeterli
zamanin oldukca iyi ayrildigimi diistinmektedirler. Tablo 28 (s.110) incelendiginde
bu maddenin zaman boyutunda O6grenciler tarafindan da cevaplanan maddeler
arasinda en yiiksek ortalamaya sahip madde oldugu goriilmektedir. Ogretmen ve
ogrenciler zaman boyutunda bu maddeyle ilgili benzer diistinmektedirler. Yani

ogretmen ve Ogrenciler, okullarinda 6grencilerin 6grenme siirecini izlemeleri ve geri

bildirim almalar i¢in yeterli zamanin ayrildigin diisiinmektedirler.

Madde 31°de yer alan “Bilgileri biitiinlestirecekleri iliski aglart kurmalar
icin zaman verilir.” ifadesinin ortalamasi ¥=4,00 hesaplanmustir. Bu deger zaman
boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,87 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOO niin zaman
boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore
sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOQO boyutu cercevesinde calistiklart okullarda,
sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmas1 yapilirken 6. ve 7. Ogrencilerinin
derslerde bilgileri biitiinlestirecekleri iliski aglarmi kurmalar1 i¢in yeterli zaman

ayrildigini diistinmektedirler.
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Madde 32’de yer alan “Hedef ve ideallerini gerceklestirebilecekleri
esneklikte bir program diizenlenir.” ifadesinin ortalamas1 X=3,68 hesaplanmustir. Bu
deger zaman boyutu i¢in hesaplanan X=3,87 degerinden kiigiiktiir. Bu deger
OMOOO’niin zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
gelmektedir. Ayrica bu madde zaman boyutu i¢inde yer alan maddeler arasinda en
diisiik ortalamaya sahip maddedir. Buna gore sosyal bilgiler gretmenleri OMOOO
boyutu c¢ergevesinde calistiklart okullarda, sosyal bilgiler dersinde zaman
planlanmast  yapilirken 6. ve 7. Ogrencilerinin  hedef ve ideallerini
gerceklestirebilecekleri esneklikte bir program diizenlenmesinde boyutu olusturan
diger alt maddelere gore yetersiz kalindigm diistinmektedirler. Tablo 28 (s.110)
incelendiginde bu maddenin zaman boyutunda 6. Smif Ogrencileri tarafindan
cevaplanan maddeler arasinda en dislik ortalamaya sahip madde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler ve 6. smif 6grencileri zaman boyutunda bu maddeyle
ilgili benzer distinmektedirler. Yani ogretmen ve 6. smif 6grencileri, okullarinda
ogrencilerin hedef ve ideallerini gergeklestirebilecekleri esneklikte bir programm

diizenlenmesi konusunda eksiklikler oldugunu diisiinmektedirler.

Madde 33’te yer alan “Yasamdaki problemleri tanima ve bunlara ¢oziim
liretebilmeleri icin zaman verilir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,79 hesaplanmustir. Bu
deger zaman boyutu i¢in hesaplanan X=3,87 degerinden kiiciiktiir. Bu deger
OMOOO’niin zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde
calistiklar1 okullarda, sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmasi yapilirken 6. ve 7.

ogrencilerinin yasamdaki problemleri tanima ve bunlara ¢0ziim iiretebilmeleri icin
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yeterli zamanin ayrilmasmda boyutu olusturan diger alt maddelere gore daha yetersiz

kalindigm diistinmektedirler.

Madde 34’te yer alan “Bilgide derinlik kazanmalarimi saglayacak ¢alisma
zamant verilir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,72 hesaplanmustir. Bu deger zaman
boyutu i¢in hesaplanan ¥=3,87 degerinden kiigiiktiir. Bu deger OMOOO niin zaman
boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore
sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOQO boyutu cergevesinde calistiklart okullarda,
sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmas1 yapilirken 6. ve 7. dgrencilerinin bilgide
derinlik kazanmalar1 saglayacak calisma zamani verilmesinde boyutun diger alt

maddelerine gore yetersiz kalindigimi diisiinmektedirler.

Madde 35°te yer alan “Teknoloji destegiyle, farkli bilgi kaynaklarina
ulasabilmeleri icin zaman verilir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,75 hesaplanmistir. Bu
deger zaman boyutu i¢in hesaplanan X=3,87 degerinden kiiciiktiir. Bu deger
OMOOO’niin zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde
calistiklar1 okullarda, sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmas1 yapilirken
ogrencilerinin teknoloji destegiyle, farkli bilgi kaynaklarma ulasabilmeleri i¢in
yeterli zamanm verilmesinde boyutun diger alt maddelerine gore yetersiz kalindigini

diistinmektedirler.

Madde 36’da yer alan “Kendi hizlarinda ogrenmelerine imkdn verecek

>

esneklikte programlar yapilir.” ifadesinin ortalamasi ¥=3,82 hesaplanmustir. Bu
deger zaman boyutu i¢in hesaplanan X=3,87 degerinden kiiciiktiir. Bu deger

OMOOO’niin zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
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gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu gergevesinde
calistiklar1 okullarda, sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmas1 yapilirken
ogrencilerinin kendi hizlarinda 6grenmelerine imkéan verecek esneklikte programlar
yapilmasinda boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalindigini
disiinmektedirler. Tablo 28 (s.110) incelendiginde bu maddenin zaman boyutunda 7.
smif 6grencileri tarafindan cevaplanan maddeler arasinda en diisiik ortalamaya sahip
madde oldugu gorilmektedir. Yani 7. smif Ogrencileri zaman boyutunda kendi
hizlarinda 6grenmelerine imkan verecek esneklikte programlar yapilmasi konusunda

eksiklikler oldugunu diistinmektedirler.

Madde 37°de yer alan “On bilgilerini harekete gecirmeleri icin firsatlar
hazirlanir. “ifadesinin ortalamasi ¥=3,96 hesaplanmustir. Bu deger zaman boyutu i¢in
hesaplanan ¥=3,87 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOQ’ niin zaman boyutunda
yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore sosyal
bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu ¢ercevesinde c¢ahstiklar1 okullarda, sosyal
bilgiler dersinde zaman planlanmas: yapilirken 6grencilerinin 6n bilgilerini harekete

gecirmeleri i¢in yeterli firsatlar yaratildigim diisiinmektedirler.

Madde 38’de yer alan “Akranlariyla isbirligi icinde ogrenebilmeleri igin
zaman verilir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,96 hesaplanmistir. Bu deger zaman boyutu
icin hesaplanan X=3,87 degerinden biiyiiktir. Bu deger OMOOO’niin zaman
boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla™ ifadesine karsiik gelmektedir. Buna gore
sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOQO boyutu cercevesinde calistiklart okullarda,
sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmasi yapilirken Ogrencilerinin akranlariyla

isbirligi i¢cinde 6grenebilmeleri i¢in yeterli zamanin verildigini diisiinmektedirler.
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Madde 39°da yer alan “Ogrendikleriyle ilgili arastirma ve iiriinleri
incelemeleri icin zaman ayrilir.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,86 hesaplanmistir. Bu
deger zaman boyutu i¢in hesaplanan X=3,87 degerinden kiiciiktiir. Bu deger
OMOOO’niin zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk
gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler &gretmenleri OMOOO ¢ergevesinde
calistiklar1 okullarda, sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmas1 yapilirken
ogrencilerinin 6grendikleriyle ilgili arastirma ve {iriinleri incelemeleri i¢in zaman
ayrilmasmda boyutun diger alt maddelerine gore daha yetersiz kalmdigm

diistinmektedir.

Madde 40’ta yer alan “Yapilacak islerin zamaniyla ilgili yeterince bilgiye
sahip olmalari saglamr.” ifadesinin ortalamas1 ¥=3,93 hesaplanmistir. Bu deger
zaman boyutu i¢in hesaplanan X=3,87 degerinden biiyiiktiir. Bu deger OMOOO niin
zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihik gelmektedir.
Buna gore sosyal bilgiler dgretmenleri OMOOO boyutu cergevesinde calistiklar:
okullarda, sosyal bilgiler dersinde zaman planlanmasi1 yapilirken Ogrencilerinin
yapacaklar1 islerin zamaniyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmalarmm saglandigim

diistinmektedirler.

4.7. OGRETMENLERININ MESLEKI KIDEMLERiIi VE ALT BOYUTLAR

ARASINDAKI ILISKI

Arastrmanm yedinci alt problemi 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6grenme
ortamlarmm O6grenci merkezli egitime uygunluguna iliskin goriislerinin mesleki

kidemlerine gore farklilasip farklilagsmadig ile ilgilidir.
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Yedinci alt problem; 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore, sosyal bilgiler

dersi 6grenme ortamlarinin 6grenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;
a-Psiko-sosyal ortam/okulun iklim boyutuna,
b-Altyap1 ve donanim boyutuna,
c-Mekan boyutuna,

d-Zaman boyutuna iliskin goriisler1 farklilagsmakta mudir? seklinde

diizenlenmistir.
4.7.1. Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklim Boyutu

Yedinci alt problemin birinci boyutunu olusturan psiko-sosyal ortam/Okulun

sosyal iklim boyutu ile ilgili veriler Tablo 47°de gosterilmistir.

Tablo 47- Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklim Boyutunda Ogretmenlerin
“Meslek Kidemlerine” Gore Anova Sonuclari

Degisken Kategori n . Ss
1-7 yil 1 7 3,85 ,657
7-15 y1l 2 12 3,88 ,495
15 ve lizeri 3 10 3,92 ,586
Mesleki
Kidem  Varyansin Anlamh
Kaynag KT sd KO F P Fark
Gruplararasi ,019 2 ,009 ,029 971
Gruplarigi 8,402 26 ,323 B
Toplam 8,420 28

Analiz sonuglari, psiko-sosyal ortam boyutunda, 6gretmenlerin goriislerinin
farkhlasmadigini gostermektedir [Fi26= ,029 p>0.05]. Yani 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore psiko-sosyal ortam boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri anlamli bir

farklilik olusturmamaktadir.
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4.7.2. Altyapi ve Donanim Boyutu

Yedinci alt problemin ikinci boyutunu olusturan altyapi ve donanim boyutu

ile ilgili veriler Tablo 48’de gosterilmistir.

Tablo 48-Alt Yap1 ve Donanim Boyutunda Ogretmenlerin “Meslek Kidemlerine”
Gore Anova Sonuclarn

Degisken Kategori n X Ss
1-7 yil 1 7 3,92 1,13159
7-15 yil 2 12 3,67 , 51251
15 ve tizeri 3 10 3,75 ,82916
Mesleki
Kidem Varyansin Anlamh
Kailfnagl KT sd KO F P Fark
Gruplararasi ,282 2 ,141 ,219 ,805
Gruplarigi 16,760 26 ,645 -

Toplam 17,042 28

Analiz sonuglari, alt yap1 ve donanim boyutunda, 6gretmenlerin goriislerinin
farkhlasmadigini gostermektedir [Fo.o6- ,219 p>0.05]. Yani 6gretmenlerin mesleki

kidemlerine gore alt yap1 ve donanim boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri anlaml bir

farklilik olusturmamaktadir.

4.7.3. Mekan (Fiziksel) Boyutu

Yedinci at problemin {i¢lincli boyutunu olusturan mekan boyutu ile ilgili

veriler Tablo 49°da gosterilmistir.

Tablo 49- Mekan Boyutunda Ogretmenlerin “Meslek Kidemlerine” Gore Anova

Sonuglar
Degisken  Kategori n X Ss
1-7 y1l 1 7 3,82 ,95431
7-15 y1l 2 12 3,76 ,36330
15 ve lizeri 3 10 3,42 , 79757
Mesleki
Kidem Varyansin Anlamh
Kaynag KT sd KO F P Fark
Gruplararasi ,856 2 ,428 ,880 ,427
Gruplarigi 12,641 26 ,486 -

Toplam 13,497 28
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Analiz  sonuglari, mekan  boyutunda, Ogretmenlerin  goriislerinin
farkhlasmadigmni gostermektedir [Fi6= ,880 p>0.05]. Yani 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore mekan boyutuna ilisgkin 6gretmen goriisleri anlamh bir farklihik

olusturmamaktadir.
4.7.4. Zaman Boyutu

Yedinci alt problemin dordiincii boyutunu olusturan zaman boyutu ile ilgili

veriler Tablo 50°de gosterilmistir.

Tablo 50- Zaman Boyutunda Ogretmenlerin “Meslek Kidemlerine” Gore Anova

Sonuglar
Degisken Kategori n X Ss
1-7 y1l 1 7 3,88 , 73051
7-15 y1l 2 12 3,96 ,55411
15 ve lizeri 3 10 3,75 ,69241
Mesleki
Kidem Varyansin Anlamh
Kaynag KT sd KO F P Fark
Gruplararasi ,253 2 ,127 ,302 ,742
Gruplarigi 10,894 26 ,419 -

Toplam 11,147 28

Analiz  sonuglari, zaman  boyutunda, Ogretmenlerin  goriislerinin
farkhlasmadigimni gostermektedir [Foo6) = ,302 p>0.05]. Yani 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore zaman boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri anlamh bir farklihik

olusturmamaktadir.

4.8. OGRETMENLERIN CiNSIYETI iLE ALT BOYUTLAR ARASINDAKI

ILiSKi

Arastrrmanmn  sekizinci alt problemi  Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi
O0grenme ortamlarmm O6grenci merkezli egitime uygunlugu konusuna iliskin

goriislerin cinsiyete gore farkhlasip farklilagsmadigi ile ilgilidir.
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Sekizinci alt problem;

Ogretmenlerin cinsiyete gore sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarmm

ogrenci merkezli egitime uygunlugu konusunda;
a-Psiko- sosyal ortam/okulun sosyal iklim boyutuna,
b-altyap1 ve donanim boyutuna,
c- mekan boyutuna,

d-zaman boyutuna ilisgkin goriisleri farkhlagmakta mudir?  seklinde

diizenlenmistir.
4.8.1. Cinsiyet ve Alt Boyutlar Arasindaki Iliski
Tablo 51°de 6gretmenlerin cinsiyeti ile alt boyutlar arasmdaki iliski gosterilmistir.

Tablo 51- Ogretmenlerin “Cinsiyeti ile Alt Boyutlar” Arasindaki Iliskiyi
Gosteren t- testi Sonuclarn

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Ss t p
Psiko-sosyal BB;;Zn }? g:gg :2; -,506 ,617
I
Mekin I S
Zaman B 115 sp M3

Tablo 51°de goriildiigii gibi bay ve bayan 6gretmenler arasinda “Psiko sosyal
boyutta® 7 [tans) = -,506; p<.05], “altyapr boyutunda” [tan15) = -,249; p<.05],
“mekdn boyutunda™ ” [tu715 = -341; p<.05], “zaman boyutunda” [t715)= 1,15; p<.05]
anlamli bir farkhliga rastlanmamustir. Yani bay ve bayan 6gretmenler psiko-sosyal

ortam, alt yap1 ve donanim, mekan, zaman boyutunu benzer sekilde algilamaktadir.
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4.9. BELIRLENEN ALT BOYUTLAR ARASINDAKI iLiSKi VE SIRALAMA

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi alt boyutlar arasinda bir iliski ve

stralamanin olup olmadig: ile ilgilidir.
Dokuzuncu alt problem;

Belirlenen alt boyutlar arasinda bir iliski ve siralama var midir? seklinde

diizenlenmistir.

Tablo 52- Olcekteki Alt Boyutlar Arasindaki iliski Testi
Psiko-sosyal 1  Altyapi 1 Mekan 1 ~ Zamanl

Altyapi 1 ,640(**)

Mekan 1 ,612(**) JTAL(**)

Zaman 1 ,651(**) ,710(**) ,786(**)
**p<0.1

Tablo 52°de goriildiigii gibi 6grencilerin verdikleri cevaplara gore dlgekteki
alt boyutlara iliskin pozitif yonde bir iliski goriilmektedir. Altyap1 boyutu ile psiko
sosyal boyut arasmda (r=,640; p<.01), mekan boyutu ile psiko sosyal boyut arasinda
(r=,612; p<0.1), mekan boyutu ile alt yap1 boyutu arasinda (r=,741; p<0.1), zaman
boyutu ile psiko-sosyal boyut arasinda (r=,651; p<.01), zaman boyutu ile alt yap1 ve
donanim boyutu arasinda (r=,710; p<.01), yine zaman boyutu ile mekan boyutu

(r=,786; p<.01) arasmda pozitif yonde bir iligki bulunmaktadir.
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BOLUM V
5. SONUC VE ONERILER
5.1. ARASTIRMANIN SONUCLARI

Bu aragtirmanin amaci sosyal bilgiler dersinde kullanllan &grenme
ortamlarmm 6grenci merkezli egitim acisindan degerlendirilmesidir. Arastirmada bu
degerlendirme yapilirken 6gretmen ve O6grenci goriisleri, Acat (2005b) tarafindan
gelistirilen, OMOOQ kullanilarak tespit edilmistir. Arastirmanm sonuglar1 dlcekte

yer alan dort boyut i¢in ayr1 ayr1 verilmistir.
5.1.1. Psiko- Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklim Boyutu ile flgili Sonuclar

Psiko-sosyal ortam boyutunu cevaplayan 6. smif 6grencilerin ortalamasi 4,03
iken 7. smif Ogrencilerin ortalamasi 4,01 olarak belirlenmistir. Ortalamalar 4’{in
iizerinde olup, bu deger OMOOO niin psiko-sosyal ortam boyutu ¢ercevesinde yer
alan ifadelerden “siklikla’ karsihk gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif ogrencileri
genel olarak okullarmnda sosyal bilgiler dersinde olumlu bir psiko-sosyal ortamin var
oldugunu algillamaktadirlar. Bu sonu¢ cinsiyete ve smif diizeyine gore farklihik

gostermemektedir.

Catak (2008) yapmis oldugu calismasinda, 6grencilerin kendi diislincelerini
rahatca soOyleyebilecegi 6grenme ortamlarm yaratildigi sonucuna varmustir. Aglagiil
(2009) ise calismasinda Ggretmenlerin 6grenme ortamm diizenlerken yapilandirmaci
ogrenme yaklasim ilkelerini uyguladiklar1 sonucuna ulasmistir. Dogan (2010)
yapmis oldugu ¢alismasinda, bir programin basarisii saglayan en 6nemli dlgiitlerden

bir tanesinin uygulandigi egitim ortaminin niteligi oldugunu, fiziksel ve psikolojik
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yonlerden 6grencilerin kendilerini rahat hissetmedikleri egitim ortamlarinda 6gretim

programlarmim uygulamasimin basarisiz olacagini belirtmistir.

Dorman (2001) smif ortami ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi arastirdigi
calismasinda akademik basari ile smif ortami arasinda giiclii bir iliskinin bulundugu
sonucuna ulasmistir. Yapilan diger calismalarda da etkili simif ortamlarinin akademik
basartyr artirdigi sonucuna ulagilmistir. Fraser ve Fisher (1983), Solomonidou ve
Kalantzi (2008), Gilbels ve digerleri (2008), Dorman (2004) yapmis oldugu
calisgmada psikolojik smif ortamm ile 6z yeterlilik arasinda yakm bir iligki oldugu
sonucuna ulasmistir. Hand, Treagust ve Vance (1997) yaptiklar1 bir arastirmada,
yapilandirmaci 6grenme ortamimnda Ogrencilerin kendi fikir ve bilgilerini 6zgiirce
kullanma imkani bulduklarmi, smif i¢inde degisen rol ve sorumluluklarmm farkma
vardiklarmi, 6grenme ve 6gretme siirecine katilmada kendilerine olan giivenlerinin

ve isteklerinin arttigini tespit etmislerdir.

Literatiirde Ogretmenlerin, Ogrenci merkezli yaklasima uygun Ogrenme
ortamlarmi olusturamadig1 sonucuna iliskin ¢ahsmalara da rastlanmustir. Ornegin
Aksit (2011) yapmis oldugu calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dgrenci
merkezli yaklagimlar1 derslerinde tam olarak uygulamadiklari sonucuna ulagmistir.
Benzer sekilde, Aygoren (2009) yapmus oldugu calismasmnda okul yoneticisi ve
ogretmenlerin  yapilandirmaci 6grenme ortamlarma iliskin  yeterliliklere sahip
olmadiklarmi belirlemistir. Aytunga (2009) da yapmus oldugu calismada 6gretmen
adaylarmin goriiglerine gore, Ogretmen egitim programlarinda yapilandirmact
ogrenme ortamlarinin biiyilk Olclide gerceklestirilemedigi sonucuna ulagmustir.

Oysaki Plourde ve Alawiye (2003) tarafindan yapilan arastirmada, aday
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ogretmenlerin olusturmaci yaklasimla ilgili bilgileri arttik¢a, smifta olusturmaci

yaklagimin ilkelerine daha ¢ok bagvurabilecekleri sonucuna ulagmislardir.

Aragtirmaya gore sinif mevcudu az olan okullardaki 6grenciler psiko-sosyal
ortamin daha yeterli olarak algilamaktadirlar. Yani 6grenci sayis1 ne kadar azalirsa,
psiko- sosyal ortam o kadar rahat olusturulmaktadir. Benzer sekilde, Diindar (2008)
calisgmasinda kalabalik smif mevcudunun yapilandirmaci Ogrenme ortamlarinda
olumsuz etki yarattigin ifade etmistir. Sonuglardan digeri ise; alt sosyo-ekonomik
diizeye ve orta ekonomik diizeye sahip okullarda 6grenim goren Ogrencilerin, iist
sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda 6grenim goren 6grencilere gore okullarmda

daha olumlu bir psiko-sosyal ortamin var oldugunu algilamasidir.

Genel olarak olumlu bir psiko-sosyal ortamin yaratildigir sonucuna ulasilsa da
bazi maddeler psiko-sosyal ortam boyutunun genel ortalamasmin altinda kalmistir.
OMOOO’ niin psiko-sosyal ortam boyutunda yer alan “I¢sel motivasyonumu artirici
ortamlar olusturulmugstur.” maddesi en diisiik ortalamaya sahip maddedir. Bu sonug
okullarda o6grencilerin igsel motivasyonlarmi arttirict ortamlarin  yaratilmasinda

eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise psiko- sosyal ortam boyutuna verdikleri
cevaplarin ortalamasi 3,89 olup 6grenci merkezli 6grenme ortamlar1 boyutunda yer
alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsihk gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler
ogretmenleri okullarindaki sosyal bilgiler dersinde olusturulan psiko-sosyal ortami
yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu sonug¢ Ogretmenlerin mesleki kidemlerine ve

cinsiyetine gdre farklilik gostermemektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore

161



bu sonucun farklilik géstermemesi Emrem (2008) calismasiyla ortiisirken, Aygoren

(2009)’in gcalismastyla ortiismemektedir.

Emrem (2008) ¢alismasinda olumlu 6grenme ortami yaratmak i¢in 6§retmen-
ogrenci etkilesiminde Ogretmenin mesleki kideminin etkisinin olmadigmi ortaya
koymustur. Ancak Aygdren (2009) yapmis oldugu calismasinda 2005 yilindan once
goreve baslayan smif 6gretmenlerin kendilerini yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 ve
etkinlik olusturmada, 2005 yilindan sonra goreve baslayan Ogretmenlerden daha

yeterli bulduklar1 sonucuna ulagmustir.

Psiko-sosyal ortam boyutu ile diger boyutlar arasinda da pozitif bir iligki

oldugu sonucuna ulagilmustir.
5.1.2. Altyapi ve Donamim Boyutu ile ilgili Sonuclar

Altyapt ve donanim boyutunu cevaplayan 6. smif 6grencilerinin ortalamasi
3,99 ve 7. smif 6grencilerinin ortalamasi 3,86 olarak belirlenmistir. Ortalamalar 4’{in
altinda olup, bu deger O6grenci merkezli 6§renme ortamlar1 Olgeginin altyapr ve
donanim ortam boyutu c¢ercevesinde yer alan “stklikla” ifadesine karsilik
gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif ogrencileri genel olarak okullarinda sosyal
bilgiler dersinde kullanilan altyapt ve donanmm yeterli olarak algilamaktadirlar.
Simpson (2001) arastirmasinda Ogrenenlerin, genellikle smiflarmm 6grenme ve

ogretme ortamindan memnun oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin 6grenme ortamu algis cinsiyete gore farkliik gostermemektedir.
Yani kiz ve erkek Ogrenciler altyapt ve donanim boyutunu benzer sekilde
algilamaktadir. Toney (2001) arastrmasinda; Ogrencilerin 08renme ortamlarmi

yapilandirmaci algilama diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsmadigi sonucuna
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ulasmustir. Ogrencilerin alt yapi ve donanim boyutu algist smif diizeyinde ise
farklilik gostermektedir. Baska bir deyisle 6. smif 6grencileri, 7. smif 6grencilerine
gore okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan altyap:r ve donanimi daha yeterli
olarak algilamaktadirlar. Arastirmaya gore smif mevcudu 15°ten az olan okullardaki
ogrenciler altyapt ve donanm daha yeterli olarak algilamaktadirlar. Yani 6grenci

sayis1 az olan okullarda altyap1 ve donanim daha yeterli olarak algilanmaktadir.

Giines (2008) yapmis oldugu calismada okullarm alt yap1 yetersizlikleri, smif
mevcutlarinin kalabalik olmasi ve ders saatlerinin smirlh olmasmm, ¢gretmenlerin
ogrenme ortamn olusturmalarinda Ogretmenleri olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Glizel (2009) ise yapmus oldugu calismada okullarm 6grenci merkezli
egitim i¢in gerekli altyapirya sahip oldugu, fakat altyapmmn ihtiyact karsilamada
yetersiz kaldigi sonucuna ulagmistir. Ayrica smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle
ogrencilerin derslerde kendilerini ifade edebilecek yeterli zamani bulamadiklarm
tespit etmistir. Cmar (2006) c¢alismasinda yeni programim basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in gerekli altyapi ve olanaklarm yetersiz oldugu sonucuna
ulasmistir. Benzer sekilde, Catak (2008) yapmis oldugu ¢alismada yeni programda
kullanilmas1 ongoriilen yontem tekniklerin uygulanmasi i¢in, gerekli teknolojik alt
yapmin okullarda mevcut olmadigi sonucuna ulagmustir. Diindar (2008) ¢alismasinda
sosyal bilgiler dersinde ara¢ gereglerden yeterince yararlanilmadi§i sonucuna

ulagmustir.

Aragtirma alt sosyo-ekonomik diizeye sahip  okullarda 6grenim goren
ogrencilerin, iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda 6grenim géren 6g8rencilere
gore okullarindaki altyapt ve donanimi daha 1iyi olarak algiladiklarmi ortaya

koymaktadir. Ust sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda dgrenim goren dgrenciler
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okullarindaki altyapr ve donanmmu yetersiz olarak algilamaktadirlar. Donmez (2008)
yapmis oldugu c¢ahismasinda, okullarda etkili ve kalict 6grenmeyi gergeklestirmeye
yardim edecek mekan ozelliklerinin smirlh oldugu, merkeze uzak okullarda olumlu
psikolojik ortam o&zellikleri olusturuldugu, koy okullarinda bulunan altyapr ve
donanimin 6grencinin ihtiyaclarmi karsiladigi, zaman 6zelliklerinin kdy okullarinda

daha olumlu oldugu sonucuna ulagmistir.

Altyapt ve donanim boyutunda da bazi maddelerin bu boyutun genel
ortalamasmmn altinda kaldigi goriilmiistiir. Ogrenci merkezli 6grenme 6lgeginin
altyap1 ve donamim boyutunda yer alan “Ogrenme faaliyetlerim, ses, video ve gercek
nesnelerle desteklemektedir.” maddesi en diisiilk ortalamaya sahip maddedir. Bu
sonu¢ okullarda sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin 6grenme faaliyetlerinin ses,

video ve gercek nesnelerle desteklenmesinde eksiklikler oldugunu ortaya

koymaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise altyapt ve donanim boyutuna verdikleri
cevaplarin ortalamasi1 3,76 olup, 6grenci merkezli 6grenme ortamlar1 Slgeginin
altyapt ve donanim boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine karsilik
gelmektedir. Buna gore sosyal bilgiler ogretmenleri calistiklar1 okullarda sosyal
bilgiler dersinde kullanilan altyapr ve donanim yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu
sonu¢  Ogretmenlerin mesleki kidemlerine ve cinsiyetine gore farklilhik
gostermemektedir. Akpmar (2004) 6grenme ortaminin gerekli egitim teknolojileriyle
donatilarak Ogrenmenin saglanmasmm Ogretmenlerin tutumlarma bagh oldugu
sonucuna ulagsmistir. Yilmaz (2006) yapmis oldugu calismada hem kadin hem de
erkek Ogretmenlerin, Ogrenme ortamlarmi genellikle yapilandirmaci yaklagima

uygun olarak diizenledikleri ve yapilandirmaci O6grenme ortamimi diizenleme
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acisindan cinsiyete gore bir farkhiik olmadigi sonucuna ulagmustir. Ray (2000)
calismasinda O6gretmenlerin calistigi okuldaki fiziki ortamin onlarm yapilandirmaci

uygulamalarmda etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Altyapt ve donanim boyutu ile diger boyutlar arasinda da pozitif bir iligki

oldugu sonucuna ulagilmustir.
5.1.3. Mekan (Fiziksel) Boyutu ile Tlgili Sonuclar

Mekan boyutunu cevaplayan 6. smif 6grencilerinin ortalamasi 3,96 ve 7. smif
ogrencilerinin ortalamasi 3,81 olarak belirlenmistir. Ortalamalar 4’{in altinda olup,

i3]

bu deger OMOOO niin mekan boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla” ifadesine
karsilik gelmektedir. Buna gore 6. ve 7. smif 6grencileri genel olarak okullarinda
sosyal bilgiler dersinde kullanilan mekanlar1 yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu
sonu¢ cinsiyete gore farklilagsmaktadir. Yani arastirma erkek Ogrencilerin, kiz
ogrencilere gore okullarndaki mekanlar1 daha yeterli olarak algiladiklarmi ortaya

koymaktadir. Yine arastirma sonucuna gore 6. smif Ogrencilerin, 7. smif

ogrencilerine gére mekan boyutunu daha olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir.

Literatiir incelendiginde, 6zellikle 6§renme ortamlarinda mekan boyutunun
yetersizligine iliskin caligmalar yer almaktadir. Diindar (2008) ¢alismasinda
ogrencilerin okul disinda arastrma imkéanlarmm yetersiz olmasi gibi sikintilarin
oldugu sonucuna ulagmustir. Catak (2008) yapmis oldugu caligmada smiflarin fiziki

durumunun etkinliklerin uygulanmasi i¢in elverisli olmadigi sonucuna ulagmistir.

Smif mevcudu az olan okullardaki Ogrencilerin okullarinda sosyal bilgiler
dersinde kullanilan mekanlar1 daha yeterli olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Aragtirmaya gore alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarindaki Ogrenciler, iist
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sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki 6grencilere gore okullarindaki mekanlari

daha yeterli olarak algilamaktadirlar.

Mekan boyutunda bazi maddelerin bu boyutun genel ortalamasinin altinda
kaldig1 goriilmiistir. OMOOO niin mekan boyutunda yer alan “Kendi bilgilerimi
olusturacagim ve yalmz ¢alisabilecegim alanlara yer verilir.” maddesi en diisiik
ortalamaya sahip maddedir. Bu sonu¢ okullarda 6grencilerin kendi bilgilerini
olusturacaklar1 ve yalmiz cahsabilecekleri alanlarin olusturulmasinda yetersiz
kalindigim1 ortaya koymaktadir. Tiire (2010) yapmis oldugu ¢alismada yapr/mimari
plan1 O6grencilerin ihtiyaglarina gore hazirlanmadigi icin okul/yatakhane binalarmin
yapy/mimari  Ozellikleri, Ogrencilerin, yasamsal ve psikolojik ihtiyaclarini
karsilayamadig1 sonucuna varmustir. Ekinci (2007) yapmis oldugu calismasinda arag
gerec eksikliginin ve kalabalk smiflarin, okullarm konumunun, c¢evre kosullarmm
olumsuz  olusunun  yapilandrmaci  yaklasima uygun olarak  Ggretimin

gerceklestirilmesini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagsmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise mekan boyutuna verdikleri cevaplarmn
ortalamas1 3,65 olup, Ogrenci merkezli G6grenme ortamlar1 Glgeginin  mekan
boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla’ ifadesine karsilik gelmektedir. Buna gore
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin calistiklart okullardaki sosyal bilgiler dersinde
kullanilan mekanlar ile ilgili 6zellikleri yeterli olarak algilamaktadirlar. Bu sonug
ogretmenlerin mesleki kidem ve cinsiyetlerine gore de farklihk gdstermemektedir.
Yani Ogretmenler mesleki kidemleri ve cinsiyetleri fark etmeksizin c¢ahstiklar:
okullardaki mekanlar1 yeterli olarak algilamaktadirlar. ilgen (2010) yapmus oldugu
calismada erkek ve kadm Ogretmenlerin smiflarinda olusturduklart yapilandirmaci

ogrenme ortamina iligkin algilarinda herhangi bir farkhlagmaya rastlamamistir.
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Yine bu caligmanin sonunda mekan boyutu ile diger boyutlar arasinda da

pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmustir.
5.1.4. Zaman Boyutu ile Ilgili Sonuclar

Zaman boyutunu cevaplayan 6. smif 6grencilerinin ortalamasi 4,03 ve 7. smif
ogrencilerinin ortalamasi 3,93 olarak belirlenmistir. 6. smif 6grencilerine ait ortalama
4’{in iistiinde olup, bu deger OMOOQ’ niin zaman boyutunda yer alan ifadelerden
“siklikla” ifadesine karsihk gelmektedir. Arastrma 6. ve 7. smf dgrencilerinin genel
olarak okullarinda sosyal bilgiler dersinde kullanilan zaman ile ilgili 6zellikleri daha
yeterli olarak algiladiklarmi ortaya koymustur. Bu sonug¢ cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir. Yani kiz ve erkek Ogrenciler zaman boyutunu benzer sekilde
algilamaktadir. Bu sonug¢ smif diizeyine gore ise farklilik gostermektedir. 6. smif
ogrencileri, 7. smif 6grencilerine gore zaman boyutuyla ilgili 6zellikleri daha yeterli
olarak algilamaktadirlar. Bir baska sonu¢ ise smif mevcudu az olan okullarda
ogrencilere zaman konusunda daha fazla firsat sunuldugudur. Arastirma alt sosyo-
ekonomik diizeye ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarindaki 6grencilerin,
ist sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilere gore okullarinda zamanla ilgili

ozellikleri daha yeterli olarak algiladiklarmi ortaya koymustur.

Yapilan diger c¢ahismalarda ise Ogrenme ortamlarinda zaman boyutunun
onemli oldugu ancak zamanin yetersiz olmasmdan dolayr problemler yasandigi
sonucu yer almaktadir. Catak (2008) yapmus oldugu calismada etkinliklerin
planlanmast uzun zaman aldig1 i¢in, 6gretmenlerin zaman problemiyle karsi karsiya
kaldiklarmi tespit etmistir. Etkinliklerin uygulanmasma zaman yetmemekte, smif

mevcutlar1 etkinliklerin uygulanmasma elverisli olmadigi sonucuna ulagmistir.
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Diindar (2008) calismasinda ders siirelerinin yetmemesi, zaman sikintisiin olmasi
gibi sikintilarm oldugu sonucuna ulagmustir. Karadiiz (2010) yaptig1 calismada
yapilandirmaci  6grenme ortamlarinda derinlemesine ve kalict 6grenmelerin
gergeklestirilmesine  yonelik uygulamalara yeterli zamanm ayrilmasi gerektigi

sonucuna ulagmustir.

Zaman kaygisiyla yapilan Ogrenme etkinliklerinin yapilandirmaci anlayisla
celistigi belirlenmistir. Farkli siif diizeylerinde yapilan ¢alismalarda da dgrencilerin
etkinlikler zaman alsa da etkinlikleri tercih ettiklerini ortaya koymustur. Ornegin,
Tsai (2000), 10. smf fen bilimleri dersinde yaptigi arastirmasinda, &grenenlerin,
etkilesimde bulunduklari, isbirligi yaptiklari, olusturmaci 6grenme ortamlarmi tercih
ettiklerini ortaya koymustur. Yine Simpson (2001), 8. smf diizeyinde yapilan
arastrmada, yapilandirmaci yaklasimla ders isleyen Ogrenenlerin, 6grenme ve

ogretme ortamindan memnun olduklar1 sonucuna ulagmustir.

Zaman boyutunda bazi maddelerin bu boyutun genel ortalamasmim altinda
kaldig1 goriilmiistiir. OMOOQ’ niin zaman boyutunda yer alan “Hedef ve ideallerimi
gerceklestirebilecegim esneklikte bir program diizenlenir.” maddesi 6. smif
ogrencilerinin cevapladigi en diisiik ortalamaya sahip maddedir. Bu sonuca gore
programlarm 6grencilerin hedef ve ideallerini gerceklestirecekleri esneklikte tam
mansityla diizenlenmedigi sOylenebilir. Genel ortalamanm altinda kalan diger madde
olan “Kendi hizimda ogrenmeme imkan verecek esneklikte programlar yapilir.”
maddesi ise 7. smif dgrencilerinin cevapladigi en diisiik ortalamaya sahip maddedir.
Bu sonuca gore Ogrencilerin kendi hizlarnda Ogrenmelerine imkan veren

programlarm yapilmasi konusunda eksiklikler bulunmaktadir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise zaman boyutuna verdikleri cevaplarin
ortalamasi 3,87 olup, OMOOO niin zaman boyutunda yer alan ifadelerden “siklikla”
ifadesine karsiik gelmektedir. Arastrma sosyal bilgiler 0gretmenlerin ¢alistiklar
okullarda sosyal bilgiler dersinde kullanilan zaman ile ilgili ozellikleri olarak
algilladiklarm ortaya koymustur. Bu sonu¢ O6gretmenlerin mesleki kidemlerine ve
cinsiyetine gore de farklilik gostermemektedir. Yani 6gretmenler mesleki kidemleri
ve cinsiyetleri fark etmeksizin ¢alistiklar1 okullardaki zaman boyutu ile ilgili

ozellikleri yeterli olarak algilamaktadirlar.

Yapilan ¢alismalarda ise zamanin yetersizligine iliskin sonuglar da yer
almaktadir. Deniz (2005) yapmis oldugu caligmasinda &gretmenlerin mevcut
miifredat1 ve biitiin hedef davranmislarin1 kazandirabilmesi i¢in daha genis bir zaman
dilimine ihtiyact oldugu sonucuna varmistir. Bastepe (2009) etkili ve verimli egitim-
Ogretim siireci ve ortamlart 0grencilerin egitimsel basarisini artirirken, verimsiz ve
etkisiz egitim-0gretim siireci ve ortamlart da Ogrencilerimizin bilgi, beceri ve
egitimsel diizeylerini olumsuz yonde etkiledigi ve egitimsel basarilarmi azattigi

sonucuna varmistir.

Yine bu ¢alismanin sonucunda, zaman boyutu ile diger boyutlar arasmda da

pozitif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

5.2. ONERILER

Asagida Ogretmen ve Ogrencilere uygulanan Ogrenci merkezli 6grenme
ortamlar1 6lgeginin sonucuna gore olusturulan arastirma bulgularma yonelik oneriler

ve ilerideki arastirmalara yonelik oneriler yer almaktadir.
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5.2.1. Arastirma Bulgularina Yénelik Oneriler

1. Okullarda 6grenci merkezli egitimi gergeklestirecek altyapt ve donanim

hizmetleri iyilestirilmelidir.

2. Altyap1 ve donanimm yeterli oldugu okullarda sosyal bilgiler smiflarinda e-

o0grenme ortamlar1 olusturulmahdir.

3. Okul ve smif ortamu 6grenci merkezli egitim yaklagimma uygun olarak

yapilandirilmahdir.

4. Gorev yapan Ogretmenlere O0grenci merkezli egitimi gergeklestirebilmeleri
icin olusturmalar1 gereken Ogrenme ortamlar: ile ilgili hizmet i¢i egitim

verilmelidir.

5. Ogrencilerin  kendilerini rahat hissedecekleri dgrenme  ortamlarinin

olusturulabilinmesi i¢in smif mevcutlar1 azaltilmalidir.

6. Ogrencilerin okullardaki altyapt ve donammdan daha fazla yararlanabilmesi

icin okullarm mevcutlar1 azaltilmalidir.

7. Okullarda o6grencilerin  yalniz basma ¢alisabilecekleri alanlara  yer

verilmelidir.

8. Ogrencilerin hedef ve ideallerini gerceklestirebilecekleri ve kendi hizlarinda
ilerleyebilecekleri ~ programlar  olusturulmalidir.  Ogrencilerin ~ bunu

gercgeklestirebilmesi i¢in mevcut miifredat yogunlugu azaltilmahdir.
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5.2.2. flerideki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma ile 6gretmen ve Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi 6grenme
ortamlarina iligkin diisiincelerinin OMOOO ile genel olarak degerlendirilmesi
amaclanmistir. Yeni cahsmalar ile OMOOQO daha da gelistirilerek biitiin

dersler i¢in kullanilabilir hale getiren ¢aligmalar yapilabilir.

2. OMOOO farkli zaman aralklartyla &gretmen ve Ogrencilere uygulanarak

aradaki farklihgi karsilastiran arastirmalar yapilabilir.

3. Ogretmen ve ogrenci diisiincelerini farkli 6lgme araglari ve yontemleriyle

degerlendiren ¢alismalar yapilabilir.

4. Biitiin derslerin 6grenme ortamlarmi kapsayan icerikte bir dlgek gelistirilip
ilke genelinde O68retmen ve Ogrenci goriislerini degerlendiren bir arastirma

yapilabilir.

5. Farkh dersler i¢in 6grenme ortamlarmim Ozelliklerini degerlendiren Glgekler
gelistirilip aym1 gruplara uygulanarak derslerin  6grenme ortamlarmm

yeterliliklerini karsilastiran arastirmalar yapilabilir.

6. Bu c¢alismada, Kirsehir ilindeki ilkogretim ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin
sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarmm 6grenci merkezli e§itim agisindan
diisiinceleri nitel bir yontemle tespit edilmeye c¢ahsilmustir. Ogrenciler ve
ogretmenler ile diislincelerini tespit etmek i¢in bire bir goriismeler iceren

arastirmalar yapilabilir.
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EK 1- Ogrenci Merkezli Ogrenme Ortamlan Olcegi

=19

Degerli katilimet, asagida “Ogrenci Merkezli Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” verilmistir. Olgekte yer alan
maddelerin halen okudugunuz/calistiginiz egitim kurumunda gézlenme sikligini, ilgili maddenin
karsisinda yer alan seceneklerden birini isaretleyerek belirtmeniz beklenmektedir. Olgek dort
boliimden olusmaktadir.flgili bolimiin basindaki ifadeyi o boliimdeki her bir maddenin basina
koyarak maddeyi okuyunuz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Dog. Dr. M. Bahaddin ACAT

I. Psiko-Sosyal Ortam/Okulun Sosyal iklimi
Halen Okudugunuz/Cahstiginiz Kurumda Fen ve Teknoloji dersinde
Ogrencilerin;

Nadiren
Cok Az
Hicbir Zaman

Her Zaman
Sikhikla

1. Oz giiven kazandiklar1 bir sosyal ortam vardir.

2. Bulunmaktan memnun olacaklar1 bir psiko-sosyal ¢evre
olusturulmustur.

3. Bireysel farkliliklar1 (Kisiler arasi farkliliklart) goéz 6niinde
bulundurulmaktadir.

4. Ogretmenlerle diisiincelerini karsilikli olarak paylasabildikleri ve
giivenlerinin pekistigi bir psiko-sosyal ortam vardir.

5. Gorev, sorumluluk ve haklarin1 6grenebilecekleri ortamlar
olusturulmustur.

6. Ogrendikleriyle, kiiltiirel degerleri biitiinlestirmelerini destekleyen bir
ortam vardir.

7. Bildiklerini kullanmalarini destekleyen bir psiko-sosyal ortam vardir.

8. Kendilerini tanimasini destekleyici bir psiko-sosyal ortam vardir.

9. Hedef ve ideallerini belirleyebilecekleri bir sosyal ¢evre vardir.

10. Herhangi bir alanda yetki ve sorumluluk alabildikleri sosyal ortam
vardir.

11. Calismalar1 hakkinda bilgi almak i¢in dgretmenlere ulasip
danisabildikleri bir ortam vardir.

12. igsel motivasyonlarii artiric1 ortamlar olusturulmustur.

13. Kendi baslaria 6grenmekten mutlu olacaklar1 bir ortam vardir.
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I1. Altyap1 ve Donamim Boyutu (Isik ve 1s sistemleri, bilgisayar aglari,
telefon, internet, laboratuar araglari, projeksiyon ve tepeg6z gibi araglar,
gorsel araglar, havalandirma sistemi, kiitiiphane sistemi vb.)

Halen Okudugunuz/Cahstiginiz Kurumda Fen ve Teknoloji dersinde
kullanilan Altyapi ve Donanmim 6grencilerin;

14. Arastirma sonuglarina ulagmalarini kolaylastirmaktadir.

15. Gelisen teknolojinin olanaklarindan yararlanmalarini
desteklemektedir.

16. Ogrenme faaliyetlerini, ses, video ve gercek nesnelerle
desteklemektedir.

17. Bilgide derinlik kazanmalarini saglayacak niteliktedir.

18. Dogal baglami gormelerini saglayacak nitelige sahiptir.

19. Farkli alanlarda 6grendiklerini biitiinlestirmelerine olanak
tanimaktadir.

20. Kendi bilgilerini olusturmalarini destekleyecek yeterliktedir.

21. Birbirleriyle zaman sinirlilig1 olmaksizin etkilesim kurmalarini
saglamaktadir.

22. Bilgi kaynaklarina zaman sinirlamasi olmaksizin ulagsmalarini
saglayici niteliktedir.

23. Sorumluluklarini yerine getirmelerini destekleyicidir.

24, Verilen teknoloji destegiyle kendini giivende hissetmeleri
saglanmistir.

25. Uriin ortaya koymalar1 ve iiriindeki eksigi gézlemlemelerine destek
saglamaktadir.

26. Istek ve beklentileri, saglanan teknoloji destegiyle hayata gegmektedir.

27. On bilgilerini, deneyimlerini hatirlatic1 ve harekete gegirici
niteliktedir.
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II1. Mekéan Boyutu (Derslikler, koridorlar, kantin, iglik, laboratuar,
o0gretmen odalar1 idare binalari, diger binalar, okul bahgesi, kiitiiphane,
okul dis1 alanlar, is yerleri vb.)

Halen Okudugunuz/Cahstigimiz Kurumda Fen ve Teknoloji dersinde
kullamilan Mekénlar Diizenlenirken Ogrencilerin;

28. Becerilerini sergileyebilecekleri uygun alana yer verilir.

29. Kendi iirlinlerini iiretebilecekleri ve gozleyebilecekleri alanlara yer
verilir.

30. Bireysel hedef ve ideallerine ulagmalarini destekleyen alanlar
olusturulur.

31. Ogrendiklerine iliskin iiriinleri gorebilecekleri alanlar olusturulur.

32. Bilgileri gercek yasamda kullanabilecekleri uygulama alanlari
diizenlenir.

33. Iletisim kurmalarin1 kolaylastiracak sekilde diizenleme yapilir.

34, Farkli bilgi kaynaklarina erigimlerini kolaylastiran alanlar olusturulur.

35. Kendi bilgilerini olusturacaklar1 ve yalniz galisabilecekleri alanlara
yer verilir.

36. Ogrendikleri bilgilerde derinlik kazanmalarin1 destekleyen alanlara yer
verilir.

37. Bilgiye erisimlerini kolaylastiracak alanlara yer verilir.

38. Isbirligine dayali grup calismalarini gerceklestirmelerine uygun
alanlara yer verilir.

39. Sorunlarini dgretmenlerle rahatga goriisebilecekleri uygun alanlar
olusturulur.
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IV. Zaman Boyutu
Halen Okudugunuz/Cahstiginiz Kurumda Fen ve Teknoloji dersinde
Zaman Planlamas1 Yapihirken Ogrencilerin:

40. Ogrenme siirecini izlemeleri ve geri bildirim almalari i¢in zaman
ayrilir.

41. Bilgileri biitiinlestirecekleri iligski aglar1 kurmalar1 igin zaman verilir.

42. Hedef ve ideallerini gerceklestirebilecekleri esneklikte bir program
diizenlenir.

43. Yasamdaki problemleri tanima ve bunlara ¢6ziim iiretebilmeleri igin
zaman verilir.

44, Bilgide derinlik kazanmalarini saglayacak ¢aligma zamani verilir.

45. Teknoloji destegiyle, farkli bilgi kaynaklarina ulasabilmeleri i¢in
zaman verilir.

46. Kendi hizlarinda 6grenmelerine imkén verecek esneklikte programlar
yapilir.

47. On bilgilerini harekete gecirmeleri igin firsatlar hazirlanir.

48. Akranlariyla igbirligi i¢inde 6grenebilmeleri igin zaman verilir.

49. Ogrendikleriyle ilgili arastirma ve iiriinleri incelemeleri i¢in zaman
ayrilir.

50. Yapilacak islerin zamaniyla ilgili yeterince bilgiye sahip olmalar1
saglanir.
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EK 2- Olgegin Ogretmenler icin Uyarlanms Hali

Degerli Katimer; asagida sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlari ilgili 50 madde ve dort boliimden
olusan “Ogrenci Merkezli Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” verilmistir. Maddelerin halen calistigmiz
okulda gbzlenme sikligini, ilgili maddenin basina koyarak maddeyi okuyup size uygun gelen secenegi
(x) ile isaretleyiniz. Olgege isminizi yazmaniza gerek yoktur. Katkilarmiz ve yardimlariniz igin

tesekkiir ederim.

Durdane OZTURK
Cinsiyetiniz: Bay: ( ) Bayan: ( ) Kidem: 0-5( ) 6-10 () 11-15( )
16-20( ) 21 ve lstii ()

L.PSIKO-SOSYAL ORTAM/OKULUN SOSYAL iKLiM
BOYUTU

Halen Cahistiginiz Kurumda Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilerin ;

Her Zaman

Siklikla

Nadiren

Cok Az
Hicbir Zaman

1. Oz giiven kazandiklar1 bir sosyal ortam vardir.

2. Bulunmaktan memnun olacaklar1 bir psiko-sosyal ¢evre
olusturulmustur.

3. Bireysel farkliliklar1 (Kisiler arasi farkliliklar1) géz 6niinde
bulundurulmaktadir.

4. Ogretmenlerle diisiincelerini karsilikli olarak paylasabildikleri ve
giivenlerinin pekistigi bir psiko-sosyal ortam vardir.

5. Gorev, sorumluluk ve haklarin1 6grenebilecekleri ortamlar
olusturulmustur.

6. Ogrendikleriyle, kiiltiirel degerleri biitiinlestirmelerini destekleyen
bir ortam vardir.

7. Bildiklerini kullanmalarini destekleyen bir psiko-sosyal ortam
vardir.

8. Kendilerini tanimasini destekleyici bir psiko-sosyal ortam vardir.

9. Hedef ve ideallerini belirleyebilecekleri bir sosyal ¢evre vardir.

10. Herhangi bir alanda yetki ve sorumluluk alabildikleri sosyal
ortam vardir.

11. Calismalar1 hakkinda bilgi almak i¢in dgretmenlere ulasip
danisabildikleri bir ortam vardir.

12. i¢sel motivasyonlarii artiric1 ortamlar olusturulmustur.

13. Kendi baslaria 6grenmekten mutlu olacaklar1 bir ortam vardir.
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II. ALTYAPI VE DONANIM BOYUTU

(Isik ve 1s sistemleri, bilgisayar aglari, telefon, internet, laboratuar
araglari, projeksiyon ve tepegdz gibi araglar, gorsel araclar,
havalandirma sistemi, kiitiiphane sistemi vb.)

Halen Cahistigimz Kurumda Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan
Altyap1 ve Donamim Ogrencilerin;

14. Arastirma sonuglarina ulagmalarini kolaylastirmaktadir.

15. Gelisen teknolojinin olanaklarindan yararlanmalarii
desteklemektedir.

16. Ogrenme faaliyetlerini, ses, video ve ger¢ek nesnelerle
desteklemektedir.

17. Sorumluluklarini yerine getirmelerini destekleyicidir.

18. Verilen teknoloji destegiyle kendini giivende hissetmeleri
saglanmuistir.

19. Uriin ortaya koymalar1 ve iiriindeki eksigi gdzlemlemelerine
destek saglamaktadir.

20. Istek ve beklentileri, saglanan teknoloji destegiyle hayata
geemektedir.

21. On bilgilerini, deneyimlerini hatirlatici ve harekete gegirici
niteliktedir.
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III. MEKAN BOYUTU

(Derslikler, koridorlar, kantin, islik, laboratuar, 6gretmen odalar1
idare binalari, diger binalar, okul bahgesi, kiitiiphane, okul dis1
alanlar, is yerleri v.b)

Halen Cahistigimz Kurumda Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan
Mekanlar Diizenlenirken Ogrencilerin;

22. Becerilerini sergileyebilecekleri uygun alana yer verilir.

23. Kendi iirlinlerini iiretebilecekleri ve gozleyebilecekleri alanlara
yer verilir.

24. Bireysel hedef ve ideallerine ulasmalarini destekleyen alanlar
olusturulur.

25. Ogrendiklerine iliskin iiriinleri gorebilecekleri alanlar olusturulur.

26. Kendi bilgilerini olusturacaklari ve yalniz galigsabilecekleri
alanlara yer verilir.

27. Ogrendikleri bilgilerde derinlik kazanmalarini destekleyen
alanlara yer verilir.

28. Bilgiye erisimlerini kolaylastiracak alanlara yer verilir.

29. isbirligine dayali grup caligmalarin1 gergeklestirmelerine uygun
alanlara yer verilir.
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IV. ZAMAN BOYUTU

Halen Cahistiginiz Kurumda Sosyal Bilgiler Dersinde Zaman
Planlamas1 Yapilirken Ogrencilerin:

30. Ogrenme siirecini izlemeleri ve geri bildirim almalari igin zaman
ayrilir.

31. Bilgileri biitiinlestirecekleri iliski aglar1 kurmalar1 igin zaman
verilir.

32. Hedef ve ideallerini gergeklestirebilecekleri esneklikte bir
program diizenlenir.

33. Yasamdaki problemleri tanima ve bunlara ¢6ziim iiretebilmeleri
i¢in zaman verilir.

34, Bilgide derinlik kazanmalarini saglayacak ¢alisma zamani verilir.

35. Teknoloji destegiyle, farkli bilgi kaynaklarina ulasabilmeleri i¢in
zaman verilir.

36. Kendi hizlarinda 6grenmelerine imkan verecek esneklikte
programlar yapilir.

37. On bilgilerini harekete gecirmeleri igin firsatlar hazirlanir.

38. Akranlariyla igbirligi iginde 6grenebilmeleri igin zaman verilir.

39. Ogrendikleriyle ilgili arastirma ve iiriinleri incelemeleri igin
zaman ayrilir.

40. Yapilacak islerin zamaniyla ilgili yeterince bilgiye sahip olmalar1
saglanir.
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EK 3- Olgegin Ogrenciler I¢in Uyarlanms Hali

Sevgili Ogrenciler; asagida sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlari ile ilgili 50 madde ve dort
boliimden olusan “Ogrenci Merkezli Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” verilmistir. Maddelerin halen
okudugunuz okulda gozlenme sikligini, ilgili boliimiin basindaki ifadeyi o boliimdeki her bir
maddenin basina koyarak maddeyi okuyup size uygun gelen secenegi (x) ile isaretleyiniz. Olgege
isminizi yazmaniza gerek yoktur. Katkilariniz ve yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Durdane OZTURK

Cinsiyetinizz  Kiz ( ) Erkek ( ) Simif diizeyi: 6. sinif () 7.smif ()

Sinif mevcudunuz: 1-5 ( ) 16-30 ( ) 31-45( ) 45 ve Ustii ()

L.PSIKO-SOSYAL ORTAM/OKULUN SOSYAL
iKLiM BOYUTU

Halen Okudugum Kurumda Sosyal Bilgiler Dersinde;

Her zaman
Nadiren
Siklikla
Cok Az

Hicbir Zaman

1. Oz giiven kazandigim bir sosyal ortam vardir.

2. Bulunmaktan memnun oldugum bir psiko-sosyal gevre
olusturulmustur.

3. Bireysel farkliliklarim (Kisiler arasi farkliliklarim) g6z
6ntinde bulundurulmaktadir.

4. Ogretmenlerle diisiincelerimi karsilikl1 olarak
paylasabildigim ve giivenimin pekistigi bir psiko-sosyal ortam
vardir.

5. Gorevimi, sorumlulugumu ve haklarimi grenebilecegim
ortamlar olusturulmustur.

6. Ogrendiklerimle, kiiltiirel degerleri biitiinlestirmemi
destekleyen bir ortam vardir.

7. Bildiklerimi kullanmami destekleyen bir psiko-sosyal ortam
vardir.

8. Kendimi tanimami destekleyici bir psiko-sosyal ortam vardir.

9. Hedef ve ideallerimi belirleyebilecegim bir sosyal ¢evre
vardir.

10. Herhangi bir alanda yetki ve sorumluluk alabildigim sosyal
ortam vardir.

11. Calismalarim hakkinda bilgi almak i¢in 6gretmenlere ulasip
danisabildigim bir ortam vardir.

12. igsel motivasyonumu artirici ortamlar olusturulmustur.

13. Kendi bagima &grenmekten mutlu olacagim bir ortam
vardir.
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II. ALTYAPI VE DONANIM BOYUTU

(Isik ve 1s sistemleri, bilgisayar aglari, telefon, internet, laboratuar
araglari, projeksiyon ve tepegdz gibi araglar, gorsel araclar,
havalandirma sistemi, kiitiiphane sistemi vb.)

Halen Okudugum Kurumda Sosyal bilgiler Dersinde Kullamlan
Altyap1 ve Donanim;

14. Arastirma sonuglarina ulasmami kolaylastirmaktadir.

15. Gelisen teknolojinin olanaklarindan yararlanmami
desteklemektedir.

16. Ogrenme faaliyetlerimi, ses, video ve gercek nesnelerle
desteklemektedir.

17. Sorumluluklarimi yerine getirmemi destekleyicidir.

18. Verilen teknoloji destegiyle kendimi giivende hissetmem
saglanmistir.

19. Uriin ortaya koymama ve iiriindeki eksigi gozlemlememe destek
saglamaktadir.

20. Istek ve beklentilerim, saglanan teknoloji destegiyle hayata
geemektedir.

21. On bilgilerimi, deneyimlerimi hatirlatic1 ve harekete gegirici
niteliktedir.
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1. MEKAN BOYUTU

(Derslikler, koridorlar, kantin, islik, laboratuar, 6gretmen odalari
idare binalari, diger binalar, okul bahgesi, kiitiiphane, okul dis1
alanlar, is yerleri vb.)

Halen Okudugum Kurumda Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan
Mekanlar Diizenlenirken;

22. Becerilerimi sergileyebilecegim uygun alana yer verilir.

23. Kendi iiriinlerimi iiretebilecegim ve gozleyebilecegim alanlara yer
verilir.

24. Bireysel hedef ve ideallerime ulasmami destekleyen alanlar
olusturulur.

25. Ogrendiklerime iliskin {iriinleri gorebilecegim alanlar olusturulur.

26. Kendi bilgilerimi olusturacagim ve yalniz ¢alisabilecegim
alanlara yer verilir.

27. Ogrendigim bilgilerde derinlik kazanmami destekleyen alanlara
yer verilir.

28. Bilgiye erismemi kolaylastiracak alanlara yer verilir.

29. Isbirligine dayali grup ¢alismalarini gerceklestirebilecegim uygun
alanlara yer verilir.
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1V. ZAMAN BOYUTU

Halen Okudugum Kurumda Sosyal Bilgiler Dersinde Zaman
Planlamas1 Yapilirken;

30. Ogrenme siirecini izlemem ve geri bildirim almam i¢in zaman
ayrilir.

31. Bilgileri biitiinlestirmem 1iliski aglari kurmam i¢in zaman verilir.

32. Hedef ve ideallerimi gergeklestirebilecegim esneklikte bir
program diizenlenir.

33. Yasamdaki problemleri tanimam ve bunlara ¢6ziim liretebilmem
i¢in zaman verilir.

34, Bilgide derinlik kazanmami saglayacak ¢alisma zamani verilir.

35. Teknoloji destegiyle, farkli bilgi kaynaklarina ulasabilmem igin
zaman verilir.

36. Kendi hizimda 6grenmeme imkén verecek esneklikte programlar
yapilir.

37. On bilgilerimi harekete gegirmem igin firsatlar hazirlanir.

38. Akranlarimla isbirligi i¢inde 6grenebilmem igin zaman verilir.

39. Ogrendiklerimle ilgili arastirmam ve iiriinleri incelemem igin
zaman ayrilir.

40. Yapilacak islerin zamaniyla ilgili yeterince bilgiye sahip olmam
saglanir.
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EK 4- Resmi izin Yazilar
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