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“Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmen Adaylarmin Bloom Taksonomisine Gére Soru
Yazmaya Iliskin Basari Diizeylerinin Degerlendirilmesi” adli bu calismada, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 6grencilerinin “Ozel Ogretim Yontemleri 11, “Program Gelistirme” ve “Olgme ve
Degerlendirme” derslerine iliskin harflik sistemdeki ders basar1 diizeylerini ve Ogrencilerin
demografik 6zelliklerine gore nasil farklilik ve iliski gosterdigini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.
Aym zamanda Ogrencilerin almis olduklar1 her bir derste bilissel alanin basamaklarina gore
belirlenen kazanimlari ne diizeyde gergeklestirdikleri saptanmaktadir. Arastirma bu yoniiyle
betimsel bir arastirmadir.

Bu arastirma, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren ve Ozel Ogretim Yontemleri II, Program Gelistirme ve Olgme ve
Degerlendirme derslerini almis olan 59 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama aract
olarak, flkdgretim 6. siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan ‘Dogal Enerji Kaynaklarimiz’
konu baslikli bir okuma metni segilerek, 6grencilerden bu metne dayali 10 adet soru olusturmalari
ve belirtilen Gi¢ derse ait harflik sistemdeki ders basar1 diizeylerini belirtmelerinin istendigi bir
arastirma formu kullanilmustir.

Elde edilen veriler kategorik veriler oldugundan dolay1 frekans ve yiizdeye dayali olan non-
parametrik test istatistikleri kullanilmuistir. Universite Ogrencilerinin demografik &zelliklerine
ilisgkin ve ders basarilarinin harflik sistemdeki dagilimlarina iligkin frekans analizi yapilmistir.
Biligsel alan basamaklarima gore her bir derste harflik sistemdeki dagilimlar1 incelemek igin ¢apraz
dagilim tablosu kullanilmustir. Universite dgrencilerinin demografik 6zelliklerine gore {i¢ derse ait
harflik sistemdeki basarilarinin degisim diizeyleri arasindaki farklihik ‘Ki-Kare’ analizi ile
incelenmistir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri ile ii¢ derse ait harflik sistemdeki basarilari
arasindaki iligkiye ‘Cramer’s V’ analizi ile bakilmisgtir.

Arastirma sonucunda dgretmen adaylarinin biligsel alanin analiz ve sentez basamaklar1 gibi
bilgi ve kavrama basamaklarindan daha {iist seviyelere ait soru yazabilme becerilerini, ii¢ derse ait
disiik basar1 diizeylerinde bile gergeklestirebildikleri goriilmiistiir. Buna karsilik uygulama ve
degerlendirme basamagina ait higbir 6grencinin soru yazamamis olmasi, bu ii¢ derse ait yiiksek



basar1 diizeyine erismis olan adaylarin bile biligsel alanin alt diizeyindeki uygulama ve st
diizeydeki degerlendirme basamaklari ile iliskili kazanimlara ait soru yazma becerilerini ortaya
koyamadiklarin1 gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Bloom Taksonomisi, Soru Sorma, Ogretmen Yeterlikleri, Sosyal
Bilgiler



ABSTRACT

EVALUATION OF ACHIEVEMENT LEVELS OF SOCIAL SCIENCES
PROSPECTIVE TEACHERS RELATED TO QUESTION WRITING IN
ACCORDANCE WITH BLOOM TAXONOMY

M.Sc.Thesis
Preparer: Burcu CETINKAYA
Adyvisor: Do¢. Dr. Nihat CALISKAN
2016 — (xiii + 94)

Ahi Evran University, Institute Of Social Sciences
Department Of Elementary Education
Social Studies Education Science
Jury:

Prof. Dr. Engin KARADAG
Assoc. Prof. Nihat CALISKAN

Assoc. Prof. Tekin CELIKKAYA

In this study, “Assessment of success levels of social sciences students’ question writing
according to Bloom Taxonomy”, it is aimed to show the course success levels of Social Sciences
students in courses of “Special Teaching Methods II”, Program Improving” and “Measurement and
Assessment” in a letter based system; and to shed light on what kind of a difference and relation
these findings show according to demographic features.

At the same time, it is detected to what extent these students have realised their fullfilments
determined according to the steps of each cognitive part in the courses they take. In this respect, it
is a descriptive research.

This research has been carried out with 59 students studying in the Faculty of Education in
University of Ahi Evran and having taken the courses of “Special Teaching Methods II”, Program
Improving” and “Measurement and Assessment”.

As a data collection tool, a research form was used in which a topic called “Our natural
energy sources” taking place in Social Sciences course book of elementary 6" Grade Students’ was
chosen; students were asked to prepare 10 questions related with this topic and to state their levels
of success in the aforementioned courses according to the letter based system.

As the acquired data are categorical, non-parametric test statistics based on frequency and
percentage have been used. Analyses of frequency related with the demographic features of
students and with distribution of course successes in letter based system has been carried out. A
cross distribution table has been used to analyse the distributions for each course in letter based
system according to cognitive area steps. The difference in between the levels of change in the
successes of the three courses in letter based system according to the demographic features of
university students was analysed via Ki-Kare. The relation between demographic features of
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students and the successes of these students in three courses in letter based system was analysed via
Cramer’s V.

At the end of the research, it was detected that student candidates could realize their own
question writing skills belonging to upper levels than information and perception levels such as
analysis and synthesis steps of cognitive area even at three courses with low success levels. On the
other hand, the fact that none of the students did write a question belonging to step of practice and
assessment clearly shows that even the candidates having reached a high level of success in these
three courses do not carry a question writing skill which belong to the gains related with the steps
of uppermost practice and assessment steps in cognitive area.

Keywords: Bloom Taxonomy, Question Asking, Teacher Profeciencies, Social Sciences
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ONSOZ

Egitim ¢ok kapsamli bir sistemdir. Bu sistemin icerisinde Ogrenciden, egitim
programcisina kadar bir¢ok 0ge yer almaktadir. Tim bu 6geler igerisinde kuskusuz
O0gretmenlerin ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir. Yiiklendikleri gorev ve sorumluluklar itibar
ile egitimden beklenen yiiksek verimin elde edilmesi i¢in, mesleki a¢idan tam donanimli,

iyl yetigsmis 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sosyal Bilgiler ders programlari, diger ders programlar ile birlikte, 2005 yilinda
yenilenmis ve bu yenilemede yapilandirmaci anlayis temele alinmistir. Olusturulan yeni
egitim programlar1 ile birlikte, sikg¢a telaffuz edilmeye baslanan, bireyin Ogrenmeyi
ogrenmesi hedefinin gergeklesebilmesi i¢in, hem dgretmenin hem de 6grencinin, iist diizey
zihinsel aktivitelerde bulunmay1 gerektirecek, soru sorma ve sorgulama becerisine sahip
olmas1 gerekmektedir. Bireydeki list diizey zihinsel beceriler, 6gretmenin Ogrencilerine
yoneltecegi nitelikli sorular ile harekete gececek ve nihayet diisiinmeyi ve sorgulamayi
Ogrenen birey, kendi 6grenme iirlinlinli olusturabilecektir. Bu amagla; arastirmada Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi 6grencilerinin “Ozel Ogretim Yontemleri 117, “Program Gelistirme”
ve “Olgme ve Degerlendirme” derslerine iliskin harflik sistemdeki ders basar1 diizeylerini
ve Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gore nasil farklilik ve iligki gosterdigini ortaya
¢ikarmak amaglanmistir. Ayni1 zamanda 6grencilerin almis olduklari her bir derste bilissel
alanin basamaklarina gore belirlenen kazanimlart ne diizeyde gergeklestirdikleri

saptanmaya calisilmistir.

Arastirma bes ana boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde arastirmanin problem
durumu, problem cilimlesi ve alt problemleri, arastirmanin amaci ve &nemi, varsayimlari,
stirhiliklart verilerek bu arastirmada kullamlan terimler ve karsiliklart yer almustir. fkinci
boliimde; ‘Ogretmen Yeterlilikleri’, ‘Ogretmen Yetistirme’, ‘Sosyal Bilgiler Lisans Programz1’,
‘Soru Sormanin Egitimdeki Onemi °, ‘Bloom Taksonomisi’ ile ilgili kuramsal agiklamalara ve
arastirma konusu dogrultusunda ilgili arastirmalara deginilmis, {ig¢iincii bolimde arastirma
modeli, evren, drneklem, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasina dair bilgilere yer
almistir. Dordiincti boliim, belirlenen alt problemlere dair elde edilen verilerin analizleri, elde
edilen bulgularin yorumlanmasindan olusurken besinci boliim ortaya konulan sonuglardan ve
bu sonuglara dayanilarak gelistirilen Onerilerden olugmustur. Arastirmada kullanilan veri

toplama aracinin 6rnegi ekte sunulmustur.

Kirsehir, 2016 Burcu CETINKAYA
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BOLUM |
1. GIRIS
1. 1. ARASTIRMANIN PROBLEMIi

Cagimizda oOgretmenlerin temel islevlerinden biri de ogrencilerine o6grenim
faaliyetleri i¢inde ve disinda rehber olmak ve onlar siirekli aktif halde tutarak
O0grenmelerini  saglamaktir. Bu acgidan bakildiginda &gretmenlerin, giiniimiiziin
ihtiyaglarma uygun ozellik ve niteliklere sahip ve ¢ok yonlii olarak yetistirilmesinin ne
denli 6nemli oldugu goriilmektedir. Hizmet 6ncesi egitimde kazanilmasi gereken teorik
bilgi ve uygulama biitiinliigiiniin saglanmasi 6gretmenin bu temel fonksiyonunu yerine

getirebilmesi agisindan hayati 6neme sahiptir (Albayrak- Berber, 2005:229).

Smif icerisinde Ogrencilerin basart durumlarinin OSlgiilmesinde, genel olarak
edindikleri bilgiler ve bu bilgiler yoluyla kazandiklar1 zihinsel yetenekleri baz
alinmaktadir. Ogrenilmesi hedeflenen davranislarindan zihinsel yonii agirlikli olanlar
bilissel alanin kapsami i¢indedir. Bilissel siiregler, bilgiyi tanima, hatirlama, onun {izerinde
akil yiiriitme; kavramlar, genellemeler gelistirme ve biitiin bunlar1 denetleme siireclerinde

kendini gosteren yeterliliklerden olusan bir alandir (Aydemir, Ciftci, 2008: 105).

Biligsel alan igerisindeki diisiik biligssel diizeyli sorularla karsilasan bireyler
yiizeysel diisiinme egiliminde olurken, st diizey sorularla karsilasan 6grenciler ¢ok yonlii
diigiinme egiliminde olacaklardir. Hemen her dersin amaci verileni hatirlamanin yaninda
bazi bilgiler arasinda kurulan iligkilerin kavranmasi, buradan elde edilen bilgilerin ve
kazanimlarin yeni durumlara uygulanmasi gibi daha st seviyedeki bilissel yeteneklerin
gelistirilmesidir. Bu sebeple ezber niteligine sahip sorular yerine bilginin yorumlanarak,
yeni durumlara uygulanmasini, bilgilerin analiz edilip sentezlenmesini gerektiren soru

tiirleri tercih edilmelidir (Kogce ve Baki, 2009: 559).

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersi (4, 5, 6, 7. smf) Ogretim Programi’nin genel
amaglari igerisinde verilen “Anlama, karsilastirma, iliski kurma, elestirel diistinme, yaratici
diisinme, sira disi baglantilar kurma, analiz-sentez yapma, degerlendirme, ¢ikarimda
bulunma, yorumlama”(MEB, 2006: 4) becerileri 6grencilere kazandirilmast 6ngoriilen
hedefler arasinda yer almaktadir. Biligsel alanin iist basamaklarina ait bu becerilerin
Ogrencilere kazandirilmasi silirecinde, O0gretmenlerin sinif igerisinde kullanacaklar iist

diizey sorular biiyiikk 6nem arzetmektedir (Durukan, 2009: 181).



Aragtirmanin problem ciimlesi “Sosyal Bilgiler Egitimi Son Smif Ogrencilerinin
“Ozel Ogretim Yontemleri 11°, “Program Gelistirme” ve “Ol¢me ve Degerlendirme”
derslerine ait basar1 diizeyleri ile Bloom Taksonomisine gore soru yazmaya iliskin soru

sorma yeterlilikleri arasinda ne gibi bir iliski vardir?” seklindedir.
1. 2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu calismada Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarmin “Ozel Ogretim
Yéntemleri 117, “Program Gelistirme” ve “Ol¢me ve Degerlendirme” derslerine iliskin
harflik sistemdeki ders basar1 diizeyleri ile bilissel alanin basamaklarina gore belirlenen

kazanimlar1 gerc¢eklestirme diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmast amaglanmistir.

Ayni zamanda 6grencilerin almis olduklar1 her bir dersteki basar1 diizeyleri ile

ogrencilerin demografik 6zelliklerine gore nasil farklilik ve iligki gdsterdigini saptamaktir.

2005 yilinda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
egitimdeki cagdas yaklagimlar dikkate alinarak, 6grencilere bilgi yiiklemek yerine, bilgiyi
kullanma ve bilgiyi iiretmeyi temel alan bir yaklasim benimsendigi goriilmektedir. Bu
ozellikleriyle 6grencilere degerlendirme, planlama, 6ncelik sirasina koyma gibi becerileri
kazandirabilecegi dngoriilmektedir. Kullanilmasi 6nerilen 6gretim yontem ve teknikleri de
ogrencilerin dlisiinme Dbecerilerini  gelistirmeye yoneliktir. Diislinmeyi 6grenmeyi
gerektiren st diizey diisiinme becerileri olan tanimlama, siniflama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi becerileri her hangi bir konuda kullanabilen 6grenciler, basarili

ogrenciler olarak degerlendirilmektedir (Demirkaya; 2008: 393).

Ogrencilerin verilen bilgileri sadece “siinger” gibi emerek almamasi i¢in onlari
yorum yapmaya sorgulamaya cesaretlendirmemiz gerektirmektir. Bununda baslica yolu
onlara hem yorum yapabilecekleri sorular yoneltmek hem de onlarin bu tiir sorulari

olusturup kullanabilmesini saglamaktir. Burada en biiyiik rol 6gretmenlere diigmektedir.

Sisman (2001), 6gretme ve 6grenme siirecinde 6gretmene gerekli olan bilgi, beceri
ve yeterliklerin hizmete baslamadan kazanilmas: gerektigini ifade etmektedir. Ogretmen
yetistiren programlarda eg8itim goren 0gretmen adaylarinin, egitim siirecleri igerisinde 6n
goriilen mesleki yeterlilikleri kazanmalar1 6gretimin niteliginin yiikseltilmesi agisindan

Onem arz etmektedir.

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarinin biligsel alan
basamaklarina gore belirlenen iist diizey soru olusturabilme becerilerini gerceklestirme

diizeylerinin belirlenmesine calisilmistir. Yeni ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda én
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goriilen yapilandirmacilik anlayisi, egitimde standardin yiikseltilmesi ve yeni 6gretmen
rolleri diistintildiiginde Ogretmen adaylarinin mevcut durumlarinin degerlendirilmesi
geregi ortaya cikmaktadir. Arastirma bu yoniiyle 6onem tasimaktadir. Bu baglamda

asagidaki problemlere cevap aranmaktadir:

1. Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarmin; Ozel Ogretim Yontemleri II,
Program Gelistirme, Ol¢gme ve Degerlendirme derslerindeki basarilarnin harflik

sistemdeki dagilimlar1 ne diizeydedir?

2. Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarmin; “Ozel Ogretim Yoéntemleri” |1
dersinde biligsel alan basamagma ait soru yazma diizeylerinin harflik sistemdeki ders

basarilarina gore dagilimlari ne diizeydedir?

3. Sosyal Bilgiler Egitimi dgretmen adaylarinin; “Program Gelistirme” dersinde
biligsel alan basamagina ait soru yazma diizeylerinin harflik sistemdeki ders basarilarina

gore dagilimlart ne diizeydedir?

4. Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarmim; “Olgme ve Degerlendirme”
dersinde bilissel alan basamagina ait soru yazma diizeylerinin harflik sistemdeki ders

basarilarina gore dagilimlari ne diizeydedir?

5. Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarinin; demografik 6zelliklerine gore
Ozel Ogretim yontemleri II, program gelistirme ve Ol¢me ve degerlendirme dersinde
biligsel alan basamaklarina iligkin basarilarinin harflik sisteme ait dagilimlari arasinda

farklilik var midir?

6. Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarmin; demografik dzellikleri ile Ozel
Ogretim Yontemleri II, Program Gelistirme ve Olgme ve Degerlendirme dersinde bilissel
alan basamaklarina gore basarilarinin harflik sisteme ait dagilimlari arasinda iligki var

midir?

7. Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarmin; Ozel Ogretim Yontemleri II,
Program Gelistirme ve Olgme ve Degerlendirme derslerinde biligsel alan basamaklarina

ait olarak soru yazma dagilimlari nasildir?
1. 3. ARASTIMANIN SINIRLILIKLARI

1. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2012- 2013 egitim &gretim yilinda

egitim goren 59 Sosyal Bilgiler Egitimi Programi son sinif 6grencisi;



2. Ogrencilerin Ozel Ogretim Yontemleri II; Egitimde Program Gelistirme; Olgme

ve Degerlendirme derslerine ait basari diizeyleri ile sinirhdir.
1.4. VARSAYIMLAR

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin istenen derslere ait basar1 diizeyleri hakkinda

dogru ve giivenilir bilgiler verdikleri;
2. Samimiyetle davrandiklar1 varsayimlarindan hareketle hazirlanmistir.
1. 5. TANIMLAR

Sosyal Bilgiler (Social Studies): Kisilerin sosyal olarak mevcudiyetini
saglayabilmesinde faydali olmasi ig¢in, sosyal bilimlerin bir ¢ok alanini igerisinde
barindiran, bireylerin 6grenme sahalarini bir {inite yahut temada birlestiren, insanlarin
beseri ve fiziki ortaminda diger insanlarla olan miinasebetlerinin zamanin tiim evrelerinde
irdeledigi, kolektif 6gretim diisiincesinden yola ¢ikarak meydana getirilmis bir ilkogretim

seviyesi derstir.”(MEB: 2005).

Soru (Question) : Kisilerin belli bir konuda merakinin uyanmasini saglayarak, s6z
konusu merak cergevesinde bilgi edinmesini temin etmek i¢cin meydana getirilen ancak
tamamlanmamis olan bilgiyi merak dahilinde yoneltilen sorularla tamamlamaya odakli

ihtiyag ifadeleridir (Akbulut, 1999: 2).

Yeterlilik (Qualification) : Bir isi yapma giicii saglayan 6zel bilgi, kifayet, ehliyet.
Bir kiginin bir meslek dalinda, o isi yapabilme kabiliyeti acisindan istenilen diizeye

ulagsmasidir (Tiirk¢e Sozliik, 2005: 2174).

Bilissel Alan (Cognitive Domain) : Zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve
zihinsel yetilerin gelistirildigi alandir (Demirel, ?:107).

Taksonomi (Taxonomy) : Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin ulasacag
hedef davraniglarin belirlenmesi ve yazilmasinda yararlanilan hedeflerin amaglarin asamali
siniflamasi (taksonomi); hedef davranislarin “basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan

soyuta birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali siralanmas1” (S6nmez, 2009: 115).



BOLUM 11

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

2.1. EGITIM - OGRETIM

Insan1 yetistirme sanati diyebilecegimiz egitimin birgok tanim1 yapilmistir. Tiirkge
Sozlugi’nde (TDK, 2005: 607) “egitmek” kelimesinin birinci anlami olarak su tanim
yapilir: “Birinin akla uygun, fiziksel ve moral gelismesi iizerine etki yaparak gesitli
davranis yatkinliklar, bilgi ve gorgii asilayarak 6nceden tespit edilmis amaglara gére onun
belirli bir yonde gelismesini saglamak, terbiye etmek.” Bu tanimla TDK, okuyucularin
bilislerinde, egitmek ve bu kokten tiiremis kelimelerle, gecen tanimin anlagilmasini ister.
Egitim i¢in de sozciigiin ikinci anlami olan “Toplum yasayisinda yerlerini almalari igin
cocuklarin ve genclerin ihtiyaclart olan bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine,

Kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme, terbiye” tanimini yapar (TDK, 2005: 606).

Terim olarak egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme

stirecidir (Fidan ve Erden, 1998: 2).

Egitim biliminde egitimden sonra gelen ve bazen egitimin es anlamlist olarak

kullanilan kavram ‘6grenme’dir. “Ogrenme” igin sozliikte dort anlam verilmistir:

1. Bilgi edinmek. 2. Bellemek. 3. Yetenek, beceri kazanmak. 4. Haber almak.

(TDK, 2005) Ayni sozliik “6grenmeye “Ogrenmek isi” der.

Cogu zaman giinlik dilde 6grenme kavramindan yalnizca akademik bilgilerin
kazanilmas1 anlagilmistir. Ogrenmeyi yalnizca bu anlamda anlayacak olursak, 6grenmeye
oldukga dar ve kisith bir anlam vermis oluruz (Ozkalp, 2003: 227). Oysa TDK’ nin
tanimina bakarsak, 6grenme akademik bilgi edinmenin disinda beceri kazanmak ve haber

almak gibi daha kapsamli bir igerik arz eder.

Psikolojide Ogrenme kavranma daha genis bir anlam verilmistir. Ogrenme,
yasantilar yoluyla davraniglarda meydana gelen olduk¢a uzun siireli degismeler olarak
tanimlanmigtir (Ozkalp, 2003: 227). Unal ve Ada (2004: 13) ise 6grenmeyi, ‘taklit ya da
yasantt sonucu bireyin davraniglarinda oldukg¢a kalici davranmis degisikligi’ seklinde
tanimlamistir.  Sonu¢ olarak 6grenme, degisik bicimlerde tanimlanmakla beraber,
psikologlarin ¢ogu 6grenmenin, bireyin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu olustugu ve
bireyin davraniglarinda degisiklik meydana getirdigi goriisiinde birlesmektedirler (Fidan ve
Erden, 1998: 10).



Tiim bu tanimlamalara gére 6gretimin esaslar1 su sekilde verilebilir (A¢ikgdz 2003

: 14):
1. Ogretim bir siirectir.
2. Ogretim planlidur.
3. Ogretim 6grenciyi gelistirme, ona bir seyler kazandirmak amacindadir.
4. Ogretim dgrenmenin baslatilmasi ve siirdiiriilmesi etkinliklerini igermektedir.

Ogrenme siireci bir anda biten bir siire¢ degil asamalardan ibaret olan bir siiregtir.
Bireyler 6grenmenin ilk asamasi olarak ilk defa muhatap oldugu konuyu tanir. Akabinde
konunun ¢ergevesini, niteliklerini ve 6grendikten sonraki etkilerini kavrar. Kisacasi ilk
defa Ogrenecegi konu hakkinda bilgi sahibi olur. Ogrenmenin {i¢iincii asamasinda ise
ogrendiklerini kavramayr amaglar. Ogrenmenin son asamasinda ise 6grendigi bilgiler

arasinda nedensellik iligkisi kurarak kendi bilgi dagarcigindan gecirir (Seker, 2013: 6).

Sonug olarak 6gretim, 6grenmenin baglatilmasi, siirdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi
icin diizenlenen ve 6grencinin gelisimini hedefleyen planlanmig faaliyetlerden olusan bir
siire¢ olarak ele almabilir. Ogrenme faaliyetinin esasini, bu etkilesim evresinde meydana
gelen tecriibeler meydana getirmektedir (Hesapgioglu, 1994). Ogrenmenin meydana
gelmesi {li¢ alanda gerg¢eklesmektedir. Bu alanlar davraniglar bilissel, duyussal ve psiko-
motor alanlardir. S6z konusu alanlar arasinda ¢ok siki bir iliski mevcuttur (Bakirci ve

Erdemir, 2010: 82).

Hayati 6grenebilmeleri i¢in gocuklarimizin, soru sormalarina olanak saglayacak
yasantilarla ve dislnmelerini saglayacak farkli diizeydeki sorularla egitilmeleri
gerekmektedir (Gelen, 2002: 102). Gertude, ¢ocuk i¢in 6grenme soru sormaktir demektir.
Clinkii bilmedigi merak ettigi her seyi sordugu sorularin yanitlariyla 6grenir. Bir problemi
zihinde olusturup, bunu ifade eden dogru sorular1 olusturabilmek en az ¢6ziimii bulmak
kadar 6nemlidir. Bu nedenle soru sormay: bilmeyen, soru sormay1 da dgretemez. Ogrenen
icin her bir soru bir problem ciimlesidir. Bu sebeple 6grencilerin karsisina ne denli farkli
problem durumlar ile gelirsek; problemi ¢6zmek i¢in onlar1 o kadar ¢ok iireticilige ve ileri

diizeyde sorular sormaya sevk etmis oluruz (Akt. Eulie, 1985: 364-265).

Sosyal Bilgiler Dersinin esas hedefi olan etkili vatandas yetistirmek; etkili ve uygun

sorular sorabilen, karar vermeyi bilen bireyler yetistirmeyi gerektirir.



2.2. OGRETMEN YETERLILIKLERI

Yeterlilik; bir isi yapma giicli saglayan 6zel bilgi, kifayet, ehliyet. Bir kisinin bir
meslek dalinda, o isi yapabilme kabiliyeti agisindan istenilen diizeye ulasmasidir (TDK,

2005: 2174).

Bir meslegi ya da isi tam olarak tanimlamak i¢in bulunmasi gereken asgari
standartlar olarak diistiniilen yeterlilikler; kisilerin mesleki performans gostergeleri olarak
onemsenmektedir. Kisileri is ya da mesleklerine dair etkililik durumlari o is yada meslege
ait belirlenmis yeterliliklerin ne kadarmi Kkarsilamakta oldugu ile analiz edilip
degerlendirilebilir. Calisanlarin ise iliskin ehliyetleri hakkinda degerlendirmeler yapmanin,
onlart mesleki agidan gelistirmenin ve bu gelisimlerini miikafatlandirmanin en etkili

araclarindan biri olarak gortilmelidir yeterlilikler (Sahin, 2004: 156).

Bir gorevi ya da isi en etkili sekilde yapabilmesi igin bireyde bulunmasi beklenen
ozellikleri ifade eden yeterlilik, goreve ait sorumluluklarin yerine getirilmesi bakimindan

gerekli olan kabiliyet, bilgi ve becerileri karsilayan bir kavramdir (Akar; 2007: 22).

Cagimizda egitimin hedeflerini gerceklestirme konusunda Ogretmenlere Onemli
gorevler diismektedir. Ogretim etkinlikleri iginde ve disinda 6gretmenin fonksiyonu siirekli
bir degisim gostermekte ve iistlendigi roliin 6nemi giderek artmaktadir. Bilim ve teknoloji
alanindaki hizli gelismelerin egitime yansimasi, 6gretmenin 6gretim i¢indeki fonksiyonunu
basitlestirmenin aksine daha énemli kilarak giiniimiizde aranan nitelikte bireyler yetistirme
hususunda ona daha 6nemli roller bigmistir (Sezgin, 2003:15). Egitimci olarak 6gretmen
bilgi aktarimini saglayan kisi yerine, 6grenciye 6grenme siirecinde rehberlik eden, bilgiye
kendisinin ulagmasin1 saglayan bir araci pozisyonundadir. Ogrenim siirecinin en &nemli
unsuru olan 6gretmen, hem egitim-6gretim programlarini idame ettiren, 6grenme iginin
gerceklestirilmesini saglayan bunu yaparken de sinif i¢inde ve disinda 6grenci ile stirekli
iletisim ve is birligi icerisinde bulunan, programin, 6gretim siirecinin ve 6grencinin hep

birlikte degerlendirmesini saglayan mihenk tasidir (Bircan, 2003:46).

Egitim 6gretim uygulamalarinda performansin arttirilmasi agisindan 6gretmenlerin
ve Ogretmen adaylarmin mesleki yeterlilik diizeyleri ¢ok O©nemlidir. Bu acidan
tiniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarinda egitim géren dgretmen adaylarina, bu
yeterliklerin kazandirilmas1 gerekmektedir. Bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken yeterlik

alanlarini yiiriirliikte bulunan 6gretmen yetistirme programlarmnin temel rehberi olan YOK-



Diinya Bankas1 Milll Egitimi Gelistirme Projesi cergevesinde sirasiyla dort temel 0ge

altinda siiflanmustir (YOK, 1999). Bunlar;
(1) Alan egitimi ve konu alan ile ilgili yeterlikler,
(2) Ogrenme - 6gretme siirecine iliskin yeterlikler,
(3) Ogrencilerin 6grenmelerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma yeterlikleri
(4) Tamamlayici mesleki yeterliklerdir.

Bu yeterlik boyutlarinin hepsi, simif igindeki Ogretim siirecine dogrudan
yansimaktadir. Smif i¢i 6gretimin etkili olmasi, 6gretmenlerin bu yeterliklere sahip olmasi
ile dogrudan iligkilidir.

Sisman ve Acat (2003: 237,238); Ogretmenlik yeterlikleri ile ilgili ¢alismalarda
temelde dort yeterlilik alanmmin vurgulandigini dile getirmektedir. Bunlar alan bilgisi,
ogretmenlik meslek formasyonuna iligkin yeterlik, genel kiiltiir alaninda yeterlik, etik

degerlere sahip olma yoniinden yeterliktir.
2. 2. 1. Alan Bilgisi Konusunda Yeterlilik

Alan bilgisinin 6gretmen yetistirme miifredatinda kapladig: alan, %62.4 ile en fazla
onem verilen kategoridir. Alan bilgisi 6gretmenlik mesleginde, &grenciye Ogretilmesi
hedeflenen igerik ve dgretmenin egitildigi daldir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin
egitildikleri alanda maksimum diizeyde bilgiye sahip olmalar1 beklenmektedir (Unal ve
Ada, 2004: 43).

2. 2. 2. Ogretmenlik Meslek Formasyonuna iliskin Yeterlikler

Ogretmen yetistirmede 6gretmenlik meslek bilgisi, %25 oranindadir. Ogretmenlik
meslek bilgisi ile kast edilen; Ogretmenin meslegi ile ilgili genel bilgi ve becerileridir.
Ogrenme-6gretme psikolojisi, sinif yonetimi, egitim tarihi-felsefesi-sosyolojisi, rehberlik,
egitimi planlama, 6lgme-degerlendirme, konu alani ders kitab1 incelemesi vb. bu alanin

iceriklerindendir (Unal ve Ada, 2004: 43).

Yetistirildigi bransa dair konu alan1 hakkinda ¢ok iyi bilgi sahibi olmasi iyi ve
basarili bir 6gretmen olmak icin yeterli degildir. Iyi bir 6gretmen edindigi bu bilgileri
ogrencilerine nasil aktarabilecegini de 6grenmek zorundadir. Alan bilgisinde uzmanlasmis
olsa da ogretim siirecinde kendisine gerekli olacak mesleki bir takim bilgi ve becerileri de

edinmelidir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarina meslek bilgisi egitimi i¢erisinde, 6grenme



ve Ogretim siireci olmak tiizere iki ana konuya iliskin yeterliliklerin edindirilmesine
calisilmaktadir (Sigsman ve Acat, 2003: 237-238).

2. 2. 3. Genel Kiiltiir Alaninda Yeterlilik

Biitiin miifredat icerisinde toplam %12.5 gibi kiigiik bir yer kaplayan genel kiiltiir,
ogretmenin edindigi bilgileri, diger bilgi, olgu ve olaylarla iliskilendirmesine olanak veren
onemli bir alandir. Ogretim siireci boyunca 6gretmen, bir konuyu o&gretebilmek igin
o0grenme konusu ile alakali olarak ¢evresinde olup biten her olay, olgu ve materyalden
yararlanmak zorundadir. Ciinkii bir konu ile alakali kalici bilgilerin edindirilmesi ve
Ogrencinin edindigi bilgileri nasil ve nerde kullanabilecegini 6grenmesi i¢in o 6grenme
konusunu cevresi ve yasadig1 hayat ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Iyi bir sosyal
bilgiler 6gretmeni hem kendi konu alani hem de 6grenmede kaliciligi saglayabilmesi
acisindan gilincel hayatta cevresinde yasanan sosyal, kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve
teknolojik biitiin gelismeleri takip etmeli, O0grenme konusunu giincel yasantilarla
iliskilendirerek konuya giris yapmali, yada 6grencilerin degerlendirmelerini istemelidir

(Unal ve Ada, 2004: 44).

Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin temel gorevi Ggrencilerinin  sosyallesmesini
saglamak ve onlara kiiltiirel 6geleri aktarmaktir. Bunu saglayabilmeleri igin yasanilan
cografyay1 iyi bilmeli buradaki toplumsal degerleri ve kiiltiir 6zellikleri yakindan takip
etmelidir. Calistig1 yerlesim birimini, buradaki giindelik hayati, yasayanlarin kiiltiirel deger

ve Ozelliklerini 6grenmelidir (Erden, 1999: 83).
2. 2. 4. Etik Degerlere Sahip Olma Yoniinden Yeterlilik

Ogretmenlerin dgretim faaliyetlerini yerine getirirken riayet etmeleri gereken bir
takim kurallar vardir. Bu kurallarin baginda insani degerleri 6n planda tutan ahlaki degerler
gelmektedir. Ogretmenligin layikiyla icra edilip edilmedigini, gretmenlik meslegi ahlaki
normlarina bir 6gretmenin ne derece sahip oldugu ve bu degerlere ne dl¢iide baglh oldugu

degerlendirilerek kanaat getirilmektedir (Sisman, ve Acat, 2003: 237-238).

Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri igerisinde siirdiirdiigii 6gretme-6grenme
stirecine iligkin sahip olmas1 ongdriilen baska yeterlilikler de mevcuttur. S6z konusu siireg

icerinde kazanilmig olmas1 beklenen yeterlilikler sunlardir:

Planlama: Ogretmenin, 6gretme-6grenme siirecinde dgretmen ve 6grenci agisindan
ihtiya¢ duyulanlar1 dikkate alarak plan yapabilme yeterligidir. Ogrenme amac ve

kazanimlarinin en yiikse diizeyde elde edilebilmesi i¢in planlama gereklidir. Egitim
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planlamasi; egitim programini uygulayacak Ogretmenlerin, neyi, hangi arag, kaynak ve
teknikleri kullanarak, nasil bir yontem ve sira takip ederek Ogrencilerine kazandirmasi
gerektigi ve bunun nasil degerlendirilecegi hususlarinin 6gretmene rehber olmasi agisindan
onceden tasarlanmasidir. Ogretmenler miifredata bagli kalarak bu planlamay1 bizzat

yaparak hayata gecirirler (Yaman, 2002: 21).

Ogretim Siireci: Hedeflere ve 6grenci gereksinmelerine uygun ydntemleri se¢me,
kullanma, gelistirebilmedir. Ogretmen, dgrenme-6gretme siirecinde dgrenme yasantilarini
diizenleyerek Ogrencilerin 6grenmelerini saglar. Bu amacgla O6gretmenin Ogrenmeyi
saglayacak en uygun yontem ve teknikleri, 6gretim araglarin1 segmesi ve bunlari en iyi
bicimde uygulamasi gerekir. Gerek duyduklari zaman Ogretmenler teknolojik 6ge ve
kaynaklardan faydalanarak daha etkili 6grenme ortamlar1 olusturabilirler (Unal ve Ada,
2004: 45).

Swnif Yonetimi: Smif icin “egitim dgretim etkinliklerinin gerceklestigi yagam alan1”
olarak tamimlanir. Sinif yonetimi denildiginde “belirlenen egitim amaglarinin
gerceklestirilmesi igin planlama, orgiitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine iliskin
ilke, kavram, kuram, model ve tekniklerin sistematik ve bilingli bir sekilde uygulanmasi ile
ilgili etkinliklerin timii” ( Agaoglu, 2006: 10-11) ifade edilmektedir. Smif yonetiminden
kastedilen esasinda smif icerisinde bulunan &grencilerini zamanin ve kaynaklarin ne

sekilde yonetildigidir.

Sinif yonetiminde etkinligin ve basarinin saglanabilmesi, nitelikli iletisim kurma,
siif dahilin de meydana gelen problemlerin giderilmesinde 6grencilere dzyeterlik ve igsel
denetim edindirme, sinif icerisindeki atigsmalar1 asgari diizeye indirgeme, 6gretimin daha
verimli hale gelmesini temin etmektir. Smif yOnetimi olusturan bileskeler ise yeni
diistinceler ve fikirlerin meydana getirilmesini saglayan 6grenme alaninin yaratilmasi igin
gelistirilen 6grenme stratejileri ile sinif ortamimin tanzimidir (Giirkan, 2000: 34). Sinif
yonetimi Ogretmenlerin  6grenme ortamlarinda etkili 6grenmeyi gergeklestirebilecek
yetkinlige sahip olmalarini ifade eder. Alan bilgisine hakim Sinifta 6grenme i¢in olumlu
bir havanin saglanmasi 6gretmenin alan bilgisine ¢ok iyi hakim olmasi ve mesleki

deneyiminin olmasiyla saglanabilecegi vurgulanmaktadir.

Bu nedenle sinif yonetimini iistlenen 6gretmenlerin yonetim kuramlari, grup
dinamikleri, iletisim ve egitim psikolojisi alanlarinda ¢ok 1yl yetismis olmalar

gerekmektedir (Demirel, 2005: 178).
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Iletisim: Ogrenci ihtiyaglart ve miifredat amaglarmi dikkate alarak ogrenci ile
iletisimi ve etkilesimi kurabilmek, nitelikli 6grenmeyi beraberinde getirir. Bunun i¢in s6z
ve beden dilini iyi kullanabilmek, materyal kullanimi iyi derecede becerebilmek gerekir.
Yeterli bir 6gretmen; Ogrencilerin duygusal sorunlarinin hafifletilmesine, olaylara daha
nesnel bakarak c¢oziimlemeler yapmalarina, kendilerini daha iyi tanimalarina ve kisiler
arast iligkilerinin olumlu yonde gelismesine yardimci olur. Bu sayede &grenciden
kaynaklanan problemlerin ¢ogu ortadan kaldirilarak, 6grencinin Ogrenim siirecindeki

performansi artacak ve egitimde kalitenin yiikselmesi saglanacaktir (Ilikan, 2007: 36).

Ol¢me-Degerlendirme: Ders, konu ve Ogrenciye uygun Olgme arag ve
tekniklerinden faydalanabilmek, gelistirebilmek, degerlendirebilmek gerekir. Cakan’a
(2004:100) gore, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmede bilgi ve beceri sahibi olmasi

gereken hususlar soyledir:
e Test tlirlerinin hangi amacla yapilan 6l¢melere uygun oldugu,

e Ders siirecinde edindirilecek kazanimlarin  hangileri oldugunu dogru

belirleyebilme,
e Test disindaki siav tiirlerini hazirlayabilme,
¢ Giivenirlik ve gecerliginin nasil saglanacagi,
e Degerlendirme araclarindan elde edilen puanlarin kullanima,

e Alinan puan ve notlarin 6grencilere daha yapici yaklasabilmeleri i¢in velilere

nasil aktarilmasi gerektigi.

Unal ve Ada (2004: 44-45), ise “diger mesleki yeterlik alanlari” bashgi altinda

farkli 6gretmen yeterliklerine deginmislerdir. Bunlar:

Yoneticilik: Simiftaki yonetsel isleri ger¢eklestirme, sinifta diizenli ders yapilmasini

saglayabilme.
Liderlik: Amaglara ulasmay1 kolaylastiracak liderlik davraniglari gosterebilme.

Rehberlik: Ogrencilerin kisisel sorunlarmni tanimaya ve ¢dziimlemeye yardim
edebilme. Ogreticilik: Ogrenci beklentileri ve gereksinimleri dogrultusunda &grenme

siirecini gerceklestirebilme.

11



Arastrma Uzmanhg: Ogretimle ilgili arastirmalar yaparak sonuglarindan
yararlanabilme. Girisimcilik: Yenilikleri yakindan izleyip okulda uygulamaya koyabilmek

i¢in girisimlerde bulunabilme.

Sosyal davranis becerileri: Okulda ¢alisanlar ve smiftaki o6grencilerle olan
davraniglarinda uyumlu ve hizmet alanimin gerektirdigi sosyal davranis becerilerini

kullanabilme.

Isbirligi: Okul cevresi, okuldaki yonetici, ogretmenler ve velilerle isbirligi

yapabilme.

Yonetim: Kendi hak ve sorumluluklari, egitim sistemi, okul sistemi hakkinda

bilgilere sahip olabilmedir.

Giliniimiiz kosullarinda bir 6gretmenin sahip olmasi gereken yeterlikler iizerinde
biiyliik olgiide goriis birligi saglanmistir. Tiirkiye’deki durumun degerlendirilmesi ile
uluslararasi uygulama 6rnekleri ve temel kavramsal belgelerin incelenmesine dayali olarak

belirlenen 6gretmen yeterlikleri sunlardir (TED, 2009: 7-8):

1. Ogrencilere ve ogretmeye adanmighk: — Ogretmenlerin dgrencilerine ve

Ogrencilerin 6grenmesine adanmis olmasi.

2. Teknolojik pedagojik alan bilgisi: Alan bilgisi, egitim-6gretim programlarinin
uygulanmasi ve 0gretim teknolojilerindeki gelismelere ait giincel bilgilere sahip olma bunu

kullanabilme.

3. Ogretimi planlama ve uygulama: Toplumsal beklentilere ve miifredat ereklerine
uygun olarak 6gretimin planlanmasi, konu dizisi i¢inde programa dayali olarak, 6grenmeyi
etkili sekilde tasarlayip uygulamaya koyabilme. Ogrencilere gore degisiklik gdsteren
ogrenme sekillerini ortaya koyabilme ve onlarin 6grenme stillerine gore degisebilen
ogrenme durumlari olusturabilme Ogrencilerin dgrenme yaklagimlarin nasil farklilagtigin
anlama ve farkli Ggrenciler i¢in uyarlanabilen 6grenme firsatlar1 olusturma; degisik
yeteneklere ve yaslara sahip gruplarin potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmeleri igin

planlamalar yapma.

4. izleme ve degerlendirme: ogretmenlerin dgrencilerinin sosyal ve fiziksel
alanlardaki gelisimini takip edebilmesi i¢in informal ve formel degerlendirme tiirlerini

tanty1p kullanmasi
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5. Ogretme oOgrenme ortaminda etkili bir iletisim saglayabilme ve Ogrenci
davraniglarin1 yonetme: 6grencileri 6grenme siirecinde daha iyi anlayabilmek, grup olarak
aktif halde tutabilmek i¢in 6gretmenlerin bedensel, teknolojik tabanli ve sozli iletisim

sekillerini etkili bicimde kullanma

6. Kisisel ve mesleki gelisimi programlama ve hayata gegirme: Daimi olarak
bireysel faaliyetlerine iliskin kendisine elestirel sorular yonelterek mesleki gelismeyi
gergeklestirme; bireysel faaliyetlerini sistem dahilinde diistinmek ve tecriibeler araciliiyla

ogrenme

7. Oteki ogretmenler, dgrenci velileri ve okul personeli ile ¢alisma ortakligi
dahilinde mesleki faaliyetlerini gerceklestirme, ekip ¢alismasi ve calisma ortakligi: Egitim
— Ogretim faaliyetlerinin verildigi bireylerin 6grenme ve gelismesine yardimei olmak
amactyla aym1 meslegi yapan Kkisileri, veliler ve diger kuruluslarla iliskiler meydana

getirmektedir.

8. Mesleki vazifeleri ve eylemleriyle alakali yasal dayanaklara hakim olma ve

idrak etme: Kanuni ve etik siirliliklarla miikellef ve elestirel hareket edebilme.
2.3. OGRETMEN YETiSTIRME

Ogretmenligin tarihi, insanin yetistirilmesi gerektigi fikrinin dogusu ile baslar.
Anne baba denetimindeki ¢ocugun egitimi, toplumsallagmanin artip sosyal yasamin
zamanla nitelik degistirmesi ve niifus artigi, bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerle
birlikte bir 6gretmen gdézetiminde yapilmasi gerektigi sonucuna varilmigtir. Ogretim, bir is,
bir ugras alam olarak ortaya ¢ikinca dgretmenlik meslegi dogmustur (Unal ve Ada, 2004:
28).

Egitim kesimi ile alakali olan toplumsal, kiiltiirel, iktisadi, bilim ile ilgili ve
teknolojik alanlara sahip, boliimiinde spesifik uzmanlik ve bilgi ve yetenegini esas alan
akademik nitelikte {irlinler ve mesleki yetismeyi gerektiren, isinde uzmanlagsmis konumda
bir ugras alam alan bireydir (Alkan ve Hacioglu, 1997: 23). Ogretmenlik MEB tarafindan
1739 sayil1 Kanunun 43 iincii maddesinde bir uzmanlik alan1 olarak ifade edilmis ve egitim

— Ogretim ve bu alanla alakali gorevleri yerine getiren kisiler olarak tanimlanmugtir.

Ogrenme, 6grenme yasantilar1 sonucunda dgrencinin kendisi tarafindan elde edilen
bir sonugtur. Ogretmen bu siireci denetleyen, rehberlik edendir. Cesitli dgretim teknik ve
yontemlerinden faydalanarak Ogrenme yasantilari diizenlemek ve 6grencinin beklenen

hedef davranislar1 kazanma diizeyini 6lgmek 6gretmenin asli gorevidir.
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Meslege hazirlanma siireci 6gretmen egitiminde alan egitimi, pedagojik formasyon
ve genel kiiltiir biitiinliigiinde verilmektedir (Unal ve Ada, 2004: 15). lyi bir gretmenin
hem konu alaninin uzman1 hem de bilgi ve becerileri 68rencilere aktarmasina yardimei

olacak 6gretmenlik meslek bilgisine sahip olmasi gerekir (Fidan ve Erden, 1998; 50).

Giiniimiizde 6gretmenlik meslegi, 6zel uzmanlik bilgi ve becerisi gerektiren bir
meslek olarak kabul edilmektedir. Insan yasantisin1 dogrudan etkilemesi 6zelligi ile farkli
kiltir ve toplumlarda yeri ve saygmlik diizeyi degisiklik gostermesine ragmen
Ogretmenlik, iyi bir gelir kaynagi olmanin yaninda, degerli kutsal bir meslek olarak
degerlendirilmistir. Yiizlerce yildir toplumumuzda 6rnek insan modeli olarak bilgelere ve
ogretmenlik meslegini icra eden kisilere bliylik deger verilmis saygin bir statii
kazandirilmigtir. Baz1 6zdeyis ve atasozlerimizde onlar hakkinda sdylenmis 6vgii dolu
sozler dgretmenlerimize verdigimiz degeri ortaya koymaktadir. Ogretmen, insan yasamini
sekillendiren bir mimar, kisiligimize ustaca sekil veren bir sanatkar olarak adlandirilmistir.
Kisaca oOgretmen, insan davranisinin mimari, insan miihendisi, insanin kisiligini

bigimlendiren bir sanatkar olarak adlandirilmaktadir (Sisman ve Acat, 2003: 236).

Egitim fakiiltelerindeki hizmet Oncesi egitim programlari ile hizmet i¢i egitim
programlarinin saglikli temellere oturtulmasi ve etkililiginin arttirilmas1 bakimindan,
hazirlanan programlarin ve yapilacak uygulamalarin, uygulamay:1 hayata gegiren kisilerin
daha evvelki tecriibeleri ve bilime dayanan verilerle uygulamalidir. Bu sebepten dolayz,
devamli inceleyerek ve iizerinde detayl arastirmalar yaparak hem meslek mensuplart olan
ogretmenlerin hem de oOgretmenlik meslegine hazirlanan 6gretmenlik 6grencilerinin
gereksinimini hissettikleri yeterlik boliimlerinin ve yeterli olmadiklar1 taraflarin tespit
edilmesi, hem meslege baslamadan evvel gerekli egitim programlarinin hem de meslege
basladiktan sonra egitim ¢alismalarinin genel biitiinii ve dahilinde s6z konusu tespitler

sinirliliginda yapilandirilmasi lizumlu goriilmektedir (Yesil, 2009: 328-329).

Egitim fakiiltelerindeki o6gretim programlart kadar onun uygulayicist olan, ve
nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesinde 6nemli bir yere sahip 6gretim tliye ve elemanlarinin
yaklagimlar1 da onemlidir. Yesil ve Ozbek (2008:177); hizmet oncesi egitim siireci
icerisinde Ogretmen adaylarinin soru sorma ve sorulardan O6gretim amagli yararlanma
yeterliklerini kazanmalar1 konusunda, 6gretim elemanlarinin tutum ve davranislarinin
onemli oldugunu belirtmis, bunun sebebinin 6gretmen adaylarinin, 6gretim elemanlarinin
bu konudaki tutum ve davraniglarini model almalari ihtimalinin yiiksek olmasina

baglamislardir.
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Ogretmen adaylarinin yetistigi yiiksek dgretim kurumlarin etkin ve verimli bir
Ogretim faaliyeti veren ortam yaratmak diyalog, grup dahilinde sorunlar1 giderme, analiz
etme ve etkinlik gerektirmektedir. Klasik 6gretmen adaylar1 egitimi programlarinda verilen
ogretimler ders anlatimlarina ve tartismalarla gerceklesmektedir. Ogretmenler arasindaki
kisilerin pek azi1 6grencelerine emek verebilecekleri ve uygulama yapabilecekleri farkli
ogretim faaliyetlerinin ydntemlerini gdstermektedir. Ogretmen egitimi alarak okullarindan
mezun olan Ogrencilerden egitimlerine iliskin tecriibelerine baskin konumda olan smif
etrafindan muhtelif sinif meydana getirmelerini beklemek pek mantik dahilinde degildir

(Tas, 2005: 182).

Acar (1999: 65) ise, siif i¢i iletisimde Ogrenci katiliminin daha ¢ok konu
anlatimiyla sinirli oldugunu ve diisiinmeyi gerektiren sorulari ¢ok az sorduklarini, sézlii
davraniglarin %46.01’ini 6gretmenin, %35.71’in1 6grencilerin kullandigini belirtmistir. Bir
Ogretmen adaymin hizmet Oncesi egitim siirecinde i¢inde bulundugu 6grenme O0gretme
ortamlar1 onun daha sonraki meslek yasamini sekillendirmesinde 6nemli bir etken olacaktir

(Tas, 2005: 182).

Gilinlimiizde gelinen noktada halen dgretmenlerin verdigi egitim, egitim sistematigi
dahilinde ehemmiyeti yiiksek sorunlar meydana getirmektedir. Ogretmenlerin mesleklerine
baslamadan oOnce alacaklar1 egitimler, meslege girdiklerindeki davraniglarimi
bicimlendirme noktasinda 6nemlidir. Bu noktada ileride 6gretmen olacak olan adaylarin
egitildigi varsayimiyla, esnek, nasil Ogrenecegini Ogrenmis ve Ogretmeyi bilen

ogretmenlerin yetistirilmesi zaruri bir durumdur (Kilig ve Saruhan, 2006: 409).

Tiirkiye’de, 0Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinin iiniversitelere
devredildigi 1982 yilina kadar, Sosyal Bilgiler ve ortaokullarda bu dersin yerine okutulan
Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi derslerini verebilecek brang 6gretmenlerinin yetismesinde
Egitim Enstitiileri 5nemli bir kaynak islevi gérmiistiir. Ogretmen yetistiren yiiksekdgretim
kurumlarinin Giniversitelere devredilmesiyle birlikte, daha sonraki yillarda Sosyal Bilimler
Egitimi Béliimii icerisinde yer alan Cografya Ogretmenligi ve Tarih Ogretmenligi
Boéliimleri bu alanda 6gretmen yetistirmeye devam etmislerdir. 1997-1998 6gretim yilinda
Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitime gecilmesi ile birlikte yapilandirilan Egitim
Fakiiltelerinde Ilkdgretim Boliimii biinyesinde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béliimii
acilarak Tiirkiye’nin bu alanda ihtiyag duydugu brans ogretmenlerinin yetistirilmesi

amaglanmustir (Ercan, 2009: 56-58).
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2.4. SOSYAL BIiLiIiMLER VE SOSYAL BILGILER

Sosyal Bilimler, uygarlik tarihinin en eski diisiince iiriinii olan bir bilgi alan1 olarak
insanoglunun diizenli diistinmesi, mantik ilkelerine uymasi, sorunlara kisisel duygu ve
inang etkisinden armik olarak yaklagsmasinda 6nemli bir isleve sahiptir. Sosyal Bilimlerin
gorevi; insanin evrende ve toplumdaki yerini bulmasina 1s1k tutmak ve bu konuda biitiinliik

olusturan 6gelerin dokusunu agiklamaktir (Meydan, 2010: 65).

Sosyal Bilimler igerisinde ¢ok sayida disiplin barindirir. Antropoloji, Ekonomi,
Tarih, Psikoloji, Egitim Bilimleri, iletisim Bilimleri, Dil Bilimi, Uluslar aras1 iliskiler,
Siyaset Bilimi, Sosyoloji, Hukuk, Din Bilimleri, Cografya ve Miizikoloji bu
disiplinlerdendir. Tiim bu disiplinler ayr1 ayr1 ¢calisma alanlar1 olusturmustur. insan ile ilgili
tim bu disiplinlerin bilgi boyutu diisiiniildiigiinde Sosyal Bilimlerin ne kadar genis bir
kapsama sahip oldugu daha iyi goriilmektedir.

Etkili ve sorumlu bir vatan yetistirme amaciyla Sosyal Bilimlere ait bilgi, beceri ve
degerlerin, ilkogretim programlari icerisinde 6gretildigi alan Sosyal Bilgiler Programidir.
Sosyal bilimler insan ve toplum iliskilerini inceleyen disiplinlerde gerceklestirilen
sistematik, detayli ve bilime dayanan caligmalarin tamamina verilen addir. Sosyal Bilgiler
ise bu alanda segilen ve 6grenim goren kisilerin diizeylerine goére basit hale getirilmis
hususlari igeren ilkdgretim diizeyinde gosterilen dersin ismidir (Kdken, 2002: 91-92).
Sosyal Bilgiler kavrami, sosyal bilimlerden elde edilen igerige dayanarak meydana

getirilen tniteleri kapsayan programi belirtir.

Amerika Birlesik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for
the Social Studies — NCSS, 1994), sosyal bilgilerin tanimin1 ve amaglarii su sekilde
belirtmistir:

“Sosyal caligmalar (bilgiler), 6grencilerin vatandaglik yeterliklerini kazandirmak ve gelistirmek icin
sosyal ve beseri bilimlerin entegre edilmesinden dogmus disiplinler aras1 bir ¢aligma alanidir. Sosyal bilgiler
Ogretiminin temel amaci, birbirine bagimli giiniimiiz diinyasinda kiiltiirel g¢esitliligi taniyan ve benimseyen
demokratik toplumun vatandaslar1 olarak geng¢ kusaklarin, yerel, bolgesel, iilke ¢apinda ve kiiresel olarak
karsilagilan sorunlar hakkinda toplumun yarari ve mutlulugu i¢in bilgi temeline dayali rasyonel karar verme
yeteneklerini gelistirmektir.”

Safran’a (2008:4) gore Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler disiplinlerinden ilkogretim
donemi cocuklariin seviyesine uygun olarak secilmis bilgilerin, disiplinler arasi bir

yaklagimla verildigi bir miifredat programidir.
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Erden (1997:9) ise Sosyal Bilgileri; ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilgiler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak,
Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi

bir ¢calisma alani olarak tanimlamaktadir.

Oztiirk’e (2006: 22) gore Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve
diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar
yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak

kullanan bir 6gretim programidir.

Ulkemizde, Sosyal Bilgiler ile ilgili tammlardan en kapsamlisi, 2005 yilinda
degistirilen Sosyal Bilgiler Programi’n1 hazirlayan komisyon tarafindan yapilmistir. Buna
gore:

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimc1 olmasi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan, 6grenme alanlarinin bir {inite yada tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek

baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir. ”(MEB:

2005).
2. 4. 1. Sosyal Bilgiler Egitimi

Giliniimlizde ve ge¢miste toplumsal yasam icinde insanin insanla, ¢evresi ile ve
kurumlarla iligkilerini inceleyen birgok disiplin bulunmaktadir. Bu disiplinler Sosyal
Bilimler adi altinda toplanmaktadir (Erden,1997: 34). Insanla ilgili bilgiler iireten bir
disiplinler toplulugu olan Sosyal Bilimler ayn1 zamanda Sosyal Bilgilerin bilgi temelinin

de biiyiik bir kismini olusturmaktadir (Doganay, 2002: 23).

[kdgretim gelisimi gergevesinde farkli adlarla 6gretim verilen Sosyal Bilgiler, ulus
ve kisilerin yasaminda miithim bir yerdedir. Sosyal Bilgiler terimi egitim alaninda yeni bir
terimdir ve okullarda sosyal bilimlerin bir¢ok alanini iginde barindiran, insanligin
toplumsal faaliyetleri ve bu faaliyetleri paralelinde disiplinleri muhteva eden disiplindir.
Kimi zaman sosyal bilgiler ile Sosyal Bilimlere ayn1 anlam yiiklenmektedir. Bu anlam
kargasasi bir noktada anlasilabilir olsa da ikisinin de igerik, hedef ve yontemleri agisindan

cesitli degisik nitelikleri bulunmaktadir (Karagézoglu, 1977: 7).

Sosyal bilgiler bir disiplin olarak ifade edilmemektedir. Bir baska ifade ile sosyal

bilgiler bir bilim dali degil bir ¢alisma alanini olusturmaktadir. Bu bakimdan da sosyal
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bilgiler tanimlarinda bilim yada disiplin ifadesi yer almamaktadir. Bunun yerine bir
calisma alani oldugu ve bunun bir miifredat programi yani ders oldugu ifade edilmektedir

(Turan ve Ulusoy, 2010: 14).

[Ikdgretim ¢agmndaki c¢ocuklarm ussal olarak gelisimi genel itibariyle
timevarimdan baslar ve tiine dogru gider. Cocuklar bilmedikleri seyleri bir biitiin olarak
idrak ederler. Biitiiniin parcalarina kiigiik yasta giremezler. Ileriki yillarda bu detaylart
nazara alabilmektedirler. Cocuklarda 6grenme teknigi tiimdengelim olmasindan dolayi
ogretilecek olan sey bir biitiin halinde anlatilir. Ilkogretim diizeyi egitim alan gocuk,
normal yasantisinda muhatap oldugu problemleri bir biitiinliik dahilinde gidermeye calisir
(Turan ve Ulusoy, 2010: 70). Tirkiye’de ilkogretim diizeyindeki 6grencilere sosyal bilgiler
dersi vasitasi ile degerleri ve vatandaglik bilgileri aktarilmaktadir. Cocuklarin bu egitim
caginda, sosyal bilgiler dahilinde yer alan dersleri ayr1 ayri olarak 6grenmeleri giigtiir.
[Ikogretim caginda edinilen bilgilerin, yeteneklerin ve tutumlarin ileriki 6grenim
diizeylerinde de tesirinin siirecegi nazara alinirsa, ilkogretim diizeyindeki ogrencilerin
sosyal bilgiler dersi gormelerindeki 6nemin stratejik boyutu da bulundugu goriilmektedir

(Tay ve Ocal, 2008: 15).

[Ikdgretimde Sosyal Bilgiler dersinin verilmesi, dgrencinin her seyden &nce
sosyallesmesini, demokratik yasamin temel ilkelerini, iyi yurttas olmanin gereklerini
O0grenmesini saglar. Bu yiizden Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretimde ayr1 bir 6neme sahiptir

(Sozer, 1998: 46).

[Ikogretimde Sosyal Bilgiler dersi, 6grencinin mensubu oldugu toplum dahilindeki
hayatiyla birebir ilintilidir. Bu sebepten 6tiirli, 6grenci ekseriyetle dahil oldugu toplumsal
hayati, dnceki yillari, bugiinii ve gelecegi detayli olarak 6grenme imkani bulacaktir. Sosyal
Bilgiler dersi ile ¢ocuk, sosyal problemlerle muhatap edilerek ¢ocugun sosyal yasanti ile
uyum saglamasi amaclanir. Bu sekilde Sosyal Bilgiler dersi ile gocugun toplumsal profili,

karakteri olusturulmasinda etkili olunmaktadir (Kostiiklii, 1998: 9-10).
2. 4. 2. lkégretim Sosyal Bilgiler Programi

Zaman igerisinde insanlarin etkilesiminin ortaya c¢ikardigi bazi bilgi, deger ve
becerileri yeni yetisen kusagin hizmetine sunmasi nedeniyle diinyadaki hizli degisim
sosyal bilgiler dersine de yansimistir. Diinyadaki hizli degisim genelde tiim egitim
sistemine, 0zelde sosyal bilgilere dnemli gorevler yiiklemektedir. Toplum ve diinyadaki

hizli degisimle birlikte degisen ve ¢ogalan diger 6nemli bir boyut ise, sosyal bilgilerin bilgi
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temelini olusturan bilimlerdeki bilgi birikiminin artmasidir. Cogalan bilgi birikimi, Sosyal
Bilgiler Programi“nin siirekli gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Sosyal Bilgiler
Programi“nin siirekli gelistirilmesini zorunlu kilan diger 6nemli etken ise, ¢ocuklarin

gelisim ve 6grenmesiyle ilgili ortaya ¢ikan yeni bilgi birikimidir (Y1ilmaz, 2011: 31).

[Ikdgretim icin olusturulan yeni programlar, egitimin degismeyen unsurlarini da
gozeterek; bilgi kavrami ve bilgi anlayisindaki hizli degismeler, demokrasi ve ydnetim
kavramlarindaki farklilagsmalar, teknolojinin hizli ilerlemesi, buna paralel olarak
kiiresellesme, 6gretim programlarinin AB normlarina ve hedeflerine uygun hale getirilmesi
gibi gerekgelerle hazirlanmigtir. Yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik ve
tematiklik ilkelerine dayanarak hazirlanan programlar, 2004-2005 egitim 6gretim yilindan

bu yana ilkdgretim okullarinda uygulanmaktadir (Kilig, 2010: 20).

2005 yilina kadar uygulanan sosyal bilgiler dersi egitim — 6gretim miifredati, felsefi
acidan 6grenci odakli, bireylerin karar almasinda ve sorunlari ¢ézmesinde etkili olmay1
hedefleyen ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik hareketinin tesirinde diizenlenmis ve hafif
olmayan ders igerigi ile 6gretim faaliyetleri sirasinda 6grencilerde hedefledigi gelisimin
olugsmasint engellemistir. Aksine okullarda ezbere dayali egitim sisteminin de

genellesmesine sebep olmustur (Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2012: 15).

Yeni Sosyal Bilgiler Programi olusturmact oldugu kadar yansitict diisiinme
yaklasimlariyla dinamik bir sosyal bilgiler sinifi amaglamakta, anlamli ve aktif 6grenmeyi
ongdrmekte, kavram, beceri ve deger 6gretiminin altim 6zellikle ¢izmektedir. Ogrencilerin
arastirma yapma, elestirel diisiinme, girisimcilik, karar verme, problem c¢ozme gibi
becerilerini gelistirecek eglenceli, yansitici ve otantik etkinlik 6rnekleri de sunmaktadir

(Ata, 2006: 260)

MEB (2005: 43) tarafindan yeni Sosyal Bilgiler Programi’nin vizyonu sdyle

acgiklanmaktadir:

“21. ylzyilin cagdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk tarithi ve
kiiltiirtinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili,
yasadig1 cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerin gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren),
sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iretirken
kullandiklari, yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, {iretken, haklarm1 ve

sorumluluklarin bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 yetistirmektir.”
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2005 programinda, biitiiniiyle davranig¢1 yaklagimlardan ziyade, bilginin {istiine
yiiklenen degeri ve kisinin mevcut tecriibelerini goz Oniinde bulundurarak, hayattaki
etkinligini, kararlarim1 dogru almayi, problem ¢ézmesinde yardimci olmayi ve problem
¢ozme yeteneklerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedeflerle 6grenci odakli dolayisiyla
faaliyet odakli, sosyal bilgiler bakimindan bilgi ve yetenegi dengeli hale getiren,
Ogrencilerin bireysel yasantilarint ve kisisel farkliliklarini g6z Oniinde bulundurarak,

etrafiyla etkilesime imkan taniyan bir diisiinsel yap1 hayata uygulanmaya calisilmistir
(MEB, 2005: 43).

2.5. SOSYAL BIiLGIiLER LiSANS PROGRAMI

Cumbhuriyetin kurulusundan 1982 yilina kadar degisik kademe ve okul tiirlerine
ogretmenler, kdy enstitiileri, ilkogretmen okullari, egitim enstitiileri ve yiiksek 6gretmen
okullar1 gibi kurumlar ile iniversitelerin ilgili boliimlerinden yetistirilmistir. 1982°de
O0gretmen yetistiren kurumlar, egitim fakiiltesi ve egitim yiiksekokulu adi altinda tiniversite
catis1 altinda yer almistir. Boylece Ogretmen yetistirme sistemi yeni bir yapi, statii ve
isleyise kavusmustur. Bugilin beden egitimi 6gretmenleri disindaki 6gretmenler yalnizca
egitim fakiiltelerinde yetistirilmektedir. Egitim fakiilteleri, yasa ve yonetmeliklere uygun

olarak 6gretmen yetistirmekle sorumludur (Karacaoglu, 2008: 7).

Bir ders olarak Sosyal bilgiler, Tiirkiye’de ilk kez 1960’11 yillarda benimsenmistir.
Daha oOncesi incelendiginde ise Osmanli doneminde, bugiinkii Sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer alan ders ve konularin o donem ilkdgretim programlarinda yer aldig
goriilmektedir. Cumhuriyet doneminde ise 1926, 1930, 1948 programlarinda da tek
disiplinli program desenine uygun tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi derslerine yer
verilmistir (Oztiirk ve Dilek, 2002: 72). Tarih, Cografya ve Yurttashk dersleri modiil
sekilde ilk defa 1962 yilinda birlestirilmistir. Multidisipliner bir perspektiften hareketle s6z
konusu dersler “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi altinda tek derste toplanmis (Sénmez,
1997: 12) ve 1968 yilinda Ilkokul diizeyinde dgrencilere egitim verilmek iizere “Sosyal
Bilgiler” dersi olarak miifredatta yer almistir (S6zer, 1998: 9-10).

[lkokul diizeyindeki 6grencilere okutulan “Sosyal Bilgiler” dersi birinci ve ikinci
smif Ogrencilerine haftada 5, {iglincli simif 0grencilerine ise haftada saat olarak egitim
miifredatinda yer almistir. Herhangi bir koklii degisiklige ugramadan 1985 yilina dek bu
bicimde okutulan “Sosyal Bilgiler” dersi bahsi gecen yilda ortaokullarda gosterilmemeye

baslanmigtir. Miifredatta bu dersin yerine, sosyal bilgilerin alani dahilinde olan iki bilim
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dali ayrilarak Milli Cografya ve Milli Tarih dersleri yerini almistir. Miifredatin “Sosyal
Bilgiler” dersi ile ilgili durumu 1992 yilina dek devam etmis ve 1992 yilinda vatandaslik
bilgilerine dair yeni bir derse ve miifredata gerek duyuldugu goriilmiis ve 1993 senesinde
Milli Tarih dersinde bir takim degisiklikler gerceklestirilmistir. Tiirkiye Egitim Sisteminde
reform denilebilecek koklii bir degisiklige sahne olan 1997 yilinda ise ilkdgretimin sekiz
yillik zorunlu olmasi sonrasinda, ders ve miifredatlar ile ilgili degisiklikleri yapmakta
yetkili olan Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, yukarida bahsi
gecen Milli Tarih ve Milli Cografya derslerini kaldirmis ve bu iki dersin yerine Sosyal
Bilgiler dersini miifredata koymustur (Meydan, 2010: 69).

Ulkemizin egitimle ilgili tiim kararlarinin alindig1 baslica kurumlaridan biri olan
Milli Egitim Bakanlhiginin toplanti, konferans ve slralarinda sik sik miifredatlarin,
Ogrencilerin bilimsel bilgiye erisme bigimlerini, yOntemlerini edinmelerine, problem
¢ozme ve karar alma yeteneklerinin daha iyi noktalara gelmesine imkan tantyacak bi¢gimde
tasnifine gereksinim duyuldugu ifade edilmektedir. Bu gereksinimler paralelinde kiiresel
olgekte meydana gelen yeniliklere de paralel olarak, miifredatta yeni fikirler ve yaklagimlar
nazara alinir hale gelmistir. Bu sebepten 6gretim programlari, biitliniiyle davranis¢t egitim
diistincesinden daha da &te, bilginin {izerinde barindirdigi deger ve kisinin mevcut olan
tecrilbelerini nazara alarak, hayatini daha etkili sekilde siirdiirmesini ve daha fazla
katilimc1 olmasini, aldigi kararlarda yanilgiya diismemesini, problemleri gidermesini
destekler ve daha iyi seviyelere ¢ikartir bir yaklagimla miifredatin yapilandirilmalidir. Bu
minvalde, 68renci odakli ve daha pratik bilgiler odakli, sosyal bilgiler alan1 bakimindan,
bilgiyi ve beceriyi dengeli sekilde Ogreten, 6grencinin miinferit hayatim1 ve kisisel
benzesmezliklerini géz Oniinde bulundurarak cevresiyle olan iletisimini miimkiin kilan

yeni bir diisiince hayata gegirilmek i¢in emek sarf edilmektedir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler Dersinin asil amaci olan sosyal olarak etkin bireylerin var olmasini
saglamak; bireylerin sordugu sorularin etkin ve uygun olmasini temin eden, karar alma
noktasinda problemler yagamayan bireyler yetistirmektedir Gertrude’a gore; bireyin meraki
paralelinde ifade edilen biitiin sorularda bir ilgin¢lik mevcuttur. Ancak ilging sorulara
karsilik verilen yanitlar ise pek ilging degildir. Bunun nedeni, soru sormanin altinda yatan
sebebin esasen yanitin ne olacagini arama faaliyetidir. Coziilmesi hedeflenen bir problemi
var etmek ve bu problem paralelinde sorular yoneltmek, herhangi bir soruya ya da
probleme cevap bulmak kadar ehemmiyeti yiiksek bir istir. Bu sebepten dolay1 merak ettigi

konularla ilgili ne soru soracagini bilmeyen bireylerin soru sormayi Ogretebilmesini
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beklemek beyhude bir beklentidir (Eulie, 1988: 264-265). Esasinda bireyin sordugu her
soru bir problemin varligi paralelinde problemi ifade eden ciimledir. Yani soru varsa
¢cOziilmesi gereken bir problemde var demek yanlis olmaz. Sosyal yasantiy1r ¢ocuklara

ogretmek i¢in evvela onlara hayat dahilinde soru sormasmi Ogretmek gerekmektedir

(Gelen, 2002:102).

Sosyal bilgiler 6gretmeni gevresine, iilkedeki ve diinyadaki olaylara ve gelismelere
karst duyarli olmalidir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ezberci degil
sorgulayici, arastirici, fikir liretme ve gozlemleme yetenekleri gelismis bireyler olarak

yetistirilmesine dnem verilmelidir (Iskender, 2007: 26).

Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programina; sozel yetenegi gelismis, okumaktan
ve arastirma yapmaktan hoslanan, hayal giicii zengin, yaratici ve genel kiiltiirii olan, giiglii
bir hafizaya sahip, Sosyal konulara merakli, diistincelerini bagkalarina agik bir bigimde
aktarabilen, 1yi bir 6grenme ortam1 saglayabilen 6grencilerin bagvurmasi beklenmektedir.
Ayrica dikkatli, isine 6zen gosteren, mesleginin sorunlari ile ilgilenen ve ¢dziim yollar
bulmaya ¢alisan, insanlarla iyi iletisim kurabilen; sevecen, hosgoriilii, sabirli, 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini anlayabilen, kendini gelistirmeye istekli, coskulu kimseler olmalari

gerekir.
2.5. 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programm Alan Dersleri

Egitim fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi’nda yer alan
derslere bakildiginda alan ve meslek bilgisi derslerine daha c¢ok yer verildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda genel kiiltiir dersleri de yer almaktadir. Alan derslerinden

ise tarih ve cografya ile ilgili dersler daha 6n plandadir.

Alan derslerinden tarih ile ilgili dersler Arkeoloji, Antropoloji, Eskicag Tarihi ve
Uygarliklari, islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, Ortacag Tarihi, Osmanli Tarihi ve
Uygarligi-I, Osmanli Tarihi ve Uygarligi-II, Yeni ve Yaking¢ag Tarihi, Cagdas Diinya
Tarihi, Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi-1(1919-1945), Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi-1l (1945-
2000)’dir.

Cografya ile ilgili dersler ise Genel Fiziki Cografya, Tiirkiye Fiziki Cografyasi,
Genel Beseri ve Ekonomik Cografya, Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi, Ulkeler
Cogratyasi, Siyasi Cografya’dir.

Sosyal Bilgilerin Temelleri, Sosyal Psikoloji, Sosyoloji, Felsefe, Sosyal Bilgilerde
Sozlii ve Yazili Edebiyat Incelemesi, Sosyal Bilgilerde Ders Kitabi1 Incelemeleri, Insan
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Haklar1 ve Demokrasi, Siyaset Bilimine Giris, Temel Hukuk, Ekonomi, Vatandaslik
Bilgisi, Drama, Sosyal Proje Gelistirme, Bilim Teknoloji ve Sosyal Degisme dersleri de

diger alan derslerindendir.
2.5.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi Meslek Bilgisi Dersleri

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi’ndaki derslere bakildiginda toplamda
28 saat olan uygulamali derslerin 16 saatinin meslek bilgisi alanindaki derslere ait oldugu

gorilmektedir.

Mesleki egitim igin verilen dersler, 6gretmenlige atilacak 6grencilere alanlarina ait
edinecekleri bilgileri neleri géz oniinde bulundurarak, nasil ve ne sekilde kazandirmalari
gerektigi, sinifi nasil diizenlemeleri ve dersi nasil yonetmeleri gerektigi hususlarinda bilgi
ve beceriler edinmelerini amaglar. Silay ve Gok (2004); dgretmen adaylarinin aldiklar
mesleki derslerde, alan bilgisi derslerinde kazandiklari teorik bilgileri etkinlikler sayesinde
uygulaya doniistiirme sansi elde etiklerini bunun da hazirlanan programlarin uygulanmasi

acisindan énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Her bilim dalinin kendine 6zgii kavramlart bulunmaktadir. Egitimin temellerini,
iligkilerini, yontemlerini kavramak, daha da Onemlisi, Tiirkiye’de var olan sistem ve
stirecleri yorumlaya bilmek acisindan egitimin temel kavramlarini bilmek her 6gretmen

aday1 i¢in onemlidir (Giiltekin, 2008: viii).

Sosyal Bilgiler Egitimi Lisans Programi’nda verilen meslek bilgisi dersleri Egitim
Bilimine Giris, Egitim Psikolojisi, Sinif Yonetimi, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y 6netimi,
Rehberlik, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Ogretim ilke ve Yontemleri,
Ogretmenlik Uygulamasi, Okul Deneyimi, Ozel Ogretim Yontemleri 1, Ozel Ogretim

Yéntemleri 11, Program Gelistirme, Olgme ve Degerlendirme dersleridir.
2.5. 2. 1. Egitimde Program Gelistirme

Bu derste temel kavramlar, program gelistirmenin kuramsal temelleri (tarihi, felsefi,
psikolojik ve toplumsal temeller), egitim programi tasarimi ve modelleri, program
gelistirme siireci (planlama, tasar1 hazirlama, deneme-degerlendirme, programa siireklilik
kazandirma) konular1 ele alinmaktadir. Ayrica egitim programlar ile ilgili yeni
yonelimlere (etkin 6grenme, ¢oklu zeka, igbirligine dayali 6grenme, yasam boyu 6grenme,

yapilandirmacilik, yaratici diisiinme, vb.) deginilmektedir.
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Program gelistirme; “egitim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii”” olarak tanimlanabilir (Demirel;

2010:5).

Program gelistirme, egitim programlarinin degisen sosyo-kiiltiirel hayatin
gereklerine uygun olarak, aksiyon aragtirmalarina dayanilarak uygulama sathasinda veya
uygulamaya ge¢meden deneme asamasinda, iilkenin ihtiyaglart dogrultusunda 6ngdriilen
hedefleri gerceklestirmesine yonelik olarak, goriilen aksakliklarin giderilmesi yoniindeki

tiim c¢abalar1 kapsamaktadir.

Program gelistirmenin ana unsuru olarak ifade edilebilecek dort Ogesi
bulunmaktadir. Bu 0Ogeler, hedef, icerik Ogrenme — Ogretme evresi ve Olgme
degerlendirmedir. Hedef kavrami dahilinde 6grenen kisiye kazandirilmasi hedeflenen
tutumlar da mevcuttur. Dort 6genin ikinci olarak ifade edilen igerikte ise planlanacak
egitim mifredatinda ilk 6ge olarak belirtilen hedeflere uygun olan ders igeriginin tespit
edilmesidir. Uglincii 6ge ola 6grenme — 6gretme evresinde ise varilmasi istenen amaglarm
gerceklesmesi i¢in hangi 6grenme ve Ogretme modellerinin, stratejilerinin, yontem ve
tekniklerinin belirlenecegidir. Son 6ge olan 6lgme degerlendirme 6gesinde ise davranis ve
tutumlarin farkli olarak test edilerek, istenmeyen tutum ve davranislarin ne diizeyde oldugu
ve istenen tutum ve davranislarin ne Olclide kazandirildiginin denetimi ve gozetimi
gerceklestirilmektedir. Egitim programini meydana getiren ve kisaca agiklanan ort 6ge
birbirleri ile siki be karsilikli bir baglant1 ile baglidir. Ayrica bu 6gelerin herhangi birinde
gerceklestirilecek olan bir farklilik biiyiik nispette diger oOgelere de tesir etmektedir
(Demirel; 2010: 5).

Ne kadar yeterli ve 6zenle hazirlanmis olursa olsun, ilk hazirlanan bigimiyle bir
egitim programinin istenen niteliklerde bir program olmas1 beklenemez. Ustelik hazirlanan
programin istenen niteliklerde bir program olmasi ¢ok giiclii bir ihtimal olsa da, bu
niteliklerin ger¢ekten boyle olup olmadiginin nesnel bir bigimde ispat edilmesi gerekir.
Zaten, bir eg8itim programi ne kadar iy1 hazirlanmis olursa olsun 6zii ve yapisi bakimindan
denemeye acgik G6geler ve iligkiler biitiiniidiir. Bu durum hazirlanmis olan programin
denenerek, deneme sonuglarindan elde edilen veriler dogrultusunda degerlendirilerek,
gerekli goriilen diizeltme ve degisiklikler yapildiktan sonra iyilestirilen programin yeniden
uygulamaya konulmasini gerektirmektedir. Bu gereklilik, hem teknolojik alanlarda, hem de

toplumsal ve kiiltiirel yasamin ayni sekilde siirekli bir degisim icinde olmasindan ileri
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gelmektedir. Program gelistirme, ortaya ¢ikan bu ihtiyacglara binaen, egitim sistemleri i¢in

oldugu kadar, egitim programlari iginde vazgegilmez bir unsurdur (Kisakiirek, 1983: 219).

Tiirkiye’de programlar merkezi seviyede meydana getirilmektedir. Bu uygulamay1
hayata geciren ise MEB biinyesindeki ilgili genel miidiirliiklerle Talim Terbiye Kurulu
Baskanligidir. Programin gerceklestirilecegi egitim kurumlarimin yer aldigi genel
miidirlilkge tanzim edilen programlar Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca tasdik
edilerek Tiirkiye ¢aginda uygulanabilir duruma gelmektedir. Bununla birlikte Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlifinca gereksinimi hissedilen boliimlerde program gelistirme
komiteleri kurarak soz konusu komitelerde hazirlanan programlar biitiin yurtta hayata

gecirmektedir (Yiksel,1998).

Ulkemizde tiim egitim &gretim programlarini hazirlamadan ve gelistirmeden
sorumlu olan Talim ve Terbiye Kurulu (2005) program gelistirme siirecinde uygulayici

olan 6gretmenden beklenenleri su maddeler altinda toplamustir.

» Program hakkinda yeterli ve doyurucu bilgi sahibi olmak, uygulamada ortaya

¢ikabilecek olan problemlere ¢6ziim liretmek

* Yillik planlarin hazirlanmasinda ve konularin iglenmesinde diger alanlarla is
birligi icinde olmak

» Etkinliklerde kullanilan malzemelerden bir arsiv olusturmak

« Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini belirlemek

« Ogrencileri calisma ydntemi konusunda bilgilendirmek ve 6grencinin takip

edecegi bir ¢caligma programi hazirlamak
* Diger 6gretmenleri yapilan etkinlikler konusunda bilgilendirmek
« Ogrenciler i¢in okuma listesi olusturmak ve zaman iginde gelistirmek
« Ogrenci velileri veya aileleri ile siirekli is birligi ve iletisim icinde olmak

« Ogrencinin ders saati disinda ev ortaminda takibini yapmak ve bu ortamlarda da

iletisim kurmak

« Ogrencilere internet iizerinden odevler gdndermek, odevlerin hazirlanma

asamasinda ve teslim siirecinde yol gosterici olmak

* Velilere okuyabilecekleri kitaplar 6nermek ve geri bildirim almak igin ¢esitli

ortamlar olusturmak
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* Velinin yetersiz veya ilgisiz kaldigi durumlarda 6grencilerle goniillii velilerin

ilgilenmesini saglamak
* Her 6grencinin Kisisel bilgilerinin yer aldig1 sinif 6gretmeni klasorii olusturmak
* Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde kullanmak
« Egitimde yeni yaklasimlar dogrultusunda bilgilerini giincellemek

» Sinif i¢i etkinlikler diizenlerken &grencilerin bireysel farkliliklarini gbz Oniinde

bulundurmak
2.5.2.2. Ozel Ogretim Yontemleri-11

“Ozel Ogretim Yontemleri” dersi 6gretmenlik programi  dgrencileri igin
gelistirilmistir. Temel amacr; ilgili alandaki 6gretim yontemlerini ana hatlariyla tanitmak,
Milli Egitim okullarindaki 6gretim uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak ve

Ogrencilerde belirli 6gretim alanlarina iligkin 6gretme becerileri gelistirmektir (Alkan ve

Kurt, 2001: 159-160).

Bagka bir deyisle, 6gretmenlik meslegi ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar
ogretmenlik meslek bilgisi programlariyla kazandirilmaktadir. “Ozel Ogretim Yéntemleri”
dersi bu programda yer almakta ve derse ait amaclari, ilkeleri, ders konularini, bu
konularin islenebilmesi i¢in uygulanacak yontem ve teknikleri ele almaktadir. Bu ders,
bunlar hakkinda gerekli bilgileri verir ve bu bilgilerin uygulanabilir hale gelmesini

saglamaya caligir (Harmandar, 2004: 2).

MEB &grencilere kazandirilmasini $ngdrdiigii bazi beceri ve davramglari [Ikdgretim
Sosyal Bilgiler programinda vermistir. Bunlar empati, sosyallesebilme ve iletisim
kurabilme, algilama ve karar verebilme, arastirmalar yaparak yaratici diisiinme, teknolojik
ara¢ ve ortamlar1 bilgiyi edinme ve uygulamada kullanabilme, elestirel diislinebilme,
degisime ayak uydurabilme ve elestirel yaklasabilme gibi kazanimlardir (MEB, 2006: 329-
330). Burada ifade edilen kazanimlar Sosyal Bilgiler 6. sinif seviyesinde kazandirilmasi
beklenen becerilerdir. Amaglanan bu kazanimlar1 edindirebilmeleri i¢in 6grenme siirecini
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin dogru yaklasim, yontem ve teknikleri kullanarak
stirdiirmeleri gerekmektedir. Bunu yapabilmeleri i¢in dgretmenlerin evvela kendilerinin

belirtilen bu becerileri edinmis olmalar1 beklenmektedir.

Ogretim yontemleri, dgrenme siirecinde belirlenen hedeflere ulasabilmeleri icin

Ogretmenlerin 68renme ortaminda yaptiklart faaliyetleri barindirir. Yani programin
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amagladig1 noktaya varabilmek i¢in kullanmasi gereken bilgi, arag, strateji ve teknikleri

kullanim ve uygulamaya koyma sekillerini igerir (Tagpinar, 2005: 9).
2.5. 2. 3. Olgme ve Degerlendirme

Egitimde 6lgme ve degerlendirme dersi egitim fakiiltelerinde 14 haftalik ders
programi cercevesinde, haftada 3 saat teorik olarak uygulanmaktadir. Ders Ogretmen
adaylarina 6lgme degerlendirme ile ilgili temel kavramlari, 6l¢ek ve Olgek tiirlerini, egitim
ve Olgme-degerlendirme arasindaki iliskiyi, 6lgme aracinda bulunmasi gereken yapisal
nitelikleri, giivenirlik, gecerlik, egitsel 6zelliklerin 6l¢lilmesinde kullanilan 6lgme araglar
ve Olgme araclarinin gelistirilmesi gibi konularda bilgi ve deneyim kazandirmayi

amaclamaktadir.

Egitimde 6l¢me ve degerlendirme dersi gelecekte dgretmen olacak egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin  6lgme ve degerlendirmenin  Onemini  kavrayarak, Olgme ve
degerlendirmeden etkili bir bigimde yararlanmasi ag¢isindan konulmus temel egitim
bilimleri derslerinden biridir. Ogretmen adaylarmin 6lgme ve degerlendirmede kullanilan
yontemlerin amag ve stratejilerini bilmesi ve bunlart olusturup uygulama becerisine sahip

olmasi fakiiltede kazandirilmasi gereken 6nemli bir beceridir (Bastiirk; 2014:12-19).

Ogretmenin; dgrenci, 6gretim ve dlgme degerlendirme ile ilgili degerlendirmeleri
yapabilmesi i¢in 6lgme degerlendirme konularinda yetismis olmasi gerekir. Iyi bir
Ogretmen, 6grenim goéren ¢ocuklarin tespit edilen dgretim amaglarina varma seviyelerini
tespit edebilecek optimum stratejileri gerceklestirebilmeli, Ggrencilerin gelismesini ve
o0grenmesinde diizenli bicinde gozlemleyebilmelidir. Yapilan 6l¢me faaliyetleri neticelerini
en miinhal olan yontemler kullanarak yorumlayabilmeli, 6grenim goren kisilerin tiim
yonlerini tespit ederek gerekli gordiigii kisi ve mercilere bilgilendirme yapmali ve alinacak
onlemlerde aktif rol oynamalidir. Bu nedenle olgme ve degerlendirme konulari,
ogretmenlik meslek programlarini bir pargasidir. Ogretmen; bu gérevi yerine getirebilmek
icin, 6lgme degerlendirme alanindaki kavramlari rahatlikla kullanabilecek derecede iyi

bilmek, bu alanda bazi beceriler gelistirmek zorundadir (Karip, 2011: 8-14).

Egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirmenin Onemini ¢esitli amaglar {izerinden
gérmemiz miimkiindiir. Olgme ve degerlendirme sayesinde dgretmen dgrencisini daha iyi
tanima imkanina sahip olurlar. Ogrencinin giiclii ve zayif olduklar1 konularda geri
bildirimlerde bulunarak onlarin kendilerini belirtilen alanlarda gelistirmelerine destek

olurlar. Ogrencinin kendi ilgi alanlar1 igerisinde nasil gelistirebilecekleri hakkinda
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rehberlik etmelerine yardimei olur. Ogrencilere yonelik bu tiir fonksiyonlarin disinda basta
Ogretmenin kendisi olmak tizere diger egitim yoneticileri ve aile agisindan da énem arz
etmektedir. Ogretmenin siire¢ icerisinde kendisini tanimasini ve dgretim ydntemlerinin ne
derece etkili oldugunu da gormesine yarar saglar. Bu sekilde daha nitelikli egitim 6gretim
yapilmasi saglanir. Ogretmen ve yoneticilerin gelecege yonelik planlaria kaynak olusturur
ve velilerin 6gretim siirecine katilmasina araci olarak, 6grencilerin durumu ve gelisimi

acisindan velilerin bilgilenmesini saglar (Baykul, 2000: 38).

Egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 ¢ogunlukla Ogrencilerin basari
diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Ancak, 6l¢cme ve degerlendirmeyi acik bir sistem olan
egitim icerisinde sadece bu noktada diisiinmek eksik bir bakis agis1 gelistirilmesine neden
olur. Egitim sistemi de diger tiim sistemler gibi girdi siire¢ ¢ikti kontrol gibi 6gelere
sahiptir. Egitim sistemleri egitim programlarinin etkili bir sekilde uygulanmastyla istenilen
amaca ulagabilirler. Egitim programlarinin etkililigi ve verimliligi ise Olgme ve
degerlendirme sayesinde saptanir. Degerlendirme kendisi de dahil olmak {izere, egitim
sisteminde 6gelerin iyi isleyip islemedigini, varsa islemeyen yonlerini ortaya koyar ve
bdylece sistemin onarilmasini saglar (Baykul, 2000: 98). Bu dongii program gelistirme

stirecinin devamliligini saglar.

Olcme ve Degerlendirmeye Ait Temel Kavramlar: Kavramsal olarak birbirine en
cok karistirllan kavramlar arasinda olan Olgme ile degerlendirme birbirinden farkli
kavramlardir. Ayn1 zamanda belirtilmelidir ki egitim alaninda yan yana kullanilmasi bu iki

kavrami arasindaki farkliliklari ortadan kaldirmamaktadir (Karip; 2011: 4).

a) Ol¢me: Olgme, giinliik hayatin her aninda kullanilan, insanlik tarihi kadar eski
bir kavramdir. Basit anlamda 6lgme, niteliklerin sayisallastirilmasidir. Genis anlamda
Olcme ise, gdzlenen niteliklere sayi, sembol, kod, derece veya unvan ile ifade edilmesidir.
Degerlendirme ise; 6lgme isleminden elde edilen 6lgme sonuclarini belirli Slgiitlerle
karsilastirarak olciilen nitelige iliskin bir karar verme islemidir (Karip, 2011:14). Olgme,

bir betimleme (tanimlama), degerlendirme ise, bir yargilama islemidir.

Her 6l¢me isleminde, dlgiilen 6zellik ile bu 6zelligin 6l¢iilmesine yarayan bir dlgek,
olgme aract olmalidir. Olgek, nesnelere sayilar vermede ve nesnelere verilen sayilarin
kullanilmasinda uyulmasi gerekli kurallar ve kisitlamalar1 belirtmek i¢in kullanildigr gibi,
belli bir baglangi¢ noktasindan itibaren de§ismez bir birimle béliimlenmis bir 6lgme aracin

(cetvel, metre gibi) belirtmek i¢in de kullanilir. Birey ya da nesnelerin ¢esitli 6zelliklerinin
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Olciilmesinde kullanilmak {izere gelistirilmis olan ¢ok sayida Olgek vardir. Bunlar

smiflandirma, siralama, aralikli ve oranli 6l¢ekler olmak tizere dort grupta toplanabilir.

Smiflandirma Olgekleri Olcililen degiskenin benzerlik yada farkliliklarina gore
gruplandirilan 6lgeklerdir. Veriler matematiksel olarak bir sey ifade etmez, aym sekilde
elde edilen sonuglar arasinda biiyiikliik kiigiikliik karsilastirilmasi da yapilamaz. Ornegin
kiz yada erkek, evet yada hayir tiiriinden basit siniflamalar yapilabilir (Bastiirk, 2014: 9).
Siralama 6lgekleri 6grencilerin aldiklar1 notlara gore basari sirasina konulmasinda oldugu
gibi Belli bir 6zellige sahip olus diizeyi bakimindan nesneleri veya olaylar1 siraya koyan
Olceklerdir. Siralama Olgeklerinden elde edilen verilerle istatistiksel islemlerden sadece
korelasyon katsayisinin hesaplanmasi gibi islemler yapilabilir. Esit aralikli 6l¢ekler
birimleri arasindaki farkliliklar1 esit olan, negatif degerler alabilen ve baslangi¢ noktasi
izafi sifir olan Olgeklerdir. Standart puanlar esit aralikli 6lgeklere 6rnek olarak verilebilir.
Esit oranlt Olgekler ise birimleri arasindaki farkliliklart birbirine esit, baslangi¢ noktasi
mutlak sifir olan, oranli karsilagtirmalar yapabilen ve sonuglar1 her zaman pozitif degerler
alan oOlgeklerdir (Karip, 2011: 53-58). Bu dl¢ekler en yiiksek diizeydeki olgeklerdir ve

6lcme sonugclari iizerinde her tiirlii matematiksel islem yapilabilir.

Bunun yaninda her 6l¢me aracinda giivenirlik, gegerlik ve kullaniglik 6zelliklerinin
bulunmasi gereklidir. Gegerlik, 6l¢gme aracinin 6lgmek istedigimiz niteligi amacimiza
uygun olarak farkli 6zellikleri isin i¢ine karistirmadan 6l¢gmesi; giivenirlik ise hatasiz ve
dogru Ol¢ciimiin bir gostergesi olan, 6lgme aracinin benzer kosullar altindaki farkl
uygulamalarinda elde ettigimiz sonuclarin degismemesidir. Kullamiglilik ise, 6lgme
aracinin gelistirilmesi, uygulanmasi, puanlanmasi, yorumlanmasi, vb. siire¢ler bakimindan

kolaylik, nesnellik ve ekonomikligini simgelemektedir (Bastiirk, 2014: 51).

Egitim programlar1 okullarda uygulanirken 6grenci basarisini 6lgmek ve belirlenen
hedeflerin ulasilmislik diizeylerini saptamak ig¢in kullanilan ve Ogretmenlerin genelinin
bilgi sahibi oldugu, uygulama konusunda pratik olan 6lgme araglar1 geleneksel 6lgme
araglari olarak da adlandirilabilir. Bunlar Yazili Yoklamalar, S6zli Sinavlar, Dogru-Yanlis

Testleri, Eslestirme Testleri, Coktan Segmeli Testler, Kisa Cevapli Sorulardir.

Alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglari, geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araclarinin disinda kalan tiim degerlendirmeleri kapsamaktadir. Alternatif Glgme ve
degerlendirme aracglari, 6grenci merkezli, 6grencilerin bireysel 6zellikleri gz Oniinde

bulundurularak, dgrencileri sahip oldugu bilgi ve becerileri gercek yasama ne derece
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uygulayabildigini ortaya ¢ikarici farkli 6lgme tekniklerini iceren bir yaklasimin
triinidiirler. Sadece Ogrenme iriini degil, O6grenme siiregleri de degerlendirilir.
Degerlendirmedeki bu degisiklikler Ogrencilerin bir¢ok agidan 6grenme konusunda
sorumluluk sahibi olmalarin1 ve 6grendikleriyle gurur duymalarini saglar. Performans
Degerlendirme, Ogrenci Uriin Dosyas;, Kavram Haritalari, Yapilandirilmis Grid,
Tanilayic1 Dallanmis Agac, Kelime iliskilendirme Testi, Grup/Akran Degerlendirme, Oz
Degerlendirme, Proje, Gozlem, Goriisme, Dereceli Puanlama Anahtari, Derecelendirme
Olgekleri, Goriisme, Kontrol Listeleri ve Tutum Olcekleri alternatif 6lgme degerlendirme

araglaridir (Tasdemir, 2011:163).

b) Degerlendirme: Olgme ve degerlendirme egitim dgretim siirecinin énemli bir
parcasidir. Yasanan her siirecin bitiminde ortaya bazi yanlislik, eksiklik ya da hesapta
olmayan seyler ortaya ¢ikabilir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde de her zaman istenilen
sonuca beklenen sekilde ulagilmaz. Ders sonunda ogrencilere edindirilmek istenen
davraniglarda eksiklik ve yanlisliklar gozlenebilmektedir. Hesapta olmayan bu durum
ogrenciyi ve Ogretmeni zor durumda birakabilir. Ogretmenler bu gibi durumlarla
karsilagsmamak, hedefe ulagilma diizeyini tespit etmek yada olusan aksakliklar kisa siirede
belirleyebilmek i¢in farli zamanlarda g¢esitli denetim ve 6l¢iimler yapma yoluna giderler.
Yapilan be denetim ve Ol¢timler 6gretimde “degerlendirme” adiyla adlandirilmaktadir.
Ogretmenler yaptiklar gesitli degerlendirmeler sonrasinda hem dgrencilerindeki 6grenme
eksiklik ve yanlislarin1 giderme hem de program icindeki hatalarda geri bildirim verme
yoluna giderler. Degerlendirme bu yoniiyle sistemde diizenleyici ve diizeltici bir goreve
sahiptir. Egiitim sisteminin basarisizlik kaynaklarmin bilinmesi sistem hakkinda onlem
alinmasin kolaylastirir. Yapilacak programlarin, etkinlik ve uygulamalarin daha dogru ve
eksiksiz yapilandirilmasina olanak verir. Egitim sistemi ve siireci i¢inde degerlendirmenin

fonksiyonu bu agidan ¢ok 6nemlidir (Baykul, 2000: 102).

Degerlendirme yapilis amacina gore lige, kullanilan 6l¢iitiin tiirline gore ise ikiye
ayrilmaktadir. Ogrencilerle baglantili olarak egitim sistemi icinde kullanis amaglarina
bakildiginda ‘tanima yerlestirmeye yonelik degerlendirme’, ‘bi¢imlendirme ve
yetistirmeye (izlemeye) yonelik degerlendirme’ ve ‘diizey belirlemeye (deger bigmeye)

yonelik degerlendirme’ olmak tizere ii¢ farkli degerlendirme tiirii karsimiza ¢ikmaktadir.

Tanima-Yerlestirmeye Yonelik degerlendirmeler; Ogrenciyi tanimak, hazir
bulunusluk diizeyini tespit etmek ve buna uygun bir sinif veya programa yerlestirmek i¢in

kullanilmaktadirlar. Ozellikle &n kosul bilgi igeren iiniteler arasinda gegis yapilirken
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Tarama-Yerlestirmeye Yonelik degerlendirme yapilmast onemlidir. Bigimlendirme ve
Yetistirmeye (Izlemeye) Yénelik degerlendirmeler, egitim &gretim faaliyetleri devam
ederken bu faaliyetlerin bir parcasi olarak yapilir. Ogrencilerin dgrenme eksiklikleri
belirlenerek, bireysel olarak da yapilan etkinlik ve ek oOnlemlerle 6grencinin eksigi
tamamlanir. Ders sonunda kullanilan yaprak testler, linite degerlendirme testleri, quizler ve
tarama testleri bu amagla uygulanmaktadir. Egitim 0gretim faaliyetlerinin sonucunda,
Ogrencilerin ulastig1 seviyenin belirlenmesi amaciyla yapilan degerlendirme ise Deger
Bigmeye Yonelik degerlendirmedir. Okullardaki yazili sinavlar, fakiiltedeki vize ve final
smavlary, bir kursun sonunda yapilan bitirme yada sertifika sinavlart bu amagla

yapilmaktadir (Karip, 2011: 8).

Olgiitiin tiiriine gore degerlendirme cesitleri ikiye ayrilmaktadir. Degerlendirmede
kullanilacak 6l¢iit, yapilan 6lgme isleminden 6nceden belirlenmis ve 6grenciler birbirlerinden
bagimsiz olarak degerlendirilmis ise bu tiir degerlendirmeler mutlak degerlendirme;
degerlendirmede kullanilacak o6lgiit, yapilan degerlendirme isleminden sonra belirlenir ve
ogrencilerin basarisi diger 6grencilerin basarisindan etkilenirse, bu tiir degerlendirmelere bagil

degerlendirmelerdir (Caliskan ve Yigittir, 2008:220).

Ogrenciyi merkeze alan ¢agdas yaklasimlar dgrencilerin 6grenme siirecine etkin
katilimlarina, 6grenen sorumluluguna, biligsel becerilere, igbirlikli ve etkilesimli 6gretme-
ogrenme konusuna vurgu yapmaktadir. Ogrenenler kendi ¢aligmalarina deger bigerek bilis
st sorumluluklara hazirlanir ve kendi performanslarini gozlemlemeleri konusunda
desteklenebilirler ise 6z-diizenleme yeterliliklerini ve performanslarimi gelistirebilirler.
Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilimlar1 6z-degerlendirme, akran degerlendirme

yada grup degerlendirme yontemleri ile gerceklestirilmektedir (Bastiirk, 2014: 302).

Oz Degerlendirme, belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir.
Bireyin kendi yeteneklerini kendisinin kesfetmesine, giiclii ve zayif yonlerini tanimasina
ve giidilenmesine yardimci bir yaklasimdir. Ogrencilerin  dgrenme  siirecinde
gerceklestirdikleri ¢alismalari, 6gretmen ya da 6grenciler tarafindan belirlenmis ol¢iitler
dogrultusunda degerlendirmelerini ve 6grenmeleri hakkinda kendi kararlarin1 vermelerini
igerir (Tasdemir, 2011:182). Grup ¢alismast yapan 6grencilerin birbirlerinin ¢alismalarini
belirlenen Ol¢iitlere dayali olarak, elestirel bir bakis agisi ile degerlendirilmesi de Akran
Degerlendirme’dir (Bastiirk, 2014: 293). Degerlendirme siirecinin sahiplenilmesini,
motivasyonu ve katilimi arttirir. Grup degerlendirme, grup c¢aligmalarinin  yapildig:

durumlarda, grup {yelerinin hem kendilerini hem de grubun diger iyelerini
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degerlendirmesidir. Ogrencilerin demokratik tutum ve aliskanliklar kazanmalari, olumlu
baglilik gelistirmeleri ve O0grencilerin birbirinden 6grenmeleri i¢in tercih edilen ¢aligma

bi¢imidi r(Bastiirk, 2014: 298).

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan Sosyal Bilgiler programinda Olgme Ve
degerlendirme alaninda bir¢ok degisime gidilmistir. Yeni programla 6l¢gme degerlendirme
ile sadece 6grenme triiniinii degil, dgrencilerin 6grenme siiregleri de izlenir ve bu siire¢
degerlendirilerek gerektiginde kullanilan smif etkinlikleri degistirilir. Yeni program,

degerlendirmeyi 6grenmenin ayrilmaz bir pargasi olarak goriir.

Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan Sosyal Bilgiler programinda iyi bir

degerlendirme sisteminin 6zellikleri asagida belirtilmistir (MEB, 2006a: 72):

e Ogrencilerin neyi bildigini, ne anladigini ve ne yapabildigini kesfetmeye

yardimci olur.
e Ogrencilerin gelisim diizeylerini gosterir.
e Gelecekteki 6grenme siirecini planlamaya yardimci olur.

e Belli bir donemde 6grencilerin ulagsmasi beklenen standartlar1 degerlendirme

imkani1 verir.

e Ogrencilerin nasil daha iyi ogrenebilecegi ve daha iyi yapabilecegini

betimlemeye yardim eder.

e Degerlendirme sonuglarinin paylagilmas: dgretmene, 6grencinin kendisine ve

velilere 6grencinin 6grenme siireci hakkinda bilgi saglar.

e Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, izleme ve gelistirme

siireciyle ilgili kararlar almasina yardimci olur.

e Ogretim programlarinda kullanilan yontemler ve yaklasimlarin yeterliligini

Olcerken 6gretmene yardimei olur.

e Ogrencilerin anlamakta giicliik cektigi alanlari, zayif yonlerini ve bilgi

bosluklarini tespit etmede dnemli bir rol oynar.

e Ogretmenin, dgrencilerin dgrenmesini gelistirecek yaklasimlar ve &grenme-

Ogretme siireglerini tasarlamasina yardim eder.
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2.6. SORU SORMANIN EGIiTiM OGRETIMDEKI ONEMIi

Egitim siirecinde kullanilan soru sormanin izleri Sokrates’e dayanir. Onun
kullandig1 soru sormanin en iyi 6rneklerinden biri Plato’nun “The Republic”(Devlet)’ inde
bulunabilir. Sokrates 6grencisi Glaucon’un adalet kavramini anlamasi i¢in bir dizi stratejik
soru kullanmistir. Sokrates bilerek Glaucon’u konu hakkinda elestirel diisiindiirecek ve
sonugta adaletin yeni anlayisii kavratacak bir dizi soru yoneltmistir. Bu sekilde soru
sorma Sokrat yontemi olarak bilinmeye baslamistir. Bugiin, 6gretmenler hala 6grencilerin
tiretken diistinme sorularinmi gelistirmeye yardim eden yollardan biri olarak sorular1 kullanir

(Keray, 2012: 8).
2.6. 1. Kavram Olarak Soru

Soru “bireyin meraklandirilarak diisiincesini uyandirmak ve bu yolla bilgi edinimini
saglamak amaciyla olusturulan tamamlanmamis, gereken bilginin verilmesiyle birlikte
diistinsel olarak tamamlanacak olan bilgi istemeye dayali gereksinim ifadeleri” olarak

tanimlanabilir (Akbulut, 1999: 2).

Oguzkan’a (1989: 112) gore; soru biitin O6geleri tam olarak verilmeyen bir
diisiincenin, bir goriisiin tamamlanmasina, yorumlanmasma ve eksiklik bi¢ciminde

belirlenmesine yardimei1 olan s6z dizimidir.

Ogrenme siireci gelikle dgrenilen konu ile ilgili zihinde beliren soru isaretleriyle
baslar. Alinan her cevap konunun tamamlanan bir parcasidir. Biitiin par¢alar tamamlaninca
bilgiyi yeni durumlara uygulama, elde edilen bilgilerle bilinmeyenlere ulagsma boyutlari
ortaya ¢ikar. Bu noktada sorular, kiside bilginin hangi diizeyde oldugunu belirleyebilecek
bir nitelikte olmalidir (Zorbaz, 2005: 29).

Herhangi bir sorunla ilgili problemi kurmak ve s6z konusu probleme yonelik
climleyi telaffuz etmek yani soruyu sormak problemin cevabi kadar onemlidir. Ciinki
sorunun ve soru ciimlesinin net olarak ifade edilemedigi bir problemin net ve tam olarak
¢Ozlimiini bulmak zor ve mesakkatlidir. Bu sebepten dolay1 soru sorabilen bireylerin, soru
sormay1 Ogretmesi en makul durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Problemlerin ifade
bicimi olarak kendisini gosterten soru ciimleleri ile cocuklarimizi ne kadar fazla problem
ile muhatap edebilirsek, ¢ocugun problemler karsisinda ¢oziim bulma alternatiflerini ortaya
koyma becerisini o denli gelistirebiliriz. Soru sorabilmek, etkin ve yerinde diisiinme ile
herhangi bir konuyu 6grenmenin asli unsurudur. Cocuk yastaki bireylere, hayatin ne

oldugunu idrak ettirebilmek istiyorsak onlara daha sonra sik¢a maruz kalacaklar
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problemleri ¢6zmelerine yonelik egitimleri vermeli, bu egitimlerin basinda ise farkli

seviyelerde sorular sormalarini saglanmasi gerektigi asikardir (Gelen, 2002: 102).

Gelisen diinya ve toplumsal kosullar altinda bireylerin daha fazla ussal hareket
etme ve basit olmayan reaksiyonlar1 gostermelerini gerektirmektedir. Bugilin gelinen
noktada egitim ve Ogretim programlarinda diisiinme kabiliyetlerini daha iyi noktalara
ulasgtiric1 faaliyetlerin ehemmiyeti yiikselmistir. Bireylerin 6zellikle ¢ocuklarin diigiinsel
yeteneklerinin gelismesi i¢in 6grenme ve Ogretmenin ehemmiyeti vurgulanarak bilgiye
elestirel bakis agis1 ile bakma, problemleri ¢6zme, kreatif diistinme kavramlar literatiirde
yer almaktadir. Biitliin kavramlarin daha iyi noktalara gelinerek uygulanmasinda sorunlari
¢Ozen husus ise dgretim strateijisine dair sorulardir. Bu noktada 6nem kazanan unsurlar ise

diistinmeyi tetikleyen sorulart sorma yetenegidir (Filiz, 2009: 168).

Soru sormak insanlik tarihinde en eski 6grenme ve 6gretme metotlarindan biridir.
Sokrates, hocaligin1 yaptig1 Ogrencilerine bir konuyu detaylica anlatip Ogretmek ve
ogrencilerin bildiklerini anlatmasi yerine O0grencilerine diistinmelerini tetikleyici sorular

sorarak egitim verdigi bilinmektedir (A¢ikgoz, 2003, 249).

Soru sormak, cocuklarda diisiinceyi ortaya c¢ikarmak acisindan da Onemlidir.
Diistinmeye, sessiz konugma ya da i¢sel konusma denilmektedir. Diisiinme, ayn1 zamanda
bir sonucun veya bir kararin amacinin ne olduguna yonelik bilgilerin analizi olarak da

tanimlanabilir (Bay, 2011:7).
Oguzkan (1989: 148), sorularin islevlerini su sekilde siniflandirmstir:
1. Ogrencilerin basar1 derecesini yoklamak ve degerlendirmek.

2. Sinifa yoneltilen sorularla anlamsiz ve gereksiz goriinen ders konulartyla kigisel

yasantilar arasindaki bagi kurmak.

3. Ogrencinin merakini uyandirmak ve onlari diisiinmeye sevk ederek dersin siirekli
aktif gegmesini saglamak ve bu yolla 6grenme giigliiklerini agip problem ¢6zme agamasina

gecmeyi saglamak.
4. Ogrenilenleri tekrar ederek ve pekistirerek tam dgrenmenin olusmasini saglamak.

5. Agiklama ve yorum gerektiren sorularla 6grenci ve bireylere gerekli olan

degerlendirme yeteneginin gelismesini saglamak.

6. Ogrencinin genelleme yapmasi, basarili olup olmadiginin belirlenmesi, iyi ve

dogru i¢in karar vermesi i¢in gerekli olan degerlendirme yeteneginin gelismesini saglamak.
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7. Olgular, olaylar ve diislinceler arasinda iligki kurmasi, farkli 6grenme
yasantilarina bir bi¢im ve diizen verilmesi ve dogru sonuglara varilmasinda etkili bir arag

olarak kullanmay1 saglamak.
8. Ogrencilerin estetik ve begeni bakimindan gelismesini saglamak.

Ogrenmenin gergeklesmesinde en Onemli basamak olan diisinme eyleminin
uyarilmasinda ilk ve en temel faktoér soru sormak ya da sorulan soruya cevap aramaktir.
Ogrenmenin gerceklesmesinde biiyiikk 6nemi olan soruyu Akbulut (1999: 7), bireyin
meraklandirilarak diisiincesini uyandirma ve bu yolla bilgi edinimini saglamak amaciyla
olusturulan, tamamlanmamig, gereken bilginin verilmesiyle birlikte disiinsel olarak
tamamlanacak olan, bilgi istemeye dayali gereksinim ifadeleri olarak tanimlamaktadir.
Harris ve Hodgez ise soruyu “amaci herhangi bir sey sormak olan ciimle” veya “bir bilgi
isteme hareketi” olarak tanimlamaktadir (Akt. Akyol, 2001:13).

Glinlimiizde egitim programlari, yliksek ve daha toplumsallasmis bir akil yiirtitme
siireci olusturma amacina dayali olarak hazirlanmaktadir. Diigiinme i¢in Ogrenme ve
Ogretmenin onemi artmis, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yaratici diisiinme kavramlari
ortaya ¢ikmistir. Tiim bu kavramlarin gelistirilerek uygulanmasinda anahtar Ogretim
stratejisi ise sorulardir (Filiz, 2004:3). Bu baglamda, ogrenmelerin Olgiilmesi ve

degerlendirilmesi agisindan “soru”nun ve “soru sorma”nin énemi ortaya ¢ikmaktadir.

Soru sormak Ogrenme ve Ogretme isleminin ¢ok Onemli bir parcasidir. Ciinkii
Ogretmen ve 0grencilere zaten bilinen seyleri kurmak, kullanmak ve bu bilgiyi genisletmek
ve yeni fikirler tiretmek imkani saglar. Ayn1 zamanda fikirleri ve bilgileri gozden gegirme
imkan1 da saglar. Soru sorma, diisiinme yeteneklerinin gelismesiyle Ogrenci ve
ogretmenlerin ne anladiklar1 konusunda da c¢ok oOnemlidir.  Soru cevap yoOntemi
ogrencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirir, anlamasimi kolaylagtirir, 6grenme ve
Ogretmesine geri besleme saglar, gozden gecirme stratejisi gelistirmesini saglar, fikirler

arasina baglanti kurmasini saglar ve merakini arttirir (Filiz, 2009: 169-170).

MacNaughton ve Williams’a (2004) gore soru sormak, ¢ocugun Ogrenmesini
desteklemenin yaninda, onun 6grenmelerini degerlendirmek amaciyla da kullanilabilecegi
icin O6nemlidir. Cocuklarin deneyimlerini anlatirken kullandiklar1 kelimeler bakimindan
ifadelerini zenginlestirebilmeleri i¢in sinif igerisinde sorular daha fazla kullanilmalidir.
Ciinkli ¢ocuklar dili, hipotez kurmak, tahminde bulunmak ve muhakeme yapmak i¢in

kullanirlar. Bu nedenle, 6gretmen-¢ocuk etkilesimleri igerisinde Ogretmenlerin sorulari
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kullanmalarindaki artis, cocuklarin bu etkilesimlerdeki aktif katilimlarini gelistirir; ayrica
sorularin tiirlerinde kullanilan degiskenlik ise cocuklarin cevaplarinin karmasikligina
aracilik etmektedir. Cocugun diisiinmesini gerektiren soru tiirii olan agik uglu sorular,
cocuklarin daha karigik dil kullanimin1 saglamakta ve onlar1 sorular sormaya ve ciimleler

olusturmaya tesvik etmektedir (Akt. Bay, 2011: 10).

Egitimsel faaliyetlerin ortaya ¢ikisindan bu yana en onemli 6gretim araglarindan
biri olan soru sormanin sistemli olarak ilk kez Sokrat’la basladig1 diistiniilmektedir. Sokrat,
Ogrencilerini egitirken onlara bilgileri dogrudan aktarmamis onun yerine birbirleriyle
iligkili ve yol gosterici nitelikte birtakim sorular sormustur. Bu vesileyle 6grencilerinin
kendi zihinlerinde sakladigina inandigi bilgiyi kendilerinin ortaya c¢ikarmalarina
calismistir. O’nun baslattigi bilingli soru sorma islemi bugiin dahi egitim-6gretim

stirecinde yaygin olarak kullanilmaya devam etmektedir (Colak, 2009: 9).

Anlamli bir soru, O6grencinin dikkatini kazandirilacak davraniglarin {izerine
cekmede yardimer olabilir. Bir ders saati boyunca 6grencilerin tiimiiniin dikkatini uyanik
tutmak cok giictiir, bu durumda kullanilacak en etkili yollardan biri de 6grencilere soru
sormaktir. Uygun sekilde planlanmis ve sorulmus sorular, 6grencinin etkili bigimde

diisinmesini saglayabilir. Belki de soru sormanin temel amaci budur (Can, 2006: 12).

Egitim ortaminda soru ¢ok degisik amaglar i¢in kullanilabilir. Ornegin anlaml1 bir
soru Ogrencinin dikkatini konuya ve kazandirilacak davraniglarin iizerine ¢ekmede
yardimct olabilir. Uygun bi¢imde planlanmis ve sorulmus sorular, dgrencinin etkili
bi¢imde diigiinmesini saglayabilir ve O6gretimin etkinligi, verimliligi konularinda bilgi

edinmede kullanilabilmektedir (S6nmez, 2003: 165).

Ik olarak Ogretmenler nicin soru sorma geregi duyarlar sorusunun cevabi

aranmalidir.
Can’a (2006: 1011) gore 6gretmenler su nedenler ile soru sormaktadirlar:

1- Ogrencilerin anladiklarini teshis etmek igin bilgi toplamak ve performanslarini

degerlendirmek igin.
2- Ogrencilerin ilgilerini ve gegmis yasantilarini tanimlamak icin.

3- Ogrencileri yeni fikirler diisinmelerine ve onceden ogrendikleri bilgileri

kullanmaya sevk etmek icin.
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4- Ogrencilerin sinifa getirdikleri birikimleri degerlendirmek icin. Boylelikle

dersler 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayacak bicimde diizenlenebilir.

5- Ogrencilerin diisiincelerini ve diisiinme siireclerini aydinlatmaya yardime1 olmak
i¢in.

6- Ogrencileri dgrenmeye aktif olarak katilmaya cesaretlendirerek motivasyon
saglamak i¢in.

7- Ogrencileri kendi sorularini sormaya tesvik etmek igin.

8- Smuf i¢i tartismalarina tesvik i¢in.

9- Inanglara meydan okumak ve ogrencilerin sahip olduklar1 degerleri yeniden

incelemelerine rehberlik etmek igin.
10- Ogretmen kendi dgretiminin degerlendirmesini yapabilmesi igin.
11- Ogrencilerle iliskileri gelistirmek icin.
12- Ogrencinin, bir problemdeki zorluklara tekrar dénmesini saglamak igin.
13- Onceki oturumdaki bilgileri gdzden gegirmek icin.
Oguzkan (1989: 148) ise sorularin iglevlerini su sekilde siniflandirmistir:
e Ogrencilerin basar1 derecesini yoklamak ve degerlendirmek.

e Sinifa yoneltilen sorularla anlamsiz ve gereksiz goriinen ders konulariyla kisisel

yasantilar arasindaki bagi kurmak.

e Ogrencinin merakin1 uyandirmak ve onlar1 diisiinmeye sevk ederek dersin
stirekli aktif gegmesini saglamak ve bu yolla 6grenme giicliikklerini asip problem ¢ézme

asamasina gecmeyi saglamak.

e Ogrenilenleri tekrar ederek ve pekistirerek tam ogrenmenin olusmasin

saglamak.

e Aciklama ve yorum gerektiren sorularla Ggrenci ve bireylere gerekli olan

degerlendirme yeteneginin gelismesini saglamak.

e Ogrencinin genelleme yapmasi, basarili olup olmadiginin belirlenmesi, iyi ve

dogru i¢in karar vermesi icin gerekli olan degerlendirme yeteneginin gelismesini saglamak.
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e Olgular, olaylar ve diistinceler arasinda iliski kurmasi, farkli 6grenme
yasantilarina bir bi¢cim ve diizen verilmesi ve dogru sonuglara varilmasinda etkili bir arag

olarak kullanmay1 saglamak.
e Ogrencilerin estetik ve begeni bakimindan gelismesini saglamak.

Ogretmenler, goriildiigii {izere bu teknikten sanilanin aksine ¢ok degisik amaclarla
faydalanabilme olanagina sahiptirler. Neredeyse, 6gretmen-0grenci etkilesiminin her
aninda sorular yer almaktadir. Sorularin ders igerisinde bu kadar ¢ok kullanim alani

bulmasi, dersin her asamasinda kullanilmasina sebep olmaktadir (Can, 2006: 9-10).
2.6. 2. Soru Sorma Yeterliligi

Insan yasaminda ve 6zellikle de egitim siirecinde bu kadar fazla yer tutmasi, soru
sorma becerilerinin egitim agisindan énemini gdstermektedir. Ogretmen ve dgrencilerin
soru sorma becerilerine sahip olmalarinin, egitsel verimliligi yiikseltecegi sOylenebilir.
Ozellikle; 6grencilerinin etkin diisiinme, soru sorma ve sorgulama, diisiinceleri organize
etme ve ifade etme becerilerinin gelistirilmesi lizerinde d6gretmenlerin dogru ve etkin soru

sorabilme yeterliginin etkisi biiyiiktiir (Yesil, 2008:60).

Ogretmenler bu siirece smifta kullanacaklari  sorularla da  katkida
bulunabilmektedir. Zira alan yazinda, gretmen sorularinin diizeyinin, 6grencilerin zihinsel
gelisimi ve Ogrenmeleri lizerinde biiylik etkiye sahip oldugu ortaya konmustur.
Ogretmenler kullandiklar1 sorularda bu duruma dikkat etmeli; neden, nigin, nasil gibi
beyni, sahip oldugu bilgiler arasinda iligski kurmaya yonelten iist diizey diisiinmeye yonelik
sorular sorarak, 6grencilere beyinlerini zorlama firsati vermeli, karar alma durumlarinda
daha saglikli secimler, daha genis yorumlar ve daha nitelikli degerlendirmeler yapabilme

imkan1 saglamalidir (Colak, 2008: 12).

Soru sorma becerisi hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan anahtar konumdadir.
Bunlardan kavramsal sorularla, 6grencilerin bilgileri 1yi organize etme ve uzun metinleri
daha anlagilir okumalarina yardimei olunabilir. Sosyal bilimler gibi teori ve pratigin siirekli
birbirleriyle iliskiler kurmasi1 gereken alanlarda ve 6zellikle sozelligin belirleyici oldugu
tarih 6gretiminde soru sorma becerisinin yeterliliginin 6grenme acgisindan ¢ok Onemli

oldugunu sdylemek yanlis olmasa gerektir (Simsek, 2008: 4).

Soru sorma islemi her ne kadar ilk bakista basit ve yalin olarak goriilse de aslinda
iyi soru hazirlamak karmasik, uzun bir siirectir. Soru hazirlarken; hedefleri iyi anlamanin
ve davraniglart tamimanin yaninda, konu alanmi bilgisi, dl¢gme-degerlendirme bilgisi gibi
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hususlarda yetismis olmak da 6nemlidir. Yilmaz (2002: 102), yukarida belirtilen 6lgme

araglaria uygun soru hazirlanirken su ilkelere uyulmasi gerektigine dikkat cekmektedir:

1. Sinavda kullanilacak 6lgme araci, Olciilecek davranisa ya da davraniglara uygun

olmalidir.
2. Smav mutlaka planlanmalidir.

3. Siavda yer alan her soru en az bir hedef davranisla iliskilendirilmelidir. Boylece
herhangi bir soruyu cevaplandiramayan ya da yanlis cevaplandiran 6grencinin hangi hedef

davranis1 gerceklestiremedigi goriilebilmelidir.
4. Sorular agik ve anlasilirlig1 bozulmayacak 6l¢iide kisa yazilmalidir.
5. Simmavda miimkiin oldugu kadar ¢ok soru sorulmalidir.

6. Ders kitabinda yer alan bir ifadeyi cevap olarak isteyen veya kitapta ¢oziimii

gerceklestirilmis orneklere dayali sorular hazirlanmamalidir.
7. Sorular hazirlanirken sinifin seviyesi dikkate alinmalidir.

8. Smav ayirt edici olmalidir. Bunu saglamak i¢in her giigliik diizeyinde soru

bulunmalidir.

9. Soru ciimlelerinde dogu cevabi bilmeyen 6grencilerin igine yarayacak ipuclar

bulunmamalidir.

10. Her soru kagidinin ya da test kitap¢iginin basinda bir agiklama (yOnerge)
bulunmalidir. Bu agiklamada sorularin cevaplandirilmasina iligkin 6nemli hususlar, soru

sayisi, siire gibi hususular agiklanmalidir.

11. Bir sorunun cevaplandirilmasi, kendinden 6nce gelen bir bagska sorunun dogru

cevaplandirilmis olmasina bagli olmamalidir.
12. Her soru 6nemli bir davranis1 6lgmelidir.
13. Sorularin kaleme alinmasinda kullanilan yazi dili basit olmalidir.

Hadder (1970: 93) sorulart siniflamanin amaci ve geregi iizerinde durmustur.
Ogretmenler neyi, nerede ve nasil sormalar1 gerektigini yillar siiren bir deneyimin sonunda
ogrenmek yerine, soru siniflandirmalarini dikkate alarak, dersi baslatirken, devam
ettirirken ve bitirirken hangi soruyu ne zaman sormalar1 gerektigini 6grenebilirler. Bunun
yaninda Ogrencileri uygun diislincelere yoneltmek icin sorularin siniflandirilmast da

gerekmektedir. Sorularin  siniflandirilmast  6gretmene, yeni Ogretim materyalleri
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gelistirmek ve 6grencilerin eski bilgilerinin ortaya ¢ikartilabilmesi i¢in artan bir yetenek de

kazandiracaktir (Akbulut, 1999: 16-17).
2. 6. 3. Sosyal Bilgilerde Soru Sormanin Onemi

Giliniimiizde egitim programlari, yliksek ve daha toplumsallagmis bir akil yiiriitme
siireci olusturma amacina dayali olarak hazirlanmaktadir. Diigiinme icin 6grenme ve
Ogretmenin onemi artmis, elestirel diistinme, problem ¢dzme, yaratict diisiinme kavramlari
ortaya c¢cikmistir. Tiim bu kavramlarin gelistirilerek uygulanmasinda anahtar Ogretim
stratejisi ise sorulardir (Filiz, 2004: 3). Bu baglamda, 6grenmelerin Olgiilmesi ve

degerlendirilmesi agisindan “soru”nun ve “soru sorma’”’nin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Smif icinde 6gretmen-Ogrenci etkilesiminin 6dnemli bir boliimii, sorular yoluyla
gerceklesmektedir. Ogretmenler gogu zaman, ders saatinin yiizde 67-80’lik bir boliimiinii
soru sormaya harcarlar. Soru sorma ve sorulara verilen karsiliklar sinif i¢indeki iletisimin

temel seklini olusturur (Can, 2006: 3).

Egitim sistemimizin ve toplumun siddetle ihtiya¢ duydugu diisinen ve iireten
bireylerin yetistirilmesi; demokrasinin iglemesine engel olan pasif vatandaslar yetismesi

sorununu kendiliginden ¢ozecektir (Gelen, 2002: 101).

Ogretmen, hedefi incelerken ve amaglarmi belirlerken, onu hangi {inite ve
konularda, hangi strateji, yontem ve tekniklerle, ne kadar zamanda, ne tiir teknoloji ve
materyallerle ve hangi say1 ve nitelikte 6grenciyle gergeklestirebilecegini de belirlemelidir.
Hedef analizinde, hedeflerin nitelik ve niceliginin, egitim durumunu diizenlemede temel
degiskenlerden bir1 oldugunu bilmelidir. Gorildigi gibi, 6gretmenin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde, derslerini O6gretim programinda yer alan hedeflere uygun olarak
planlayabilmesi; hedefi analiz edebilmesine, ona uygun strateji, yontem ve teknikleri
belirlemesine baglidir. Yani konuya gore politika izleyebilecek yetiye sahip olmali,
konunun igerigini ve dgrencilerinin dzelliklerini iyi bilmelidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2012:

81-82).
2. 7. EGITIMDE SORULARIN SINIFLANDIRILMASI (TAKSONOMI)

Dayandig1 felsefe yada diinya goriisiine gore ¢esitli degisiklikler gdstermekle
birlikte, egitimin en  yaygm  kullamilan  tanimlarindan  biri, bireyin
davraniglarinda(performansinda) kendi yasantisi yoluyla istendik degismeler meydana
getirme siireci seklindedir. Ancak bu ¢ok genis ve sinirlar belli olmayan bir tanimlamadir.

Meydana getirilmek istenilen davranis degisiklikleri, bireyin gelisim dénemlerine, yasadigi
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toplumun kiiltiiriine, bulundugu okula, okuldaki arkadaslarina, sinifina, 6gretmenine,
derslerin konu ve amaglarina ve daha sayamayacagimiz pek cok degiskene bagli olarak
degismektedir. Bu kadar degiskene ragmen egitimciler hedefleri (kazanimlari)

standartlastirmaya ¢alismiglardir (Bastiirk, 2014: 305).

Hem derslerin kendine has durumlarina uyan hem de biitiin derslere uygun olan bir
hedef siiflandirmasi ilk defa Bloom ve arkadaslar1 tarafindan 1956 yilinda olusturulmus
ve bu siniflandirma Bloom Taksonomisi olarak literatiirde yerini almistir (Bastiirk, 2014:

307).

Taksonomiler sorularin gelistirilmesi ve anlasilmasi igin bir sistem olusturur. Bu
sistemde Ogretmen kavramlar1 ve fikirleri kolaylikla art arda siralayabilir. Taksonomiler

davranigsal olarak ifade edilir. Bundan dolay1 6grenci davraniglarini diizenlemek, 6lgmek

ve gozlemek daha kolaydir (Filiz, 2004: 12-15).

Bir taksonomi veya bir siralamaya dayali olarak hazirlanan sorular, 6gretimde
Ogretmene kolaylik saglarken, 6grencinin {ist diizey becerilerini kuvvetlendirecek ve
sorularin yalnizca bir ya da iki basamakta gruplasmasini 6nleyecektir. siniflamalarin yarari;
Ogreticilerin uygulamalarin1 kolaylastirmasi, 6gretmenlerin hedefledigi bilissel diizeyde soru
sormas1 ve bdylece dgrencilerin biligsel diizeyini gelistirmesi, mantikli, tutarli ve birbiriyle
iligkili sorular sormasi, ardigik sorular1 kolaylikla sorma becerisi, soru sorarken ayni diizeyde
soru sormada kalma endisesini ortadan kaldirmasi, bir siralamayi karistirdiginda hatayi
kolaylikla belirlemesi ve soru sormay1 beceri haline getirmeyi kolaylastirmasi bakimindandir.
Taksonomiler sorularin gelistirilmesi ve anlasilmasi i¢in bir sistem olusturur. Bu sistemde
ogretmen kavramlari ve fikirleri kolaylikla art arda siralayabilir. Taksonomiler davranissal
olarak ifade edilir. Bundan dolay1 6grenci davranislarini diizenlemek, 6l¢gmek ve gozlemek

daha kolaydir (Filiz, 2004: 12-15).

Diinyadaki bir¢ok iilkede taksonomi miifredat gelistirme, test olusturma, ders
planlama ve 6gretmen egitimi i¢in temel olarak kullanilmistir (Zimmerman ve Schunk,
2003: 375). Soru tiirlerinin siiflandirilmasinda alan yazinda en ¢ok kullanilan taksonomi

Bloom tarafindan olusturulmustur.

Egitimciler, egitim amaglarin1 ve davraniglarini, “ biligsel, duyussal, psikomotor/
devinigsel alan” olmak {izere ii¢ gruba aywrarak siniflandirmislar ve her alanin alt
basamaklarin1 da asamali olarak belirlemislerdir. Aslinda bu ii¢ alan birbirinden tamamen
ayr1 veya farkli degildir. Her alan, bir dereceye kadar birbiriyle i¢ ice ve yakindan ilgili
oldugu gibi, bu ilgi alt basamaklarda daha da siktir. Yani hicbir hedef biitiiniiyle biligsel,
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duyussal veya psikomotor alana girmeyebilir. Biligsel alana giren bir davranig, bir
boyutuyla duyussal, diger bir boyutuyla psikomotor alanla ilgili olabilir. Ancak hedefte,
zihinsel bilgi kazandirma o0zelligi agir basiyorsa bilissel (cognitive) alan igerisinde
degerlendirilmektedir. Ornegin, bir felsefi goriis ya da bir kavrami agiklamada zihinsel
faaliyet daha baskindir. Bu sebeple, bu tiir 6grenmelere biligsel alanla ilgili davranislar

denilmektedir (Erginer, 2006:22-27).

Ogrencide, diisiince ve davranis degisikligini olusturacak, bilgi, beceri, tavir ve
deger duygularinin hepsinin 6grenme dereceleri bir degildir. Bu nedenle 6gretmenler
Ogrenci basarisin1 0lgmede ayni seviyedeki Ogrenmeleri degil, degisik seviyelerdeki

ogrenmeleri 0lgebilecek nitelikte sorular sormalidirlar.

Literatiir incelendiginde 6zellikle 6gretmen sorularinin seviyelerinin belirlenmesine
yonelik olarak farkli sekillerde pek ¢ok soru siniflamasinin gelistirildigi goriilmektedir.
Gall (1970: 709) tarafindan yapilan siniflamada, bu konuya oOnderlik eden birgok

arastirmaci tarafindan gelistirilen soru siniflamalari tek tabloda ele alinmistir.
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Tablo 2.1. Gall’in (1970) Soru Simiflandirmalar: Tablosu

- . ) Anlama
Bloom (1956) Bilgi Analiz Sentez Degerlendirme
Uygulama
Yaratici
Ashner (1961)  Hatirlama Neden Bulma Degerlendirme ...
Diigiinme
Carner (1963) Somut Soyut Yaratien ... .
Deney
sunumu
Clements . Kural
Deney sonrast —...... Planlama Yargt Uretimi -
(1964) tespiti
Agilis
Kabul
Mantikli neden o Cagrigimsal
Adams (1964)  Ezber ... Degerlendirici
bulma Izah edici
Yetenek
tespiti
Bir noktay1
A Yetenek
Peter&Bremer hatirlama Prensip icerikli .
Ayrilma ..., gosterimi
(1967) Segerek Yapi analizi
Tekli 6rnek
hatirlama
Coklu
ornek
Onemli pargalart
tanimlama Bilgiyi
Durumlari Karsilagtirma acgtklama
i Bireysel tecriibeye
hatirlama yapma Veriler Y y Calisma
Schreiber Desteklevici d tizerinde dayali yargi kurma o
estekleyici durum _ i¢in soru
(1967) Durumian < tahminde Ahlaki yargilar
siraya gore saglama _ toplama
) bulunma belirtme
diizenleme Sonug ¢ikarma Materyal
Verileri kullanma
degerlendirme
Yaratici Degerlendirici
Gall (1970) Hatirlama Analitik diigiinme Digerleri
diisiinme diigiinme
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Bir bagka siniflandirma bigimi ise Mac Kay (1997:10) tarafindan yapilmistir.
Burada sorular A¢ik Uclu Sorular, Kapalt U¢lu Sorular ve Karsi- Glidiimlii Sorular olmak

lizere ii¢ grupta ele alinmastir.

1. Acik Uglu Sorular: A¢ik uglu sorular ¢ocugun olaylar arasinda iliski kurmasini
saglamak, ondan daha ¢ok bilgi almak, cocugu diisiindiirmeye ve kendi ¢Ozlimlerini
bulmaya yiireklendirmek icin sorulan sorulardir. Genellikle ¢ocugun diisiince siire¢lerini
arastirir ve ¢ocugun varsayimlarini, bilgilerini, hayal {iriinlerini, duygularmi yetigkinlerle
veya diger ¢ocuklarla paylagsmasini gerektirir. Bu sorulara verilen cevaplar, asla dogru
veya yanlis degil, sadece ihtimallerdir. A¢ik uglu sorular bir ¢ocugun, siradan bir duruma,
nesneyi veya fikri deneyip test etmeye ¢alisan bir bilim adaminin bakis agisiyla bakmasini

ister (Bay, 2011: 21).

Acik uclu sorularin miimkiin olabilen bir¢ok cevabi olabilmektedir. Bu nedenle
cocuklarda diyalogu attirmakta ve tartisma yapmayr saglamaktadir. Konusan ve tartisan
cocuklarin bu sayede kelime bilgisi atmaktadir. Ag¢ik uglu sorular yiiksek seviyede
diisiinme becerilerini kullanmay1 sagladigi gibi ¢ocugun problem c¢dzme becerisinin
gelisimini de destekler(Bay,2011: 21) Ac¢ik uglu sorular sormanin en dnemli sakincasi,
yanitlayan1 6zgiirce konusmaya yiireklendirmek isterken, gereginden fazla konusmasina

yer vermesidir
Acik uglu sorular iki kategoriye ayrilmaktadir:
a) “Aktif” bigimde sorulanlar iliski ve irdeleme igeren sorulardir.

b) “Pasif” bicimde sorulanlar sozsiiz yiireklendirme, destekleme ve ara verdirme

amacli olanlardir.).

2. Kapali Uclu Sorular: Kapali uglu (ya da “kisitlayic’” ya da “dogrudan”)
sorularin amaci, soru sorana, belli bilgi maddelerini saglamaktir, cevaplayan, cevabinda
kesin bicimde sinirlandirilmakta ve disiincelerini gelistirme imkan1 son derece
kisitlanmaktadir. Bunun sonucu olarak da bu sorular, yanitlayandan az ve dolayisiyla da

soru sorandan fazla ¢aba gostermesini ister (MacKay, 1997:7).

3. Karsi-giidiimlii Sorular: Soru sormanin amacini agik¢a zayiflatan ya da ona
zarar veren sorular, karsi-giidiimliidiir. Bu sorular “Dogru” yanitin1 vermeye zorlayan,
yanitlayanin kafasini karistiran ya da onu yaniltan, konusmasini engelleyen ya da cesaretini

kiran sorulardir. Bu sorulardan kag¢inilmalidir ( MacKay, 1997:10).
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Sonmez’ e gore (2003: 168) sorularin siniflandirilmasi asagidaki gibidir:

1. Hedef Diizeyine Gore Sorular: Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarindan olusur.
2. Acik ve Kapah Uclu Sorular

a) Kapah Uclu Sorular: Sorunun yanit1 bir veya birkag sozciikten olusur. Kapali
uclu sorular, genellikle ¢ocuklara daha once anlatilan veya tecriibe ettirilen seyleri

hatirlamalari istendiginde kullanilir ve tek dogru cevabi vardir.
b) Ac¢ik U¢lu Soru: Soru agiklama gerektiriyorsa agik uglu sorudur.
3. Yontemlere gore;

a) Onderlik edici soru(acis sorusu):Tartismay1 baslatan sorudur. OR: Insanda

hormonlar olmazsa neler olur?

b) Takip eden soru(tamamlayici soru, yan soru):Ana diislinceyle ilgili ve onu
destekleyen yardimci diisiinceleri ortaya ¢ikarmada kullanilan sorudur. OR: Atatiirk

devletin yonetiminin neden cumhuriyet olmasini savunmustur?

¢) Plansiz soru: Igerigi daha agik hale getirmek icin ve hedeften uzaklasan

ogrencileri icerige dondiirmek i¢in kullan sorulardir.

d) Yamiti beklenmeyen soru: Ogrenciler tarafindan yanitlanmasi beklenmeyen

sorulardir.

4. Yoneltilme bicimlerine gore soru tiirleri: Sorunun kim ya da kimlere

sorulacag onemlidir. Bu bakimdan 2’ye ayrilir:

a) Tiim gruba sorulan soru(genel soru): Ogretmenin grubun yanitlamasi igin
yonelttigi soruya tiim gruba yoneltilen soru adi1 verilir. Bu tiir sorular, tartisma ortaminda,

tartismanin baslamasi i¢in sorulabilir ve nderlik edici sorular bu tiir sorular i¢ine girebilir.

b) Kisiye yoneltilen soru: Ogretmenin belli zamanlarda dgrenciyi derse katmak

icin tek kisiye sordugu sorulardir (Sonmez, 2003:168).
Bart ve Demirtas (1997:92-98) sorular1 dort baglik altinda siralamistir:

1- Bilissel Bellek Sorulari: Bu tip sorular ezberleme yahut hatirlatma niteliginde
olan ve disiinsel seviyelerin en altinda yer alan sorulardir, Bu tip sorular ekseri olarak
Ogrenim goren bireylerden hatirlama veya ezberleme yontemiyle bilgi dagarcigina alinan

ifadelerin geri cagirilmasi teknigine baglh olarak gercek bilgi veya tanimlariyla beraber
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yanitlamalari arzu edilen ve cevabinin tek bir ifade oldugu yanit tiiriidiir. Bu tip sorulara
verilen cevaplar, uzun olmayan ve basit diizeyde olan hatta genellikle tek bir ciimleden
olusan yamitlardir. Ogrenim goren kisiler, bu tip soru tiirlerini var olan bir durumu
hatirlayarak bir terime anlam yiikleyerek, yasantilarinda goézlemledikleri bir durumu

animsayarak veya basit dlizeyde ezberleyerek yanitlarlar.

2- Birlestirme Sorulart: Birlestirme kelime anlamu ile birbirine uygun olan iki seyin
bir araya gelmesidir. Bu ifadeden yola ¢ikarak birlestirme sorulari birbirine yakin 6zellikte
olan sorular1 ifade etmektedir. Bu tip sorular 6zetleme, pratige dokme ve organize etme
biciminde &grencilerin sorulara yanit vermesi igin bilgileri arasinda iliski olusturmasini
talep etmektedir. Bu tip sorulardaki esas amag yanitlar arasinda verilebilecek en iyi yaniti
veya en dogru yamiti bulmaktir. Birlestirme sorulari ile ilgili ekseri olarak ilintili

kavramlar, a¢iklama, karsilastirma, inceleme ve 6zetleme terimleridir.

3- Genigletme Sorulari: Anlam olarak genisletme kavrami, hipotez bigimine
doniistiirme veya olanakli olan ve ispatlanabilen belirli miktarda yaniti tegvik etme veya
anlamsiz olmayan sorular iiretmeye karsilik gelmektedir. Bu tip sorulara yanit verecek
Ogrenciler daha 6zgiirdiir ve dgrencinin soruya dair verecegi yanitt onceden tahmin etme
olasilig1 diisiiktiir. Genisletme soru tip daha Once agiklanan iki soru tipine nazaran daha
fazla yanit vereni diisiinmeye sevk etmekte hatta itmektedir. Ekseriyetle bu tip sorularda
ogrencilerden beklenen yontem, gergekte var olan durum ile teorik bilgileri harmanlama ve

yeni yontemler gelistirmek amacina yonedir.

4- Degerlendirme Sorulari: Bu tip sorular yapilan dort tip soru tiirliniin sonuncusu
olup tam manasiyla bireysel fikirlerin ortaya konuldugu ve 6zgilin yanitlar verilmesini
saglayan sorulardir. Bu tip sorularin 6grencilere yonetilmesindeki esas amag¢ dgrencilerin
bireysel fikirlerine erismelerini saglamak, i¢sel fikirlerini ve bilgilerini koordine etmeleri
hususunda mecburi biraktirict yonelimi saglamaktir. Ogrenciler sahsi kanaatleri ve
yargilari, bagka bireyler yahut gruplarca belirledigi kimi vakalar ve normlara dayanmalidir.
Fakat bu noktadaki vaka diger bir ifade ile 6grencinin diisiincesinin dayanagi, objektif veya

itimat edilebilir olmayabilir.
Akyol (2001: 170-171), amaglarina gore sorulart on dort baslik altinda ele almistir:

e Kimlik tiirii sorular, basit seviyeli diisiinme becerilerini(tanima ve hatirlama)
kullanmay1 gerektiren sorulardir. Bu sorularla isi yapanin kim oldugu, ne is yaptigi, nerde

yasadigi, nasil yaptigi; olayin nerede, hangi tarih veya tarihlerde oldugu vb. hususlarda
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bilgi edinilmeye c¢alisiimaktadir. Or: Atatiirk nerede, kiminle karsilasti? Metin kimin

agzindan anlatilmig?

o Tamimlama Sorulari olay1, par¢ada gegtigi sekilde diizenli bir bicimde anlatmay1

amaclamaktadir. Or: Yazara gore “kitap tiryakisi olmak” i¢in nasil okumalty1z?

e Orneklendirme tiirii sorular, gretilen bir konunun veya anlatilan bir olayin daha
1yi anlasilmasi i¢in kendi unsurlarindan birinin veya birkacinin yada ayni 6zelliklere sahip
bir baskasmin ortaya konmasmin istendigi sorulardir. Or: Atatiirk’iin akilcilik ve bilim

konusundaki goriislerine metinden 6rnekler veriniz?

e Listeleme tiirli sorular, yine basit seviyeli diisiinme becerilerini kullanmay1
gerektiren sorulardir. Bu sorular bir olayin asamalarini dikkate almadan, bazen de dikkate
alarak siralamay1 gerektiren sorulardir. Or: Uciincii dortliikte sair, topragm bize

kazandirdig1 seylerden hangilerini sayiyor? Bu yazida anlatilan olaylar sirasiyla yaziniz?

e Neden-Sonug¢ sorulari, bir olayin nedenini, sonucunu veya her ikisini birlikte
ortaya koymay1 amaglayan sorulardir. Or: Tiirkiye ile komsu olan Ortadogu iilkeleri diinya

i¢in neden onemlidir?

o Karakterize etme sorulari, olaylart kendisine 6zgii 6zelliklerine gore ifade
etmeyi, kisileri duygu ve hareketleri agisindan tanimlamayi1 ve bir sonuca ulagmayi

amagclamaktadir. Or: Kendine giivenen insanlarin durusu nasildir?

o Fikir belirtme tiri sorular, okuyucunun yorum giiciinii, metne dayali olarak

kullanmasini gerektiren sorulardir. Or: Yasli anne sozleriyle ne anlatmak istiyor?

e Sonucu tahmin etmeye dayali sorular ise, paragrafta veya metinde verilen
bilgilerden, aciklamalardan yola ¢ikarak gelecekte ne olabilecegini tahmin ettirmeyi
amaglayan sorulardir. Or: Uzun siire, dilini bilmediginiz bir ¢evrede kaldiginiz1 var saymiz.

Bu cevrede gekebileceginiz sikintilarin neler olabilecegini belirleyiniz?

e Ozetleme sorular, yazarin anlattiklarinin, okuyucunun kendi kelimeleriyle,
metnin Oziinii bozmadan, kisaltilarak tekrar anlatilmasmi amaglayan sorulardir. Or:

Yukaridaki anida gegen olaylar1 anlatiniz?

o Karsilasairma ve kiyaslama sorulari, nesnelerin veya olaylarin benzeyen veya
benzemeyen ydnlerini ortaya koymay1 amaglayan sorulardir. Or: Yaziya gore, gramofon ile

pikabin benzer ve farkli yanlar1 nelerdir?
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e Ana fikir isteyen sorular, metnin vermek istedigi mesaji, yargiy1 ortaya koymay1

amaglayan sorulardir. Or: Bu yazidan ¢ikardigimiz sonug(ana fikir) nedir?

e Odev sorulari, bir konunun ders disinda arastirilarak, hazirlanmasini amaglayan

sorulardir. Or: Mimar Sinan, nigin Tiirk mimarisinin ustasidir?

e Degerlendirme sorulari, okuyucunun oOn bilgilerini ve metindeki ipuglarini
kullanarak bir yargiya ulagsmasini isteyen soru tipleridir. Bu sorular, yiiksek seviyeli
bilissel siiregleri(analiz, sentez) kullanmay1 gerektirirler. Or: Matbaanin icadinin 6nemi

nedir? Atatiirk ilkelerine sahip ¢ikmak ni¢in 6nemli ve gereklidir?

e Uygulama sorulari, 6grenilen konunun ozelliklerine gore bir isin yapilmasini
isteyen yada metinde anlatilanlarin hangi boliimde ve hangi misrada anlatildigini
buldurmay:1 amaglayan sorulardir. Or: Sair, sevinglerini de, iiziintiilerini de yurduyla

paylastig1 i¢in mutlu oldugunu belirtiyor. Bu duygularin belirtildigi dizeler hangileridir?
2. 8. BLOOM TAKSONOMISI

Tiirkiye’de ilkdgretim seviyesinde 6grenci basarisinin degerlendirilmesi ve bir tist
kuruma gecis smavlarmmin agirlikli  olarak yazili ve test sinavlariyla yapildigi
diisiiniildiglinde, 6gretmenlerin dlgme araclarini bilissel basamaklara gore gelistirebilecek
yeterlige sahip olmasi1 gerekmektedir. Ogrencilerin bilissel alandaki basarilarmi dlgmek
amactyla 6gretmenlerin sorduklart sorularin biligsel diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilen

bir¢ok siniflandirma sistemi bulunmaktadir.

Bu siniflandirmada alt diizey diistinme becerileri bilgi, kavrama ve uygulama; ({ist
diizey diisiinme becerileri ise; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 ile ifade
edilmistir. Alt diizey diisiinme becerileri, 6grencinin diisiinme yeteneginin ¢ok az oranda
kullanilmasii gerektirirken, iist diizey diisiinme becerileri, 6grencilerin bilgiye ulasma
becerilerini gelistirmede, kendi bilgilerini test etmede, problemlerin farkina varma ve onlar
i¢in ¢0ziim yollar iiretmede ¢ok kullanislidir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grenci basarisini
6l¢mede ayn1 seviyedeki 6grenmeleri degil, degisik seviyelerdeki dgrenmeleri dlgebilecek

nitelikte sorular sormalar1 beklenmektedir (Giindiiz, 2009: 153).
2. 8. 1. Bilgi Basamag

Bilgi basamagi, daha once Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasi olarak tanimlanabilir.
Bilgi basamagindaki 6grenme, biligsel alandaki 6grenmelerin en diisiik seviyede olanidir.

Terimlerin, temel ilkelerin, genellemelerin, kisilerin, tarihlerin ve yerlerin, hipotez, teori,
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kavram ve bilimsel bilgilerin anlatildiklar1 sekliyle hi¢bir yorum getirilmeden hatirlanmasi

bu seviyenin kapsamina girmektedir (Aydemir ve Ciftgi, 2008: 106).

Tablo 2.2. Bloom’ un Bilissel Alan Taksonomisi (Orjinal)

Bilgi Kavrama Uygul  Analiz Sentez Degerlendirme
ama
1. 1. Belirli bir alana
0zgii bilgiler .
1.1.1. Terimler(kavramlar) . 5.1. Ozgiin bir 6.1.i¢ kanitlar
bilgisi . 4.1. Ogelerin Ietisim
lgisi 2.1. Cevirme Analizi muhtevasi bakimindan
1.1.2. Olgular bilgisi
g g olusturma yargilama
1.2. Belirgin bir alanla
ilgili bilgilerle
ugrasma araglari ve
yollari bilgisi
1.2.1. A{lsllgr bilgisi 5.2, Bir plan
1.2.2. Yonelimler ve 4.9 iliskileri sleml
asamali diziler 2.2.Yorumlama o sKLern veya 15..em o
bilgisi Analizi takimi onerisi
1.2.3.Smiflamalar ve QRS ma
kategoriler bilgisi
1.2.4. Olgiitler bilgisi
1.2.5. Yontem bilgisi
1.3. Bir Alandaki
Evrenseller ve
Soyutlamalar Bilgisi
1.3.1.1lke ve Genellemeler )
o ve 4.3.0rgiitleme 5.'3'SQyUt 6.2.D1s kanitlar
Bilgis 2.3. Yord ilkelerini kler bakimind
1.3.2.Kuram ve Yapilar .3. Yordama A el_er.mm Takimi al 1ml1n an
BllgISI nalzi Gelistirme Yyargilama

Hig¢ bir yorum ve diizenleme 6grenciden beklenmez. Ne, nerede, ne zaman, kim,

hangisi, ne kadar, tanimlayn, agiklayin gibi soru kokleri kurulan sorular ve tanimla, sirala,

birer birer say, listele, esle, oku, isimlendir, seg, ifade et, tekrar et, sdyle, bul, bildir, goster

gibi anahtar kelimeler ile diisiince kullanmadan ezberlenerek cevaplandirilabilir (Balta,

2006: 24).

Bu tip sorularin dezavantaji, yilizeysel anlamlar gerektirmesi ve bilgilerin ¢abucak
unutulabilmesidir (Akbulut, 1999: 11).

2.8.1.1. Belirli Bir Alana Ozgii Bilgiler

a) Terimler(kavramlar) bilgisi: Bir konu alanina ait kavramlarin, sembollerin,

birimlerin bilgisidir.

Ornek: “Yeryiiziinii olusturan en biiyiik kara pargalarma .............. denir.”
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Yukaridaki bosluga asagidaki terimlerden hangisi gelmelidir (Bastiirk: 2014:310).

b) Olgular bilgisi: Ogrencilerin bir disiplini tanimalar1 ya da bu disiplindeki
herhangi bir problemi ¢ézebilmeleri i¢in 6grenmek zorunda olduklar1 temel 6geleri igerir.
Bu 6geler genellikle bazi somut nesnelerle iliskilendirilmis simgeler ya da 6nemli bilgileri
aktaran simge dizileridir. Bir¢ok durumda, olgusal bilgi oldukca diisiik diizeyli bir
soyutlama seklindedir (Akbulut, 1999: 11).

Ornek: “ ‘Lale Devri’ asagida verilen tarihlerden hangisini kapsamaktadir?”
2.8.1.2. Belirgin Bir Alanla ilgili Bilgilerle Ugrasma Araclar1 ve Yollar Bilgisi

Bu alana ait bilgiler giinlerin, olaylarin, kisilerin, yerlerin, kaynaklarin vb. bilgisini
igerir.

a) Alsilar Bilgisi; her hangi bir alanla ilgili ugrasan herkesin o alanla ilgili
kullanilan  kisaltmalar, gdsterimler, semboller ve formiillerden ayn1 anlami

cikarabilmeleridir.

Ornek: “Fiziki haritalarda gosterilen mavi renk ve tonlari, asagidakilerden

hangisini gostermez?

b) Yénelimler ve Asamali Diziler Bilgisi; zaman ile ilgili olaylarin, siireci, yonii,

hareketi bilgisidir.

Her konu alani, iizerinde calistig1 nesnelerin dogasi1 geregi belli sira ve dizilerden
yararlanmak durumundadir. Sosyal Bilgiler dersinde 0&zellikle tarihi siiregleri igeren

konulara ait durumlarda yararlanilabilir (S6nmez, 2009: 58).

Ornek: “Yukarida verilmis olan inkilaplarin kronolojik swralamasi nasil

olmalidir?”

c) Swflamalar ve Kategoriler Bilgisi; Bir alandaki bilgiler yapilan yeni
aragtirmalarla birlikte siirekli gelismektedir. Bu durum Bilgilerin siniflanmasini zorunlu
kilmaktadir. Bilindigi lizere smiflama; belli bir kritere yada kriterlere goére nesneleri
gruplandirmaktir. Bir alana ait bilgilerin siniflandirilmast hem 6grenmeye hem de yeni
arastirmalar yapilmasina katki saglayan bir unsurdur. Bu nedenle o alana 6zgili nesne ve
bilgileri stniflama bilgisi 6grencinin sahip olmas1 gereken bir bilgi tiirtidiir( Bastiirk, 2014:
312).

Ornek: - Ramazan Bayrami — 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami - Nevruz Bayrami
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“ Yukarida verilen bayramlart milli, dini ve Kkiiltiirel bayramlar seklinde

gruplandiriniz?”

d) Olgiitler Bilgisi; olgular, ilkeler, fikirler ile yiiriitiilen degerlendirme kriterlerinin
bilgisidir.

e) Yontem Bilgisi; Sosyal Bilgiler derslerinde olgular incelenirken kullanilan pek

cok teknik vardir. Bu yontem ve tekniklerin &grencilere kazandirilmasi bu basamakla

ilgilidir (Oztiirk ve Dilek, 2004: 114).

Ornek: “Verilen yer sekillerinden hangileri, Tiirkiye’nin kabartma yontemine gore

hazirlanan haritasinda gosterilemez?”
2.8.1.3. Bir Alandaki Evrenseller ve Soyutlamalar Bilgisi

a) Ilke ve Genellemeler Bilgisi, ilkeler neden-sonug iliskisini belirten dnermelerdir.
Sosyal Bilgiler dersinde de toplumsal olgularla ilgili ilke ve genellemeler vardir (Sonmez,
2009: 64).

Ornek: “Bir toplumda bireyin;
- Yasalara uymaya 6zen gostermeleri,
- Cevreyi kirletmemeye 6zen gostermeleri,
- Baskalariin haklarini ihlal etmekten kaginmalari,
asagidakilerden hangisini gosterir?

b) Kuram ve Yapilar Bilgisi; Bir olguyu agiklamaya, tahmin etmeye ve/veya
kontrol etmeye saglayan, kuram, bilgi edinme siirecinde ortaya atilan, gegerlik ve
giivenirligi bilimsel yontemler ile saptanmis olan, i¢ tutarliligi bulunan iliskili ilkeler

biitiinidiir (Bastiirk, 2014: 315).
Ornek: - Caligmalari yasalara uygundur.
- Topluma hizmet etmek i¢in kurulmuslardir.
- Calisanlar1 sinavla belirlenerek ige yerlestirilir.
“Ozellikleri verilen yap1 asagidakilerden hangisidir?”
2. 8. 2. Kavrama Basamag

Kavrama diizeyinde, Bloom’un ilk basamagi olan bilgi diizeyinde kazanilan

davraniglarin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi, anlamimin yakalanmasi séz konusudur.
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Kavrama, edinilen bilginin anlamimin zihinde olugmasi veya anlagilmasi anlamina gelir.
Bilginin taninmasi, ezberlenmesi ve hatirlanmasinin 6tesinde kazanilan bilgilerin yeni bir
anlatim bi¢imine c¢evrilmesi, grafigin ¢izilmesi, verilen bir grafigin sozlii olarak
aciklanmasi istenir. Bu seviyede kullanilan anahtar kelimelerden bazilar1 sunlardir; Cevir,
sekil veya grafikten ne anladigini agikla, degistir, agikla, yorumla, Ozetle, tarif et, bagka

sOzciiklerle agikla, farkliliklar1 belirt, tahmin ediniz (Geng, 2006: 24).
Bilginin tagidig1r anlamin ne oldugu, o bilginin kavrandigi ii¢ sekilde gosterilir:
2.8.2.1. Cevirme

Cevirme bir bilgiyi anlamini bozmadan baska sekilde ifade etme, yeniden
diizenlemedir. Bu kategoride 6grenciden, sunulan bilgileri grafige, grafikle gosterilenleri

ise yaziya ya da sozel anlatima ¢evirmesi beklenmektedir (Bastiirk, 2014: 316).
Ornek: “Okudugumuz hikayeyi kendi ciimlelerinizle yeniden anlatimiz?”
2.8.2.2. Yorumlama

Yorumlama verilen bir bilissel iiriinii 6zetleyerek veya agiklayarak sunmak, yani

asil anlamin1 ortaya ¢ikarmadir. Burada ilkeler ve yorumlar 6grenci i¢in yeni olmalidir.
Ornek: “Istanbul’un fethinin Tiirk tarihi agisindan énemini agiklaymiz?”
2.8.2.3 Oteleme (Tahmin Etme, Ongérme)

Oteleme seviyesindeki sorular dgrencilerden mevcut durumlarin Stesine giderek bir
kestirme yapmalarini isteyen sorulardir. Burada Ogrenciden, bilgi diizeyinde 6grendigi
ilkelerin, olgularin nedenini, ni¢inini, niyesini, nasil oldugunu; olgular arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 kendi climleleri ile agiklayip yazmasi, uygun ve yeni 6rnek verip yazmasi,
verilenler arasindan secip isaretlemesi beklenmektedir. Buradaki ilkeler ve olgular 6grenci

i¢in yeni olmalidir.

Ornek: “Asagida verilen tabloyu inceleyerek bir sonug ciimlesi ile diisiincenizi

belirtiniz” (Bastiirk; 2014: 318).
2. 8. 3. Uygulama Basamagi

Bu asamada 6grencilerin bildigi, kavradig: niteliklerden faydalanarak, bu nitelikleri
ilk kez karsilastigi bir sorunu ¢dézmede kullanabilmeleri s6z konusudur. Bir sorunun
Ogrenci i¢in uygulama diizeyinde olmasi i¢in 6grencinin karsilagtigi problem durumu yeni

olmalidir. Ogrenci burada yeni durumu yorumlayip problemin ne oldugunu gérebilmeli.
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Kisacasi, uygulama diizeyinde soru yazarken; bir problemin Ogrenci i¢in yeni hale
getirebilme yollar1 aranir. Unutmamak gerekir ki, “bir problemin siniftaki tiim 6grenciler

icin yeni hale getirildigini savunmak giictiir” (Tan, Kayabasi, Erdogan, 2002: 307).

Bilgiler uygulanmak ve bir iist seviyeye temel olusturmak i¢in Ogrenilir. Bilgiyi
uygulayabilmenin birinci sart1 onu hatirlamak, ikinci sartt da kavranmis olmasidir. Bilgiyi
uygulayabilecek bir 6grenciden su davranislari yapmasi beklenir. Biitiiniiyle degistirme,
hesaplama, ilave etme, kanitlama, kesfetme, ortaya c¢ikarma, olusturma, kullanma,
yonetme, uygulama, ¢dzme, yapma, diizenleme, donatma, yararli hale getirme(Oztiirk ve

Dilek, 2004: 120)
Ornek: “ Elinizdeki oyuncak bebekleri yoremize uygun kiyafetler ile giydiriniz?”
2. 8. 4. Analiz (Ayristirma) Basamagi

Ust diizey diisiinmelerin belirgin hale geldigi, biligsel alanin dérdiincii basamagi
analizdir. Bu diizeyde, biitiinii olusturan &gelerin, Ogeler arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin tespit edilmesi, bu benzerlige ve farkliliga sebep olan unsurlarin ortaya

konulmasi esas alinmaktadir.
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Tablo 2.3. Bloom un Biligsel Alan Siniflamasinda Soru Diizeyleri ve Ornekleri (A¢ikgoz, 2003)

Kategori Tanimi Davranis Ornekleri Soru Ornekleri
Sarilik hastaliginin belirtileri
Ogrenilenlerin aynen yada  Hatirlama, tanima, teshis etme,  nelerdir?
Bilgi ¢ok az farkla yinelenmesi tanimlama, listeleme, Kuvvet ne demektir?
Betimleme, adlandirma. Birinci Diinya Savas1 hangi
tarihler arasinda olmustur?
Karsilagtirma, tartisma, Yazarm vermek istedigi
Ogrenilenlerin doéniistiirme, yorumlama, mesaj nedir?
anlagilmasi, 6grenen agiklama, 6zetleme, 6rnek Is1 ile sicaklik arasindaki
Kavrama
tarafindan 6ziimsenmesi, verme, yordama,gevirme, farka bir 6rnek veriniz?
bagka bir bigimesokulmasi.  yeniden orgiitleme, sonug Grafikteki bilgileri kendi
¢ikarma, ¢ikarimda bulunma. ifadelerinizle anlatiniz?
Yukarida verilen sozciiklerle
Bir ilkenin, kavramin, Cozme, uygulama,yapma, kurall1 bir tiimce
Uygulama Ogrenilenlerin yeni gosterme,kullanma, aktarma, olusturunuz?
Durumlarda uygulanmasi Genelleme, gelistirme. Probleminin ¢oziimii nedir?
ve kullanilmasi. Ilkesine gore sonug ne olur?
Ronesansin sanat tizerindeki
Bir biitiinii 6gelerine ve Ayristirma, ayirma, etkileri nelerdir?
Analiz Iliskilerine ayirma, bir kategorileme, iligkileri Yazarin gizli sayithlari
(Coztimleme) olay1 yada diisiinceyi saptama, inceleme, nelerdir?
Bilesenlerine ayirma. karsitliklart bulma. Bu sonuca yol agan nedenler
hangileridir?
Yazma, birlestirme, Kentlerdeki trafik sorununun
planlama, tasarlama, inceleme,  ¢6ziimiini tasarlayiniz?
Ozgiin bir iiriin ortaya kompoze etme, diizenleme, ... konusunda bir
Sentez koyma. iiretme, yaratma. kompozisyon yaziniz.
......Hastaliginin tedavisi igin
Oneri gelistiriniz
Degerlendirme, yargilama, Hangi ¢dziimii daha
Bir diisiince yada iiriin yandas yada kargit olma, uygun buluyorsunuz?
Degerlendirme hakkinda belli 6lgiitlerle savunma, elestirme, katilma, Yazarin diisiincelerini

karsilastirarak karar verme.

katilmama.

bilimsel yonden

degerlendiriniz.

Analiz seviyesinde, bir bilgiyi anlamli pargalara ayirabilme, olay ve olgular1 analiz

edip aralarindaki benzerlik ve farkliliga dayali iligkileri belirleyebilme gibi davraniglar

yerine getirilmelidir Analiz basamag, “Ogelere Doniik Analiz, Iliskilere Déniik Analiz ve

Orgiitleme Ilkelerine Déniik Analiz” alt basamaklarina ayrilmaktadir (Colak, 2008: 17).
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Analiz diizeyinde sorularin sorulabilmesi i¢in Ogrencinin bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyindeki hedefleri kazanmis olmasi gerekmektedir. Analiz sorularinin tek bir
dogru cevabr yoktur, muhtemel cevaplar1 vardir. Analiz sorular yiliksek diizeyde
diisinmeyi  gerektirir. Ogretmenler genellikle, bu diizeyde soru sormaktan
kaginmaktadirlar. Oysa analiz sorulari, 6grencilerin kritik diistinmelerini gerektirdigi i¢in

¢ok onemlidir (Aydemir ve Cift¢i, 2008: 107).
2.8.4.1. Ogelerin Analizi

Bir bilgi biitiinii yada bir sistemi, yapiy1 olusturan 6geleri, yine o biitiin sistem ve

yapida bulundugu sekli ile 6gelerine ayirma isidir (S6nmez, 2009: 75).
2.8.4.2. iliskilerin Analizi

Bir iletisimin elemanlarini belirledikten sonra, bu elemanlar arasindaki iliskileri ve
hatta bu iletisimin parcalar1 arasindaki iliskileri belirleyebilmeyi gerektirir. Denence ile
kanit, sonu¢ ile denence arasindaki iliskileri tespit etmek; bir metinde bulunan Ogeler
arasindaki iliskileri kavrama; ileri siiriilen kanitlar arasindaki iligkileri gorebilme. Ayrica;
neden sonug iligkisini gorme, ana diislince ile yardimci diisiinceler arasindaki iliskiyi

gorebilme davranislarini da igerir.
2.8.4.3. Orgiitlenme Ilkelerinin Analizi

Daha karmasik ve zor bir seviyedir. Bir bilgi biitiiniinde, sistemde, yapida o6geler ve
Ogeler arasindaki iligkilerin dayandig temel ilkeler, genellemeler, kuramlar vardir. Bu ilke,

kuram ve genellemelerin saptanmasi gerekir (Sonmez, 2009: 79).
Ornek: “Toplumsal degisimin olumlu ve olumsuz yonlerini agiklayimiz?”
2. 8. 5. Sentez Basamagi

Sentez sorular1 6grenenlerin orijinal ve yaratici diisiinmelerini isteyen yiiksek
dereceli sorulardir. Sentez, bagimli olmayan unsurlarin meydana getirdigi ve anlamsiz
olmayan bir biitiinii karsilik gelmektedir. Ogrenim géren ¢ocuklarin, egitim — dgretim
faaliyetlerini aldig1 anda sentez yapabilme seviyesine erisebilmesi belli evrelerden gegmesi
ile miimkiin olabilmektedir. Bu evrelerde 0Ogrenciden, olaylar ile olgular arasinda
baglantilar1 tespit etmesi Ve iliskilendirmesi beklenir. Ortaya konulan iriinde iriinii
gerceklestirenin kendine 6zgii yansimasi olmalidir. Ogrencilerde yaraticilik genelde sentez

diizeyinde ortaya ¢ikmaktadir (Beydogan, 1998: 27).
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Sentez sorulari Ogrenenlerin lriinler, desenler ve fikirler ortaya g¢ikarmalarini
gerektirir. Sentez sorular1 uygulama sorular1 gibi tek olan cevaba degil, bunun yerine
bircok farkli yaratict1 cevaba miisaade eder. Bu 06zellik sentez sorularmi uygulama
sorularindan ayiran Onemli bir Ozelliktir. Sentez sorular1 materyalin tam olarak

ogrenilmesini gerektirir (Filiz, 2004: 71-72).
Ornek: “Sizce Demokrasi’nin insan hayatindaki énemi nedir? A¢iklayiniz.”
Sentez basamagindaki sorular ii¢ alt basamaga ayrilir (So6zer, 1998: 87):
2.8.5.1. Ozdessiz Iletisim Muhtevasi Olusturma Sorulari

Bir sorun ya da konuyla ilgili daha 6nce hi¢ 6ne siiriilmemis yeni bir goriis ortaya

¢ikarma.
2.8.5.2. Bir Plan Veya Islemler Takim Onerisi Olusturma Sorular
Orijinal bir iiriin olusturmaya yonelik 6neri sunma.
2.8.5.3. Soyut iliskiler Takim Gelistirebilme Sorular:

Birbiriyle iliskileri unsurlar1 bir araya getirip yeni bir biitiin olugturma. Anahtar

kelimeler: Tahmin et, {iret, 6ner, orijinal bir {iriin olustur.
2. 8. 6. Degerlendirme Basamag

Degerlendirme  basamaginda  kisilerin  davraniglarinin ~ biligsel  irlinleri
degerlendirmeleri yani bir hususta bir degere ulasmalar1 ve bu yeteneklerini gelistirebilme
erklerini goz &niine sunmalart ile alakalidir (Giindiiz, 2009: 153). Olgme sonuglarni bir
Olciite vurup, bir yargiya varma siirecidir. Bilissel, duyussal, devinissel, algisal alanlarla
ilgili iirin ya da stireglerin hem kendi i¢inde, hem de kendi disindaki 6zellikler acisindan
degerlendirilmesi, yani Olgiitlere vurup bir yargiya varilmast bu basamagin kapsami
icindedir. i¢ dlciitlerle degerlendirme, dis 6lciitlerle degerlendirme olarak iki alt basamaga

ayrilir (Sonmez, 1996: 258).

2.8.6.1. I¢ Olgciitlere Gore Degerlendirme: Uriinii kendi igindeki tutarliligi,
dogrulugu, kendi icyapisindan dogan ilke ve genellemelere uygunlugu, akiciligr gibi

ozellikler yoniinden irdelenmesini kapsamaktadir.

Ornek: “ilimizdeki miizeye yaptigimiz bu inceleme gezisinin sizin aginizdan

yararliligini ve gezi planina gore plana uygunlugunu agiklayarak degerlendiriniz?”
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2.8.6.2. Dis Olgiitlere Gore Degerlendirme: Uriinii kullanilan arag-geregler,
izlenen yollar is ve islem basamaklari, ekonomiklik, amaca uygunluk, dayaniklilik, verim
ve gii¢ acilarinda degerlendirmesini kapsamaktadir. Anahtar kelimeler: Fikrin nedir,

hangisi en 1yisi, bu goriise katiliyor musun, karar ver.

Soru: “Ege Bolgesi’nin ihracatinda tarimin payimnin siirekli kiiglilmesi konusundaki

fikriniz nedir?"

Ancak ilerleyen siirecte kendini gostermeye baglayan insan odakli psikoloji,
O0grenme yontemlerinin tekrar gozden gecirilmesini ve 6grenme amagclarinin tekrar tasnif
edilmesinin ihtiyaci neticesini meydana getirmistir. Bu durum kiiresel diizeyde egitim —
Ogretim programlarinin tekrar degerlendirilmesi neticesini beraberinde getirmektedir. Artik
en fazla kabul goéren egitim yontemi yaklasimlarinin basinda yapisale1r kurama doniik

ogrenci odakli egitim — 6gretim miifredatlaridir (Filiz, 2004: 83-84).

Bloom ve arkadaslarinin yapmis olduklart siniflandirmanin  yapilandirmact
yaklagimin 6l¢iilmesini 6n gordiigi iist diizey biligsel becerileri, tam olarak dlgemedigi
goriilmiistiir. Bloom’un hazirlamis oldugu taksonomi; O0grenci merkezli miifredatlarin
istedigi iist diizey bilissel becerileri smiflandirabilecek sekilde diizenlemek amaciyla
Bloom’un eski 6grencilerinden Dr. Lorin Anderson ve orijinal taksonominin editorlerinden
David Krathwohl onciiliigiinde dokuz kisilik bir ekip tarafindan revize edilmistir (Ayvaci
ve Tiirkdogan, 2010: 15).

Revizyon kararma yonelik iki gerekge sunulmustur. Ilki, egitimcilerin orijinal
taksonomiye tekrar odaklanmalarinin saglanmaya c¢alisilmasi, digeri ise 1956’dan bu yana
basta Amerika olmak lizere diinyadaki gelismelerin, gelisim ve 6grenme psikolojisi,
ogretim yontem ve teknikleri, dlgme ve degerlendirme ile ilgili ¢agdas bilgilerin bu

taksonomi ile birlestirilme ihtiyacinin dogmasidir (Biimen, 2006: 4).

57



Tablo 2.4. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu (Anderson ve Krathwohl, 2010:
86, 88)
BILISSEL SUREC ALTERNATIF iSIMLER TANIMLAR VE
SINIFLARI ORNEKLER
1. HATIRLAMA(Remember) — Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme

1.1 Tamima(Recognizing) Belirleme Verilen materyale uygun
bilginin uzun sireli bellekteki
yerini belirleme (6r:ABD
tarihindeki ~ 6nemli  olaylarin
tarihlerini tanima)

2.2 Amimsama(Recalling) Bilgiye erisme Ilgili bilgiyi uzun siireli bellekten
geri getirme (6r: ABD tarihindeki
6nemli olaylarin tarihlerini
animsama)

2. ANLAMA(Understand) — Sozlii, yazili ve grafiksel iletisimi kapsayan egitim iletilerinden anlam ¢ikarma

2.1.Yorumlama Aciklama, kendi sozciikleriyle ifade seklini degistirme, dnemli
(Interpreting) ifade etme, gosterme, ¢evirme konusma veya dokiimanlari
kendi ifadeleriyle yorumlama.

2.2 Ornekleme Gosterme, somutlama Belirli bir 6rnek bulma,
(Exemplifying) ilke ve kavrami drnekleme
2.3 Simflama Kategorize etme, kapsama Bir seyin bir kategoriye (kavram
veya ilke) ait olup olmadigini
belirleme.
(Classifying)
2.4 Ozetleme Kisaca ifade etme, genelleme Genel temay1 veya 6nemli noktalar1
(Summarizing) Ozetleme.
2.5 Sonu¢ Cikarma Cikarsama, ulama, 6teleme Verilen bilgilerden mantikli bir sonug
¢ikarma
(Inferring) tahmin etme
2.6 Karsilastirma Celisme, eslestirme, esleme Iki diisiince, nesne ve
(Comparing ) arasindaki benzerlikleri bulma
2.7 Aciklama
(Explaining) Modeller olusturma Bir sistemin neden sonu¢ modelini
olusturma

3. UYGULAMA(Apply) — Verilen bir durumda bir islemi kullanma veya uygulama

3.1 Yapma Icra etme Islemi bilinen bir géreve uygulama

(Executing)

3.2 Yararlanma Kullanma Uygun oldugu yeni bir durumda
(Implementing) islemden yararlanma

4. COZUMLEME (Analyze) — Materyali bilesenlerine ayirma ve pargalarin birbiriyle ve biitiinle nasil bir
iligki icinde oldugunu belirleme

4.1 Ayristirma Ayirt etme, ayirma, Verilen materyalin 6nemsiz
(Differentiating) odaklanma, se¢me parcalarindan Snemlileri veya iligkili

kisimlarindan iligkisizleri ayirma
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4.2 Organize Etme Biitiinii gérme, ana ¢izgileri Bir yapidaki elemanlarin ne
derecede uygun veya islevsel

(Organizing) belirleme, dzlestirme, olduklarim belirleme
yapilandirma
4.3 irdeleme Tahlil etme Verilen materyalde kendini
gosteren bakig agisini, yanliliklari
(Attributing) degerleri ve niyeti belirleme

5. DEGERLENDIRME(Evaluate) — Olgiitler ve standartlara dayanarak hiikiim verme

5.1 Denetleme(Checking) Esgiidimleme, diizenleme Bir siire¢ veya tiriindeki
uyumsuzluklari belirleme; tiriin
test etme veya siirecte i¢ tutarlilik olup olmadigini

ortaya ¢ikarma, bir iglem
kullanildiginda onun ne derecede etkili bir
siire¢ olusturacagini gérebilme

5.2 Elestirme(Critiquing) Yargilama Bir {irliniin ilgili dig olgiitlerle
uyumsuzlugunu ortaya ¢ikarma, iiriiniin
dis olgiitlere uygunlugunu belirleme; bir
islemin, verilen problem i¢in
uygunlugunu ortaya koyma

6. YARATMA(Create) — Ogeleri tutarli yada islevsel bir yapida bir araya getirme, dgeleri yeni bir yap1 veya
oriintii igerisinde yeniden diizenleme

6.1 Olusturma(Generating) Hipotez 6nerme Olgiitlerden hareketle yeni
hipotezler olusturma

6.2 Planlama(Planning) Tasarlama Bazi gorevleri basarmak i¢in bir
islem tasarlama

6.3 Uretme (Producing) Yapma Bir iiriin icad etme (6rn:Belli bir
amag i¢in dogal yasam alanlar olusturma)

(Anderson ve Krathwohl, 2010: 86-88; Yiiksel, 2007: 502)

S6z konusu diizenleme ile 6gretmenler, egitim — 0gretim programlarimi daha iyi
noktalara getirmeye c¢alisan bireyler ve degerlendirme yapan kisiler arasindaki
koordinasyonun saglanmasi amaglanmistir. 2001 yilinda gergeklestirilen bu yeni
gruplandirmada biligsel alanin iki tiir boyutu goz oniine ¢ikmaktadir. Bu boyutlardan ilki
bilgi ikincisi ise bilimsel siirectir. Bilgi boyutu, bilimsel diisiince hususunda bilgi ile
iliskilendirilen siniflandirmalara odaklidir. Bu siniflandirmalar, olgusal bilgi, kavramsal
bilgi, prosediir bilgisi ile bilimsel farkindalik bilgisidir. Bu siniflandirma neticesinde elde

edilen edinimler daha ¢ok adlandirilan boyut ile iliskilendirilmektedir.
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Ikinci boyut olan bilimsel siirecte ise daha ¢ok diisiinsel faaliyetlere odakl1 birbiri
ile birebir bagl ve sirali olan alt1 farkli basamaktan meydana gelmektedir. Bilimsel siire¢
boyutu, daha onceden yapilan siniflamada mevcut olan, edinimin faaliyetsel boyutuna
karsilik gelmektedir. Bu duruma gore, daha evvelden bilgi olarak animsadigimiz birinci
basamak olan “hatirlama”, bilgiyi anlama noktasinda kendisini gosteren ve ikinci basamagi
olusturan “anlama”, sentez olarak ifade edilen ve besinci basamak yerine ‘“yeniden
olusturma” olarak yeniden ifade edilmistir. Ayrica bu basamak “degerlendirme” basamagi
ile yer degistirerek bilissel alan smiflandirmasinin daha fonksiyonel ve takip edilebilir

oldugu diistincesini uyandirmistir (Cepni, 2007: 78).
2. 9. ILGILI CALISMALAR

Gelen (2002) “Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Diisiince Becerilerini
Kazandirma Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi” konulu aragtirmasinda, ilkogretim
okullar1 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde sinif 6gretmenlerinin problem ¢dzme, karar
verme, soru sorma, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini kazandirma yeterliklerini
degerlendirmistir. Yapilan istatistikler sonucunda ankete katilan 6gretmenlerin belirtilen
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda kendilerini yeterli bulduklari, buna karsin
aragtirmaci tarafindan yapilan gozlemde, G6gretmenlerin bu becerileri kazandirmada,
yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun siniflarinda biligsel bellek sorularmi “sik veya ¢ok sik™ kullandiklari,
birlestirici sorular1 “az” sorduklari, genisleme ve degerlendirme sorularimi “hic”
sormadiklar1 gozlenmistir. Burada ogretmenlerin smiflarinda genelde ezber sorusu
sorduklar1 iist diizey sorular1 az sorduklar1 ya da hi¢ sormadiklar1 sonucu ortaya

cikmaktadir. Bu da 6gretmenlerin, diisiinme becerilerinden olan soru sorma becerisini

yeteri kadar bilmedigi ve istenen diizeyde kullanamadig1 sonucunu ortaya koymustur.

Koray, Altungeki¢ ve Yaman (2005), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Soru
Sorma Becerilerinin Bloom Taksonomisi’ne Gore Degerlendirilmesi” adli ¢aligmalarinda
ogretmen adaylarinin daha ¢ok hangi basamaklarda sorular sorduklarini ortaya koymay1
amaglamiglardir. Arastirma Gazi Egitim Fakiiltesi ve Kastamonu Egitim Fakiiltesinde
ogrenim goren 3.smf fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Ogretmen adaylaria
yazili metin dagitilmis ve adaylardan metinle ilgili ¢esitli sorular hazirlamalari istenmistir.
Hazirlanan agik uglu sorular arastirmacilar tarafindan incelenmis ve her bir sorunun
Bloom Taksonomisi’ndeki yeri belirlenmistir. Arastirma sonuglarmma gore; Ogretmen

adaylarmin soru sorma becerilerinin, Bloom Taksonomisi’nin "bilgi ve kavrama"
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basamaklarinda gelismis oldugu, ancak Ogrenilen bilginin kullanilmasini ve iist diizey
diisiinmeyi igeren "uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme" basamaklarinda, bu tiir

becerilerinin daha alt seviyelerde oldugu tespit edilmistir.

Can’a (2006) ait bir calismada, Orta Ogretim Birinci Simif Tiirk Dili ve Edebiyat:
ogretmenlerinin sinif i¢i etkinliklerdeki soru sorma stratejilerinin tespitine ¢alisilarak bu
stratejilerin ders igerisinde daha verimli nasil kullanilabilecegi arastirilmistir. Bu amacla 12
Ogretmen, arastirmaci tarafindan 3 ders saati siiresince gozlemlenmis, godzlemlenen
Ogretmenlere anket uygulanmistir. Ayrica Ogrencilerin soru sorma etkinligine iliskin
tutumlarin1 ortaya koymak amaciyla, uygulanan anketle 249 Ggrencinin de goriisleri
alimmustir. Aragtirma sonucunda, 3 ders saati boyunca gozlenen 6gretmenlerin sorduklar
281 sorunun % 66,9’unun “bilgi ve kavrama” diizeyinde, % 14,9’unun “uygulam”
diizeyinde, % 1,7’sinin “analiz” diizeyinde, % 3,2’sinin “sentez” diizeyinde, %13,1’inin ise
“degerlendirme” diizeyinde sorulardan olustugu gézlenmistir. Daha kolay sorulabildikleri,
agir adimhi derslerden kaginmak istemeleri, 6grencilerin dikkatini korumak ve sinifin
kontroliinii siirdiirmek istedikleri igin birgok Ogretmenin ders igerisinde disiik seviyeli

biligsel sorular1 kullanmay tercih ettikleri ortaya konmustur.

Geng (2006), “Ortadgretim Cografya Derslerinde Ogrencilerin Soru Sorma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” baglikli ¢alismasinda ortadgretimde farkli sinif ve lise
tirlerinde cografya dersi alan Ogrencilerden toplanan cografya sorularimin Bloom’un
bilissel alan basamaklarina gore analiz ederek, dgrencilerin hangi oranlarda iist diizey
diistinme becerilerine sahip oldugunu belirlemek amaciyla bir arastirma yapmaistir.
Aragtirmada Hatay’in Dortyol ilgesinde 6grenim goren 207 ortadgretim Ogrencisinden
toplanan 1035 soru analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda, 6grenci sorularinin biiyiik
kisminin bilgi (%55.8) ve kavrama (%36.8) basamagindaki sorulardan olustugu, 6grenci
sorular1 i¢inde degerlendirme basamaginda hic¢bir soru bulunmadigi, okul tiirleri i¢inde
genel liseler (54.8) ve meslek liselerinde (%67) en fazla sorunun bulundugu basamagin
“bilgi”, Anadolu liselerinde en fazla sorunun bulundugu basamagin ise ¢ok kiiciik bir

farkla “kavrama”(%43.7) basamagi oldugu sonuglarina ulasilmigtir.

Bagka bir ¢alisma, Baysen (2006) tarafindan gergeklestirilmis olup, arastirmada
Ogretmenlerin ders islenisleri esnasinda sorduklar1 sorularin ve 6grencilerin sorulan bu
sorulara verdikleri cevaplarin diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amagla 12
ilkdgretim Ogretmeninin birer saatlik dersleri incelenmis, sorduklari toplam 317 soru

Bloom Taksonomisi’ne gore siiflandirilmigtir. Buna gore sorularin % 56’sinin “bilgi”, %
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9’unun “kavrama”, % 26’smin “uygulama”, % 6’simin “analiz”, % 1’nin “sentez” ve %

3Uniin  “degerlendirme” diizeyinde soruldugu, Ogretmenlerin diislinme becerilerini

tetikleyen iist diizey sorulara ¢ok az yer verdikleri ortaya konmustur.

Aydemir ve Cift¢i (2008) tarafindan Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmen adaylarinin
farkli metin tiirlerinde, Bloom Taksonomisi’'ne gore, soru sorma becerilerini belirlemek
amactyla yapilan arastirmada Gazi Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Egitimi Béliimii
son smif dgrencilerinden 45 &grenci ele alinmustir. Ogrencilere ii¢ farli tiirde metin
verilmis ve Bloom Taksonomisi’ni esas alarak metinlere gore soru hazirlamalar
istenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde, 6grenci sorularinin biligsel basamaklara gore
dagiliminin; % 33 bilgi, % 26 kavrama, % 11 uygulama, % 13 analiz, % 6 sentez, % 11
degerlendirme seklinde oldugu, 6grencilerin iist biligsel basamaklara gore soru sorma
yeterliligini tam anlamiyla kazanamadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaci 6grencilerin daha
ortaggretim yillarinda test tiirii sinavlarla degerlendirilmeye tabi tutulmalarin1 buna neden

olan en dnemli etken olarak gostermistir.
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BOLUM III
3. YONTEM
3. 1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler Egitimi 4. smif &grencilerinin “Ozel Ogretim
Yontemleri 117, “Program Gelistirme” ve “Olgme ve Degerlendirme” derslerine iliskin
harflik sistemdeki ders basarilarinin diizeylerini ve 6grencilerin demografik 6zelliklerine
gore nasil farklilik ve iliski gosterdigini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Ayni1 zamanda
Ogrencilerin almis olduklar1 her bir derste bilissel alanin basamaklarina gore belirlenen
kazanimlar1 ne diizeyde gerceklestirdikleri saptanmaktadir. Arastirma bu yoniiyle nicel
arastirma modeline dayali betimsel bir arastirmadir. Betimsel arastirma, verilen bir durumu
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tamimlar (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010: 21).

3. 2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Bu arastirmanin evrenini, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Egitimi Programinda 6grenim goren ve “Ozel Ogretim Yontemleri 117, “Program
Gelistirme” ve “Olgme ve Degerlendirme” derslerini almis olan &gretmen adaylar
olusturmaktadir. Orneklemini ise %95 giiven araliginda ve 0,05 hata miktari ile olasiliksiz
ornekleme yontemlerinden amacli Orneklem yontemi ile belirlenen 59 &grenci
olusturmaktadir. Iscil’e (1973) gére amach ornekleme ydntemi, arastirmaci kimlerin
secilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve arastirma amacini en iyi temsil edenleri
ornekleme alir (Balci, 2013: 104). Ornekleme alman dgrencilerin demografik dzelliklerine

iligkin dagilimlar1 Tablo 3. 1.’de ifade edilmektedir.
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Tablo 3.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Degisken n %
L Kiz 16 27,1
Cinsiyet
Erkek 43 72,9
j Normal Ogretim 34 57,6
Ogretim Tiirl .
Ikinci 6gretim 25 42,4
Genel Lise 47 79,6
Mezun Olduklar: Lise Tiura .
Anadolu Ogretmen Lisesi 2 3,4
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 8 13,6
Meslek Liseleri 2 3.4
Sayisal 1 1,7
Mezun Oldugu Lise Alan Tiire Sozel 56 94,9
Esit Agirlik 2 3,4
Okuryazar Degil 10 16,9
. Ilkokul 38 64,4
Anne Ogrenim Durumu
Ortaokul 6 10,2
Lise 5 8,5
Okuryazar Degil 1 1,7
Ilkokul 35 59,3
Baba Ogrenim Durumu Ortaokul 10 16,9
Lise 11 18,6
Universite 2 3,4
Total 59 100,0

Tablo 3.1’e gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin demografik o6zeliklerine
iligkin dagilimlar1 incelendiginde; cinsiyete gore, 16 (%27,1) kiz 6grenci ve 43 (%72,9)
erkek dgrenci bulunmaktadir. Ogrenim gordiikleri 6gretim tiiriine gore, 34 (%57,6) normal
ogretimde 6grenim goren O0grenci ve 25 (%42,4) ikinci 6gretimde 6grenim gbéren 6grenci
bulunmaktadir. Mezun olduklar lise tiirlerine gore, 47 (%79,6) genel liseden mezun olan,
2 (%3,4) Anadolu 6gretmen lisesi mezunu olan, 8 (%]13,6) siiper/fen/ nadolu/6zel lise
mezunu olan ve 2 (%3,4) meslek lisesi mezunu olan 6grenci bulunmaktadir. Mezun oldugu
lise alan tiiriine gore, 1(%1,7) sayisal mezunu, 56 (%94,9) s6zel mezunu ve 2 (%3.,4) esit
agirlik mezunu olan &grenci bulunmaktadir. Ogrenci annelerinin egitim durumlarina gore,
10(%16,9) annesi okuryazar olmayan, 38 (%64,4) annesi ilkokul mezunu olan, 6 (%10,2)
annesi ortaokul mezunu olan ve 5 (%8,5) annesi lise mezunu olan 6grenci bulunmaktadir.
Ogrencilerin babalarinin égrenim durumlaria gére, babasi okuryazar olmayan 1 (%1,7)

0grenci, babasi ilkokul mezunu olan 35 (%59,3) 6grenci, babasi ortaokul mezunu olan 10
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(%16,9) 6grenci, babasi lise mezunu olan 11 (%18,6) 6grenci ve babasi {iniversite mezunu
olan 2 (%3,4) 6grenci bulunmaktadir. Genel itibari ile bakildiginda aragtirmaya katilan 59
(%100,0) 6grenci bulunmaktadir.

3. 3. VERI TOPLANMA ARACI

Veri toplama araci olarak 6. sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabindan bir bilgilendirici
metin alinarak, 6gretmen adaylarindan bu metne dayali 10 adet soru olusturmalari istenen
bir arastirma formu kullanilmistir. Bu formda ayrica ogrencilerin Ozel Ogretim
Yoéntemleri-II, Program Gelistirme, Ol¢me ve Degerlendirme derslerine ait harflik
sistemdeki ders basarilarini belirtmeleri istenmistir. Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6grenci islerinden 6grencilerin bu derslere iligskin basarilarinin harflik sisteme
gore dagilimlart alimmistir. Ayni1 zamanda bu {i¢ dersi veren gretim iiyelerinin yaptiklar
snavlarda hazirladiklar1  sorularin  belirtke tablosunda yer alan bilissel alanin
basamaklarina iliskin dagilimi da alinarak ortak bir veri kiimesi SPSS-15 paket programina
islenmistir. Gergek verilere dayali bir veri toplama siireci gerceklestirildiginden gecerlik ve

giivenirlik ¢aligmasi yoluna gidilmemistir.
3. 4. VERILERIN ANALIZi

Siireg igerisinde c¢alismanin amacina iligkin toplanan veriler belirlenen alt
problemler c¢ercevesinde degerlendirilmistir. Elde edilen veriler kategorik veriler
oldugundan dolay1 Frekans ve yiizdeye dayali olan non-parametrik test istatistikleri
kullanilmistir.  Universite ogrencilerinin - demografik 6zelliklerine iliskin ve ders
basarilarinin harflik sistemdeki dagilimlarina iliskin frekans analizi yapilmistir. Biligsel
alan basamaklarina gore her bir derste harflik sistemdeki dagilimlar1 incelemek i¢in ¢apraz
dagilim tablosu kullamlmis. Ogretmen adaylarmin demografik dzelliklerine gore ii¢ derse
ait harflik sistemdeki basarilarinin degisim diizeyleri arasindaki farkliliga Ki-Kare analizi
ile bakilmistir. Ogrencilerin demografik ozellikleri ile {i¢ derse ait harflik sistemdeki
basarilar1 arasindaki iliskiye Cramer’s V analizi ile bakilmistir. Ogrencilerin hazirladiklar:
sorularin biligsel alanin basamaklarina gore her bir derste siralamasi uzman goriise alinarak
degerlendirilmistir. Ortalama karsilastirmas1 gibi iglemler yapilmadigindan gegerlik ve
giivenirlik baglaminda ekstra analizlere yapilmamustir. Frekansa dayali degerlendirme

oldugundan dolay1 gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmemistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, belirlenen alt problemlere ¢6ziim bulunmasi amaciyla

elde edilen veriler analiz edilmis ve ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur.
4. 1. BIRINCI ALT PROBLEMLE iLGiLi BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarinin
Ozel Ogretim Yéntemleri 11, Program Gelistirme, Olgme ve Degerlendirme derslerindeki

basarilarinin harflik sistemdeki dagilimlari ne diizeydedir?” seklindedir.

Tablo 4.1.’e bakildiginda iiniversite 6grencilerinin “Ozel Ogretim Y&ntemleri 117
dersindeki basar1 diizeylerinin harflik sisteme gore dagilimlart incelendiginde en ¢ok BA
(18) harf diizeyinde basariya sahip 6grencilerin oldugu ve en az DC (4) harfine sahip
ogrencilerin oldugu goriilmektedir. Genel itibari ile dgrenciler Ozel Ogretim Yo6ntemleri 11

dersinde basarili bir profil sergilemektedirler.

Universite dgrencilerinin “Program Gelistirme” dersindeki basar1 diizeyleri harflik
sisteme gore dagilimlar incelendiginde en ¢ok CC (16) harf diizeyinde basariya sahip
Ogrencilerin oldugu ve en az AA (3) harf diizeyinde basariya sahip dgrencilerin oldugu
goriilmektedir. Genel itibari ile 6grenciler program gelistirme dersinde diisiik diizeyde bir

basari sergilemektedirler.
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Tablo 4.1. Ogrencilerin Ozel Ogretim Yéntemleri II, Program Gelistirme, Ol¢gme ve Degerlendirme
harflik sistemdeki ders basarilarina lligkin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Ders Basarilarn n %
AA 6 10,2
BA 18 30,5
Ozel Ogretim Yontemleri 11 BB 14 23,7
CB 7 11,9
cc 10 16,9
DC 4 6.8
AA 3 51
BA 5 85
Program Gelistirme BB 1 186
CB 14 23,7
cc 16 27,1
DC 10 16,9
AA 3 51
BA 7 11,9
Olgme ve Degerlendirme BB 8 13,6
CB 10 16,9
cc 13 22,0
pC 18 30,5
Total 59 1660

Ogretmen adaylarinin “Olgme ve Degerlendirme” dersindeki basar1 diizeyleri
harflik sisteme gore dagilimlari incelendiginde en ¢ok DC (18) harf diizeyinde basariya
sahip Ogrencilerin oldugu ve en az AA (3) harf diizeyinde basariya sahip 6grencilerin
oldugu goriilmektedir. Genel itibari ile 6grenciler 6lgme ve degerlendirme dersinde diisiik

diizeyde bir basar1 sergilemektedirler.

Bu ¢ ders karsilastirildiginda iiniversite dgrencilerinin en yiiksek basariya sahip
oldugu dersin Ozel Ogretim Yontemleri II oldugu ve en diisiik basariya sahip oldugu
dersin ise Olgme ve Degerlendirme dersi oldugu goriilmektedir. Program gelistirme ile
Olgme degerlendirme dersi birbirlerine yakin basari diizeyine sahip oldugu da Tablo 4.1.

deki bulgular incelendiginde ortaya ¢ikan bir sonugtur.
4.2. IKINCI ALT PROBLEMLE iLGILI BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarinin

‘Ozel Ogretim Yontemleri’ Il dersinde bilissel alan basamagma ait soru yazma
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diizeylerinin harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimlari ne diizeydedir?” olarak

belirlenmistir.

Tablo 4.2. Og“rencilerin Ozel Ogretim Yontemleri Il Dersindeki Harf Notlari Ile Bilissel Alan
Basamagina lliskin Soru Yazma Diizeyleri Arasinda Capraz Tablo Sonuclari

Ozel Ogretim Yontemleri 11

Bilissel Alanin
Basamaklari AA BA BB CB CC DC Toplam
n 4 13 8 6 2 0 33
Bilgi
% 12,1 394 242 182 61 00 100,0
n 5 13 10 7 8 3 46
Kavrama
% 10,9 283 21,7 152 174 65 100,0
n 5 12 8 6 8 4 43
Analiz
% 11,6 279 186 140 186 9,3 100,0
n 3 5 5 2 3 0 18
Sentez

% 16,7 278 278 11,1 16,7 00 100,0

Tablo 4.2.’ye bakildiginda iiniversite 6grencilerinin ‘Ozel Ogretim Yoéntemleri 11’
dersinde bilissel alan basamaklarindan bilgi basamagindaki soru yazma diizeylerinin
harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimina bakildiginda, BA ve BB harflik not
gosterimde en ¢ok yigilim gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler bilgi basamag ile ilgili
olan kazanimlara gerceklestirdigi ve bu kazanimlara iliskin soru yazma diizeyine ulastigi

goriilmektedir.

Biligsel alan basamaklarindan kavrama basamagindaki soru yazma diizeylerinin
harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimina bakildiginda, BA ve BB harflik not
gosterimde en c¢ok yigilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler kavrama basamag ile
ilgili olan kazanimlan gergeklestirdigi ve bu kazanimlara iligkin soru yazma diizeyine

ulastig1 goriilmektedir.

Biligsel alan basamaklarindan analiz basamagindaki soru yazma diizeylerinin

harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimina bakildiginda, BA ve BB harflik not
68



gosterimde en ¢ok yi1gilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler analiz basamag: ile ilgili
olan kazanimlara gergeklestirdigi ve bu kazanimlara iliskin soru yazma diizeyine ulastig

gorilmektedir.

Biligsel alan basamaklarindan sentez basamagindaki soru yazma diizeylerinin
harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimina bakildiginda, BA ve BB harflik not
gdsterimde en ¢ok yigilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler sentez basamag: ile ilgili
olan kazanimlara gergeklestirdigi ve bu kazanimlara iligkin soru yazma diizeyine ulastigi

gorilmektedir.

Genel itibari ile biitiin harf sisteminde birbirine yakin yigilma sergiledikleri yani
calismada bulunan 18 6grencinin 6zel d6gretim yontemleri II dersinde Sentez basamagi ile
ilgili olan kazanmimlara ait soru yazabildikleri sonucuna ulasilmistir. Higbir 6grenci
uygulama ve degerlendirme basamaklari ile ilgili olan kazanimlara ait soru yazamadiklari

sonucuna ulasilmistir.
4.3. UCUNCU ALT PROBLEMLE iLGILi BULGULAR

Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmen adaylarinin “Program Gelistirme” dersinde
biligsel alan basamagina ait soru yazma diizeylerinin harflik sistemdeki ders basarilarina

gore dagilimlart ne diizeydedir?
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Tablo 4.3. Og're{qcilerin Program Gelistirme Dersindeki Harf Notlari Ile Biligsel Alan
Basamaklarna Iliskin Soru Yazma Diizeyleri Arasinda Capraz Tablo Sonuglar

Program Gelistirme

Bilissel Alanin
Basamaklan
AA BA BB CB CC DC Toplam
n 3 3 6 7 12 2 33
Bilgi
% 9,1 9,1 18,2 21,2 36,4 6,1 100,0
n 3 2 10 13 13 5 46
Kavrama

% 6,5 4,3 21,7 28,3 28,3 10,9 100,0
n 2 3 11 11 9 7 43

Analiz
% 4,7 7,0 25,6 25,6 20,9 16,3 100,0
n 0 2 2 5 5 4 18

Sentez
% 0,0 11,1 11,1 27,8 27,8 22,2 100,0

Tablo 4.3’¢ bakildiginda iiniversite &grencilerinin program gelistirme dersinde
biligsel alan basamaklarindan bilgi basamagindaki soru yazma diizeylerinin harflik
sistemdeki ders basarilarina gore dagilimina bakildiginda, CB ve CC harflik not
gosterimde en ¢ok yigilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler bilgi basamag ile ilgili
olan kazanimlara iliskin sorular1 diisiik basar1 diizeyinde dahi yazabildikleri sonucuna

ulasilmistir.

Biligsel alan basamaklarindan kavrama basamagindaki soru yazma diizeylerinin
harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimima bakildiginda, CB ve CC harflik not
gosterimde en cok yigilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler kavrama basamag: ile
ilgili olan kazanimlara iliskin sorular1 diisiik basar1 diizeyinde dahi yazabildikleri sonucuna

ulasilmistir.

Biligsel alan basamaklarindan analiz basamagindaki soru yazma diizeylerinin
harflik sistemdeki ders basarilarina gére dagilimimna bakildiginda, BB ve CB harflik not
gosterimde en gok yigilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler analiz basamag: ile ilgili
olan kazanimlara ait sorulari yazabildikleri sonucuna ulagilmigtir. Program gelistirme
dersinde analiz basamagina iliskin soru yazma diizeylerinin daha ¢ok oldugu 6grencilerin

biraz daha basarili 6grenciler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Biligsel alan basamaklarindan sentez basamagindaki soru yazma diizeylerinin

harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimima bakildiginda, CB ve CC harflik not
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gosterimde en ¢ok yigilmm gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler en az biligsel alan
basamaklarindan sentez basamagi ile ilgili olan kazanimlara iligkin sorular1 yazabildikleri
sonucuna ulasilmistir. Uygulama ve degerlendirme basamaklari ile ilgili kazanimlara ait

program gelistirme dersinde soru yazamadiklari sonucuna ulagilmistir.
4.4.DORDUNCU ALT PROBLEMLE ILGILI BULGULAR

Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarmin “Olgme ve Degerlendirme” dersinde
biligsel alan basamagina ait soru yazma diizeylerinin harflik sistemdeki ders basarilarina

gore dagilimlar1 ne diizeydedir?

Tablo 4.4. Ogrencilerin Olgme ve Degerlendirme Dersindeki Harf Notlar: Ile Biligsel Alan
Basamaklarmna Iliskin Soru Yazma Diizeyleri Arasinda Capraz Tablo Sonuglart

Ol¢me ve Degerlendirme

Bilissel Alanin
Basamaklari AA BA BB CB CcC DC Toplam
n 3 6 7 3 5 9 33
Bilgi
% 9,1 18,2 21,2 91 15,2 27,3 100,0
n 2 6 6 6 10 16 46
Kavrama
% 4.3 13,0 13,0 13,0 21,7 34,8 100,0
n 1 4 5 8 11 14 43
Analiz
% 2,3 9,3 11,6 18,6 25,6 32,6 100,0
n 0 1 2 2 6 7 18
Sentez
% 0,0 5,6 111 111 33,3 38,9 100,0

Tablo 4.4’¢ bakildiginda tiniversite 6grencilerinin 6l¢me ve degerlendirme dersinde
biligsel alan basamaklarindan bilgi basamagina ait soru yazma diizeylerinin harflik
sistemdeki ders basarilarina gére dagilimlarina bakildiginda, DC harflik not gdsterimde en
cok y1g1limi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler bilgi basamag: ile ilgili olan kazanimlara
ait soru yazma diizeylerinin diisiik basar1 diizeyinde bile gerceklestirebildikleri sonucuna

ulasilmistir.

Biligsel alan basamaklarindan kavrama basamagina ait soru yazma diizeylerinin
harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimlarina bakildiginda, CC ve DC harflik not
gosterimde en c¢ok yigilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler kavrama basamag ile
ilgili olan kazanmimlara ait soru yazma diizeylerinin diisiik basar1 diizeyinde bile

gerceklestirebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Biligsel alan basamaklarindan analiz basamagina ait soru yazma diizeylerinin

harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimlarina bakildiginda, CC ve DC harflik not
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gosterimde en ¢ok yigilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler analiz basamag: ile ilgili
olan kazanimlara ait soru yazma diizeylerinin diisiik bagsar1 diizeyinde bile

gergeklestirebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Biligsel alan basamaklarindan sentez basamagina ait soru yazma diizeylerinin
harflik sistemdeki ders basarilarina gore dagilimlarina bakildiginda, CC ve DC harflik not
gosterimde en cok yigilimi gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler sentez basamag: ile ilgili
olan kazamimlara ait soru yazma diizeylerinin diisiik basar1 diizeyinde bile

gergeklestirebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Ayrica sentez diizeyindeki kazanimlara ait sorular1 yazabilen 6grenci sayisinin az
oldugu sonucuna ulasilmistir. Uygulama ve degerlendirme basamaklarn ile iliskili
kazanimlara ait 6grenciler 6lgme ve degerlendirme dersinde soru yazamadiklar1 sonucuna

ulasilmstir.
4.5. BESINCI ALT PROBLEMLE iLGILi BULGULAR

Sosyal Bilgiler Egitimi dgretmen adaylarmin demografik dzelliklerine gore Ozel
Ogretim Yéntemleri 11, Program Gelistirme ve Olgme ve Degerlendirme dersinde bilissel
alan basamaklarina iliskin basarilarinin harflik sisteme ait dagilimlari arasinda farklilik var

midir?
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Tablo 4.5. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Derslere Ait Basarilar Arasindaki
Farkhiliga Iliskin Ki-Kare Sonuclar:

Dersler
Ozel Ogretim Program Olgme ve

Degisken Yontemleri IT Gelistirme Degerlendirme

$ 5,41 4,80 6,41
Cinsiyet

P ,368 441 ,268
. x 2,74 6,76 2,63
Ogretim Tiird

p ,740 ,239 157

$ 23,75 13,36 13,27
Lise Tiirti

p ,253 ,861 ,865

X 15,18 15,54 16,23
Lise Alan Tiirii

p ,126 114 ,093
Anne Ogrenim ¥ 34,34 11,41 14,98
Durumu p ,003 7123 ,453
Baba Ogrenim xr 39,08 17,35 18,12
Durumu p ,007 ,630 579

Tablo 4.5’e bakildiginda 6gretmen adaylarmin demografik ozelliklerine gore
derslerdeki bagarilar1 arasindaki farklilik incelendiginde; Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
“Ozel Ogretim Yontemleri 1I” dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlart
arasinda x2=5,41, p=,368>,05’e gore anlam1 farklilik olmadig1 goriilmektedir. Kiz ve erkek
ogrencilerin  “Ozel Ogretim Yontemleri II” dersindeki basarilar1 cinsiyetlerinden
etkilenmemektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Program Gelistirme” dersinde almis
olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda X2=4,80, p=,441>,05’e goére anlamh
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Kiz ve erkek 6grencilerin program gelistirme dersindeki
basarilar cinsiyetlerinden etkilenmemektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Olgme ve
Degerlendirme” dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda x2:6,41,
p=,268>,05"e gore anlami farklilik olmadigir goriilmektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin

6l¢me ve degerlendirme dersindeki basarilari cinsiyetlerinden etkilenmemektedir.

Ogretmen adaylarinin 8grenim gérdiikleri 6gretim tiirii degiskenlerine gore “Ozel
Ogretim Yontemleri 1I” dersinde almis olduklart harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda
¥’=2,74, p=,740>,05"¢ gore anlami farkhilik olmadig1 goriilmektedir. Birinci 6gretim ve
ikinci Ogretimde Ogrenim goren Ogrencilerin 6zel Ogretim yontemleri II dersindeki
basarilar1 dgretim tiiriinden etkilenmemektedir. Ogrencilerin 6gretim tiirii degiskenlerine

gore “Program Gelistirme” dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda
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¥’=6,76, p=,239>,05"¢ gore anlami farkhihk olmadig gdriilmektedir. Birinci 6gretim ve
ikinci 0gretimde Ogrenim goren dgrencilerin “Program Gelistirme” dersindeki basarilart
ogretim tiiriinden etkilenmemektedir. Ogrencilerin dgretim tiirii degiskenlerine gore
“Olgme ve Degerlendirme” dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar
arasinda x2=2,63, p=,257>,05’e gore anlami farklilik olmadigi goriilmektedir. Birinci
ogretim ve ikinci Ogretimde Ogrenim goéren Ogrencilerin dlgme ve degerlendirme

dersindeki basarilar1 6gretim tiiriinden etkilenmemektedir.

Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirii degiskenlerine gore “Ozel Ogretim
Yontemleri II” dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda x2=23,75,
p=,253>,05"e gore anlami farklilik olmadigi goriilmektedir. Genel Lise ve diger lise
tirlerinden herhangi birinden mezun olan Ogrencilerin 6zel Ogretim yontemleri II
dersindeki basarilar1 6gretim tiiriinden etkilenmemektedir. Ogrencilerin mezun olduklari
lise tirii degiskenlerine gore “Program Gelistirme” dersinde almis olduklart harflik
sistemdeki ders notlar1 arasinda X2=13,36, p=,861>,05"e¢ gore anlami farklilik olmadig:
goriilmektedir. Genel Lise ve diger lise tiirlerinden herhangi birinden mezun olan
Ogrencilerin program gelistirme dersindeki basarilar1 6gretim tiiriinden etkilenmemektedir.
Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirii degiskenlerine gore “Ol¢gme ve Degerlendirme”
dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda X2:13,27, p=,865>,05"¢
gore anlami farklilik olmadig1 goriilmektedir. Genel Lise ve diger lise tiirlerinden herhangi
birinden mezun olan &grencilerin Olgme ve Degerlendirme dersindeki basarilar1 gretim

tirinden etkilenmemektedir.

Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise alan tiirii degiskenlerine gore “Ozel
Ogretim Yontemleri 11" dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda
x2=15,18, p=,126>,05"¢ gére anlamu farklilik olmadig: gériilmektedir. Ogrencilerin geneli
s6zel mezunu olduklarmdan dolayr “Ozel Ogretim Yontemleri II” dersindeki basarilart
arasinda bir farklilik goriilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin mezun olduklari lise
alan tiri degiskenlerine gore “Program Gelistirme” dersinde almis olduklari harflik
sistemdeki ders notlar1 arasinda X2:15,54, p=,114>,05"e gore anlami farklilik olmadig:
goriilmektedir. Ogrencilerin geneli sozel mezunu olduklarindan dolayr “Program
Gelistirme” dersindeki basarilari arasinda bir farklilik goriilmedigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin mezun olduklari lise alan tiirii degiskenlerine gore “Olgme ve Degerlendirme”

dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda X2=16,23, p=,093>,05"¢

gdre anlamu farklilik olmadig: goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin geneli sézel mezunu
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olduklarindan dolay1 6l¢gme ve degerlendirme dersindeki basarilar1 arasinda bir farklilik

goriilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarinin anne &grenim durumu degiskenlerine gore “Ozel Ogretim
Yontemleri II” dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda X2:34,34,
p=,003<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliligin asil
kaynaginin ilkokul mezunu olan annelerinin frekans olarak sayilarmin fazla olmasindan
dolay1 ve ilkokul mezunu anneye sahip dgrencilerin “Ozel Ogretim Y&ntemleri 11 dersine
ait harflik sisteme gore ders basarilarinin diger 6grenim durumunda olan annelere sahip

ogrencilerin basarilarindan frekans olarak daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogretmen adaylarmin anne o6grenim durumu degiskenlerine gére “Program
Gelistirme” dersinde almis olduklar1 harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda x2:11,41,
p=,723>,05’e gore anlam1 farklilik olmadig1 goriilmektedir. Biitiin 6grenim diizeylerindeki
annelere sahip Ogrencilerin program gelistirme dersine ait harflik sistemdeki basari
durumlarmin birbirine yakin olmasindan dolayr anlamli farklilik goriilmemistir. Ogretmen
adaylarmin anne 6grenim durumu degiskenlerine gore “Olgme ve Degerlendirme” dersinde
almis olduklar harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda X2=14,98, p=,453>,05e gbre anlami
farklilik olmadigr goriilmektedir. Biitiin 6grenim diizeylerindeki annelere sahip
ogrencilerin “Olgme ve Degerlendirme” dersine ait harflik sistemdeki basar1 durumlarinin

birbirine yakin olmasindan dolay1 anlamh farklilik goriilmemistir.

Ogretmen adaylarmin baba dgrenim durumu degiskenlerine gore “Ozel Ogretim
Yéntemleri II” dersinde almis olduklari harflik sistemdeki ders notlari arasinda y?=39,08,
p=,007<,05’e gore anlami farklilik oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliligin asil
kaynaginin ilkokul mezunu olan babalarin frekans olarak sayilarimin fazla olmasindan
dolay1 ve ilkokul mezunu babaya sahip 6grencilerin 6zel 6gretim yontemleri I dersine ait
harflik sisteme goére ders basarilarinin diger 6grenim durumunda olan annelere sahip
ogrencilerin basarilarindan frekans olarak daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin baba 6grenim durumu degiskenlerine gdre “Program Gelistirme” dersinde
almis olduklar harflik sistemdeki ders notlar1 arasinda X2=17,35 , p=,630>,05’e gore anlami1

farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Biitiin 6grenim diizeylerindeki babalara sahip Ogretmen adaylarinmin program
gelistirme dersine ait harflik sistemdeki basart durumlarinin birbirine yakin olmasindan

dolayr anlamli farklilik goriilmemistir. Ogrencilerin baba dgrenim durumu degiskenlerine
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gore “Olgme ve Degerlendirme” dersinde almis olduklar: harflik sistemdeki ders notlar
arasinda x2=18,12, p=,579>,05’e gore anlami farklilik olmadigi goriilmektedir. Biitlin
Ogrenim diizeylerindeki babalara sahip Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme dersine ait
harflik sistemdeki basar1 durumlarinin birbirine yakin olmasindan dolay1 anlamli farklilik

goriilmemistir.

Genel itibari ile ki-kare sonuglarina bakildiginda Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen
adaylarinin demografik 6zelliklerinden baba 6grenim durumu ve anne 6grenim durumu
degiskenlerine gore “Ozel Ogretim Yontemleri II” dersinde harflik sistemdeki ders
basarilar1 arasinda anlamli diizeyde farkliligin oldugu ve bu degiskenlerin diger iki derste
O0grenci basarilar1 arasinda bir farklilasma goriilmedigi sonucuna ulasiimaktadir.
Ogrencilerin diger demografik degiskenlere gore “Ozel Ogretim Yontemleri 117, “Program
Gelistirme” ve “Ol¢me ve Degerlendirme” derslerinde harflik sisteme gére basarilari

arasinda anlaml farklilik goriilmedigi sonucuna ulasilmistir.
4.6. ALTINCI ALT PROBLEMLE ILGILI BULGULAR

Sosyal Bilgiler Egitimi &gretmen adaylarmin demografik Ozellikleri ile “Ozel
Ogretim Yéntemleri 117, “Program Gelistirme” ve “Olgme ve Degerlendirme” dersinde
bilissel alan basamaklarina gore basarilariin harflik sisteme ait dagilimlari arasinda iliski

var midir?
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Tablo 4.6. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri ile Derslere Ait Basarilar: Arasindaki Iliskiye Ait
Cramer’s-V Analizi

Dersler
Ozel Ogretim Program Olgme ve

Degisken Yontemleri 11 Gelistirme Degerlendirme
Cinsiyet v %0 29 %
p ,368 441 ,268
Ogretim Tiirii \% 22 34 21
p ,740 ,239 , 757
Lise Tiirti \% 32 24 24
p 253 861 865
Lise Alan Tiird \% 36 ,36 37
p ,126 114 ,093
Anne Ogrenim \V 44 25 .29
Durumu p ,003 723 453
Baba Ogrenim \V 41 27 28
Durumu p ,007 ,630 979

Tablo 4.6’ya bakildiginda 6gretmen adaylarmin demografik dzellikleri ile “Ozel
Ogretim Yontemleri 17I, “Program Gelistirme” ve “Ol¢me ve Degerlendirme” derslerine
ait harflik sisteme iliskin basarilar arasindaki iliski incelendiginde; Ogretmen adaylarmin
cinsiyet degiskeni ile “Ozel Ogretim Yontemleri II” dersine ait basarilar1 arasinda r=,30,
p=,368>,05"e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki vardir.
Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskeni ile “Program Gelistirme” dersine ait basarilart
arasinda r=,29, p=,441>,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski
vardir. Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskeni ile “Ol¢me ve Degerlendirme” dersine ait
basarilar1 arasinda r=,33, p=,268>,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml1 olmayan

bir iligki vardir.

Ogretmen adaylarinin égrenim gordiikleri dgretim tiirii degiskeni ile “Ozel Ogretim
Yontemleri II” dersine ait basarilar arasinda r=,22, p=,740>,05’e gore pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli olmayan bir iliski vardir. Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri dgretim tiirii
degiskeni ile “Program Gelistirme” dersine ait basarilar1 arasinda r=,34, p=,239>,05"e gore
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski vardir. Ogrencilerinin 6grenim
gordiikleri dgretim tiirii degiskeni ile “Olgme ve Degerlendirme” dersine ait basarilari
arasinda r=,21, p=,757>,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligki

vardir.
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Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirii degiskeni ile “Ozel Ogretim
Yontemleri I1” dersine ait basarilari arasinda r=,32, p=,253>,05’¢e gore pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli olmayan bir iliski vardir. Ogrencilerinin mezun olduklar1 lise tiirii
degiskeni ile “Program Gelistirme” dersine ait basarilar1 arasinda r=,24, p=,861>,05"e gore
pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski vardir. Ogrencilerinin mezun
olduklar lise tiirii degiskeni ile “Olgme ve Degerlendirme” dersine ait basarilar1 arasinda

r=,24, p=,865>,05’e gore pozitif yonde diislik diizeyde anlamli olmayan bir iligki vardir.

Universite &grencilerinin mezun olduklar1 lise alan tiirii degiskeni ile “Ozel
Ogretim Yontemleri 117 dersine ait basarilari arasinda r=36, p=,126>,05’e gore pozitif
yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski vardir. Ogrencilerinin mezun olduklari lise
alan tlirli degiskeni ile “Program Gelistirme” dersine ait basarilar1 arasinda 1=,36,
p=,114>,05"e gore pozitif yonde diisiikk diizeyde anlamli olmayan bir iliski vardir.
Ogrencilerinin mezun olduklar1 lise alan tiirii degiskeni ile “Ol¢gme ve Degerlendirme
dersine ait basarilar1 arasinda r=,37, p=,093>,05’e gore pozitif yonde diisik diizeyde

anlamli olmayan bir iligki vardir.

Ogretmen adaylarinin anne &grenim durumu degiskeni ile “Ozel Ogretim
Yontemleri II” dersine ait basarilar1 arasinda r=,44, p=,003<,05’e gore pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin anne 6grenim durumlari “Ozel Ogretim
Yontemleri I”1 dersindeki basarilarimin (1%=0,19) %19’unu agiklamaktadir. Ogrencilerinin
anne Ogrenim durumu degiskeni ile “Program Gelistirme” dersine ait basarilar1 arasinda
=25, p=,723>,05"e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski vardir.
Ogrencilerinin anne 6grenim durumu degiskeni ile “Ol¢gme ve Degerlendirme” dersine ait
basarilari arasinda 1=,29, p=,453>,05e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan

bir iligki vardir.

Ogretmen adaylarmin baba &grenim durumu degiskeni ile “Ozel Ogretim
Yontemleri II” dersine ait basarilar1 arasinda r=,41, p=,007<,05’e gore pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin baba 6grenim durumlart “Ozel Ogretim
Yontemleri II” dersindeki basarilarinin (r2=O,17) %17’sini aciklamaktadir. Ogrencilerinin
baba 6grenim durumu degiskeni ile “Program Gelistirme” dersine ait basarilar1 arasinda
=27, p=,630>,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iliski vardir.
Ogrencilerinin baba 6grenim durumu degiskeni ile “Ol¢me ve Degerlendirme” dersine ait

basarilari arasinda 1=,28, p=,579>,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli olmayan

bir iligki vardir.
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Genel itibari ile Cramer’s V sonuglart incelendiginde; iiniversite dgrencilerinin
demografik 6zelliklerinden anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumu degiskenleri ile
“Ozel Ogretim yontemleri 11" dersine ait harflik sistemdeki ders basarilar1 arasinda pozitif
yonde orta diizeyde anlamli iligkinin oldugu basariy1 birazda olsa agikladigl ve “Program
Gelistirme” ve “Olgme ve Degerlendirme” derslerine ait basarilar1 agiklamadig
goriilmektedir. Ogretmen adaylarma ait diger demografik degiskenler ile dersler arasinda

anlamli olmayan diisiik diizeyde iligkilerin oldugu sonucuna ulasilmistir.
4.7.YEDINCI ALT PROBLEMLE iLGILi BULGULAR

“Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarinin 6zel 6gretim yontemleri Il, program
gelistirme ve 6l¢me ve degerlendirme derslerinde bilissel alan basamaklarina ait olarak

soru yazma dagilimlari nasildir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Ozel Ogretim Yontemleri I, Program Gelistirme ve Ol¢me ve
Degerlendirme Derslerinde Bilissel Alan Basamaklarina Ait Soru Yazma Dagihmlarina Iliskin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Bilissel Alan
Basamaklari Bilgi Kavrama Analiz Sentez
Soru Sayist n % n % n % n %
1,00 8 13,6 10 16,9 6 10,2 12 20,3
2,00 9 15,3 20 33,9 12 20,3 3 51
3,00 8 13,6 11 18,6 12 20,3 1 1,7
4,00 3 51 4 6,8 7 11,9 1 1,7
5,00 1 1,7 1 1,7 2 3,4 0 0,0
6,00 4 6,8 0 0,0 4 6,8 1 1,7
Toplam 33 55,9 46 78,0 43 72,9 18 30,5
Kayip Veri 26 44,1 13 22,0 16 27,1 41 69,5
Genel Toplam 59 100,0 59 100,0 59 100,0 59 100,0

Tablo 4.7.’ye bakildiginda dgrencilerin “Ozel Ogretim Yontemleri 17, “Program
Gelistirme” ve “Olgme ve Degerlendirme” derslerinde bilissel alanin basamaklarina iliskin
soru yazabilme diizeylerine ait dagilimlar incelendiginde; biligsel alanin “bilgi”
basamagina ait derslere iligskin 1 soru yazan 8 (%13,6) 6grenci, 2 soru yazan 9 (%15,3)
Ogrenci, 3 soru yazan 8 (%13,6) 6grenci, 4 soru yazan 3 (%5,1) 6grenci, 5 soru yazan 1
(%]1,7) 6grenci ve 6 soru yazan 4 (%6,8) 6grenci bulunmaktadir. Toplamda 59 6grenciden
26 (%44,1) bilissel alanin “bilgi” basamagina ait soru yazamadigi ve 33 (%55,9)
dgrencinin “bilgi” basamagina ait soru yazabildikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin

yarisindan fazlasi “bilgi” basamagina iliskin soru yazabilecek kapasiteye sahiptir.
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Biligsel alanin “kavrama” basamagina ait derslere iliskin 1 soru yazan 10 (%16,9)
Ogrenci, 2 soru yazan 20 (%33,9) 6grenci, 3 soru yazan 11 (%18,6) 6grenci, 4 soru yazan 4
(%6,8) 6grenci ve 5 soru yazan 1 (%1,7) 6grenci bulunmaktadir. Toplamda 59 6grenciden
13 (%22,0) biligsel alanin “kavrama” basamagina ait soru yazamadigi ve 46 (%78,0)
ogrencinin kavrama basamagma ait soru yazabildikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylariin ¢ogunlugunun “kavrama” basamagina iliskin soru yazabilecek kapasiteye sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Biligsel alanin “analiz” basamagina ait derslere iliskin 1 soru yazan 6 (%10,2)
Ogrenci, 2 soru yazan 12 (%20,3) 6grenci, 3 soru yazan 12 (%20,3) dgrenci, 4 soru yazan 7
(%11,9) o6grenci, 5 soru yazan 2 (%3,4) 6grenci ve 6 soru yazan 4 (%6,8) 0grenci
bulunmaktadir. Toplamda 59 6grenciden 16 (%27,1) biligsel alanin “analiz” basamagina ait
soru yazamadigt ve 43 (%72,9) 6grencinin “analiz” basamagina ait soru yazabildikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin cogunlugunun “analiz” basamagina iliskin soru

yazabilecek kapasiteye sahip olduklar1 goriilmektedir.

Biligsel alanin “sentez” basamagina ait derslere iliskin 1 soru yazan 12 (%20,3)
ogrenci, 2 soru yazan 3 (%5,1) 6grenci, 3 soru yazan 1 (%1,7) 68renci, 4 soru yazan 1
(%]1,7) 6grenci ve 6 soru yazan 1 (%1,7) 6grenci bulunmaktadir. Toplamda 59 6grenciden
41 (%69,5) biligsel alanin “sentez” basamagma ait soru yazamadigi ve 18 (%30,5)
dgrencinin “sentez” basamagma ait soru yazabildikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bir
kisminin  “sentez” basamagima iliskin soru yazabilecek kapasiteye sahip olduklar

gorilmektedir.

Ug derse ait biligsel alanin “uygulama ve degerlendirme” basamaklarina ait higbir

Ogrencinin soru yazamadiklar1 goriilmiistiir.
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin  bu bdliimiinde, Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler
dogrultusunda ulasilan sonuglara ve bu sonuglara dayanilarak gelistirilen diger

arastirmacilar i¢in Onerilere yer verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Genel itibari ile Ki-kare sonuglarina bakildiginda; O6grencilerin demografik
ozellikleri ile Program Gelistirme, Ozel Ogretim Y®ontemleri-II, Olgme ve Degerlendirme
derslerindeki harflik sistemdeki basar1 diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek {iizere toplanan veriler incelendiginde, istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin (% 55,9) “bilgi” basamagina iliskin
soru yazabilecek kapasiteye, ¢ogunlugunun (% 78) ise “kavrama” basamagina iliskin soru
yazabilecek kapasiteye sahip olduklar1 goriilmektedir. Toplamda 59 6gretmen adaymin 41
(9%69,5)’nin bilissel alanin “sentez” basamagina ait soru yazamadigi ve 18 (%30,5)’inin
“sentez” basamagina ait soru yazabildikleri; 13(%22,0)iniin biligsel alanin “kavrama”
basamagina ait soru olusturamadigi, 43(%72,9)iniin ise “analiz” basamagma ait soru
yazabildikleri  goriilmektedir. Biligsel alanin  “uygulama” ve “degerlendirme”

basamaklarina ait soru yazabilen 6gretmen aday1 bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylarmin biligsel alanin “analiz” ve “sentez” basamaklari gibi “bilgi”
ve “kavrama” basamaklarindan daha iist seviyelere ait soru yazabilme becerilerini, i¢ derse
ait diistik basar1 diizeylerinde bile gergeklestirebildikleri goriilmistiir. Buna karsilik
“uygulama” ve “degerlendirme” basamagina ait hi¢ soru yazilmamig olmasi, bu ii¢ derse
ait yliksek basar1 diizeyine erismis olan adaylarin bile biligsel alanin alt diizeyindeki
“uygulama” ve en st diizeyindeki “degerlendirme” basamaklari ile iligkili kazanimlara ait

soru yazma becerilerini ortaya koyamadiklarini gostermistir.
5. 2. ONERILER

Bu arastirma, Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Lisans Programi’nda
O0grenim goren dordiincii smif Ogrencileri {izerinde gergeklestirilmistir. Bloom
Taksonomisinin biligsel alan basamaklarina uygun soru yazmaya iligskin basar1 diizeylerini

Sosyal Silgiler alaninda aragtirmak isteyen diger arastirmacilar, birinci, ikinci ve tligiinci
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smif Ogrencisi olan Ogretmen adaylarini da arastirmalarina dahil ederek daha genis

kapsamli bir aragtirma yapabilirler.

Bu calismada Ogretmen adaylarinin Bloom Taksonomisine gore biligssel alan
basamaklarina uygun soru yazabilme diizeyleri; Sosyal Bilgiler Lisans Programi’nda
gordiikleri meslek bilgisi derslerinden olan “Ozel Ogretim Yontemleri- 11”7, “Program
Gelistirme” ve “Ol¢gme ve Degerlendirme” derslerindeki basar1 diizeyleri ile
karsilastirilmistir. Arastirmacilar farkli meslek bilgisi dersleri yada alan bilgisi derslerine

ait degerlendirmeler yapabilirler.

Veri toplama araci olarak kullanilan formda yer verilen okuma pargast 6. sinif
sosyal bilgiler ders kitabindan alinmistir. 4., 5. ve 7. siniflara ait ders kitaplarindan yada
arastirmacinin Sosyal Bilgiler konularina uygun olarak kendisinin hazirlayabilecegi gorsel

Ogeler de icerebilecek daha zengin igerikli bir metinden de faydalanilabilir.

Arastirmacilar, 0gretmen adaylarinin, bilissel alan basamaklarina uygun soru
olusturmaya iligkin bagar1 diizeylerinin tespiti i¢in Ogretmen adaylarmin kendilerinin
yazdiklar1 sorularin yaninda, 6grencilerin ders igerisindeki sorduklar1 sorulardan, 6gretim
elemanlarmin  ve Ogretmenlerin, Ogretmen adaylar1 hakkindaki goriislerinden de

faydalanabilirler.

Ogretmen adaylarm bilissel alanin iist basamaklarina ait sorular1 olusturma ve
kullanmalarina yonelik arastirmalar yapilmis olmasina ragmen, bu yeterliliklerini
gelistirmelerini saglayabilecek bir yontem, teknik ve stratejiler lizerine, yada Ogretim
elemanlarinin sinifta dersleri igerisinde bu tip sorulardan ne 6lcilide yararlandiklar: {izerine
yapilmig arastirmalara rastlanmamaktadir.  Sosyal Bilgiler alani igerisinde bu konulara
yonelik aragtirmalarin yapilmasi gelecegin 6gretmenlerinin egitimi i¢inde lizerinde dnemle

durulmasi gereken bir konudur.

82



KAYNAKCA

Acar, E. F. (1999). flkdgretimc{g Sumif Ici Iletisimin Etkilesim Analizi Yontemiyle
Degerlendirilmesi. Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Acikgoz, K. U. (2003). Etkili Ogrenme Ve Ogretme, Izmir: Egitim Diinyas1

Agaoglu, E. (2006). Sinif Yonetimi Ile Ilgili Genel Olgular. Z. Kaya (Der.), Smf
Yonetimi(1-42). Ankara: Pegem.

Akar, E. (2007). [lkégretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Son Swmf Ogrencilerinin
Osretmenlik Meslegine Verdikleri Deger Ve Mesleki Yeterlilikleri (Usak
Orneklemi), Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Afyonkarahisar.

Akbulut, T. (1999). Ilkégretim Okullarinda Gorevli Ogretmenlerin  Soru Sorma
Becerilerinin Bazi Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi.(Yayinlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi), Cukurova Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Akyol, H. (2001). Ilkdgretim Okullar1 5. Sinif Tiirkce Kitaplarindaki Okuma Metinleriyle
llgili Sorularin Analizi. Kuram Ve Uygulamada Egitim Yénetimi Dergisi, 7(2),
Pegem.

Alkan, C. ve Hacioglu, F. (1997). Ogretmenlik Uygulamalari.istanbul: Alkim.

Alkan, C. Ve Kurt, M. (2001). Ozel Ogretim Yontemleri: Disiplinlerin  Ogretim
Teknolojisi. (Ikinci Baski). Ankara: Ani.

Albayrak, M. ve Berber, K. (2005). Ogretmen Adaylarinin Ilkogretim Okullarinda
Yaptiklart Ogretmenlik Uygulamasinin Yetismelerindeki Rolii. Milli Egitim.(168),
228-234.

Anderson L. W.ve Krathwohl, D. R. (Ed.) (2010). Ogrenme Ogretim Ve Degerlendirme Ile
Igili Bir Stniflama. Durmus Ali Ozgelik(Cev.).Ankara: Pegem.

Ata, B. (2006). Sosyal Bilgiler Egitiminde Yansitict Sorusturma Gelenegi Ve
Olusturmacilik Yaklasimi. Egitimde Cagdas Yonelimler IIl: Yapilandirmacilik Ve
Egitimde Yansimalar: Sempozyumu. Izmir.

Aydemir, Y. ve Ciftci, O. (2008). Edebiyat Ogretmeni Adaylarinin Soru Sorma Becerileri

Uzerine Bir Arastirma. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 5(2),
103-115.

Bakirci, H.ve Erdemir, N. (2010). Fizik Ogretmeni Adaylarinin Mekanik Konularimni
Bloom Taksonomisine Gére Ogrenebilme Diizeyleri. Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 3(37), 81-91.

Balci, A. (2013). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik Ve Ilkeleri(Onuncu Baski).
Ankara: Pegem.

Balta, A. N. Y. (2006). [lkégretim Okullarinda Uygulanan Sinaviarda Tam Ogrenmenin
(Bloom Taksonomisinin) Kullanilmasimin Onemi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi) Yeditepe Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii. Istanbul.

Bastiirk, S.(Ed.) (2014). Egitimde Ol¢me Ve Degerlendirme. Ankara: Nobel.

Bay, D. N. (2011). Okul Oncesi Ogretmenlerine Verilen Soru Sorma Becerisi Ogretiminin
Etkisinin Incelenmesi. (Yayinlanmamig Doktora Tezi). Gazi Universitesi/Egitim
Bilimleri Enstitiisti. Ankara.

83



Baykara, N. (2006). Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerileri Acisindan
Degerlendirilmesi,( Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Afyon Kocatepe
Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii. Afyonkarahisar.

Baykul, Y. (2000). Egitimde Ve Psikolojide Olg¢me: Klasik Test Teorisi Ve Uygulamasi.
Ankara: OSYM.

Beskisiz, E. (2009). Besinci Simif Ogretmenlerinin Ogrenme Stillerine Gore Sosyal Bilgiler
Dersinde Sorduklar1 Soru Tiirleri Ve Bilissel Diizeylerinin incelenmesi; Cukurova
Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii. Adana.

Beydogan, H. O. (1998). Okullarda Ol¢me Ve Degerlendirme; Atatiirk Universitesi/Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi, 72. Erzurum.

Binbasioglu, C. (1999). Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi. 68,69. Ankara:
Ogretmen H. Hiisnii Tekisik Egitim Arastirma Ve Gelistirme Merkezi.

Bircan, I. (2003). Egitimde Yeni Yonelimler: Gelismis Ulkelerde Siif Ogretmeni
Yetistirme Uygulamalar1. Egitimde Yansimalar: VII. Cagdas Egitim Sistemlerinde
Ogretmen Yetistirme Ulusal Sempozyumu. 44-47. Sivas: Cumhuriyet Universitesi.

Biimen, N. T. (2006). Program Gelistirmede Bir Doniim Noktasi: Yenilenmis Bloom
Taksonomisi. Egitim Ve Bilim, 31(142), 3-14.

Biiyiikkaragéz, S. S. ve Civi, C. (1997). Genel Ogretim Metotlar:. Istanbul: Oz Egitim.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2010).
Bilimsel Aragtirma Ydntemleri. (Besinci Baski). Ankara: Pegem.

Can, R. (2006). Tiirk Dili Ve Edebiyati Ogretmenlerinin Soru Sorma Becerileri Uzerine
Bir  Alan  Arastirmasi.(Yaymnlanmamig ~ Yiksek  Lisans Tezi).Gazi
Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Caliskan, H. ve Yigittir, S. (2008). Sosyal Bilgilerde Olgme Ve Degerlendirme. B. Tay, O.
Adem (Ed.) Ozel Ogretim Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi (218- 236). Ankara:
Pegem.

Colak, K. (2008). Tarih Dersi Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisi’'nin Biligsel Alan
Diizeyi  Agisindan  Siniflandirilmast. (Yaymnlanmamis Yiksek Lisans Tezi)
Karadeniz Teknik Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii. Trabzon.

Cepni, S.(Ed.). (2007). Ol¢me Ve Degerlendirme. Ankara: Pegem.

Demirel, O. (2005). Ogretimde Planlama Ve Degerlendirme: Ogretme Sanati. Ankara:
Pegem.

Demirel, O. (2010). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. (Onyedinci
Baski). Ankara: Pegem.

Demirkaya, H. (2008). Sosyal Bilgilerde Diisiinme Ve Soru Sorma Becerileri. B. Tay, O.
Adem(Ed.) Ozel Ogretim Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi (389-421). Ankara:
Pegem.

Doganay, A. (2002). Sosyal Bilgiler Ogretimi. B. Tay, O. Adem (Ed.) Ozel Ogretim
Yontemleriyle Sosyal Bilgiler Ogretimi . Ankara: Pegem.

Ercan, B. (2009). Tiirkiye 'de II. Kademeye Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yetistirme Sistemleri
(1923-2008). (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi) Adnan Menderes Universitesi/
Sosyal Bilimler Enstitiisii. Aydin.

Erden, M. (1997). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Istanbul: Alkim.
84



Erden, M. (1999). Ogretmenlik Meslegine Giris. Ankara: Alkim.

Erginer, E. (2006), Ogretimi Planlama, Uygulama Ve Degerlendirme. (Ugiincii Baska).
Ankara: Pegem.

Eulie, J. (1988). Teaching Understanding And Developing Critical Thinking. The Social
Studies, November/December, 264-265.

Fidan, N. ve Erden, M. (1998). Egitime Giris. [stanbul: Alkim.

Filiz, S. B. (2004). Ogretmenler Icin Soru Sorma Sanati: Diizeyleri, Teknikleri, Uygulama
Ornekleri. Ankara: Asil.

Filiz, S. B. (2009). Soru Cevap Yontemi Egitiminin Ogretmenlerin Soru Sorma Bilgisi Ve
Soru Sorma Tekniklerine Etkisi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (3) 167-195.

Gelen, 1. (2002). Smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Diisiinme Becerilerini
Kazandirma Yeterliklerinin Degerlendirilmesi. Sosyal Bilimler Dergisi, 10(10)
Adana: Cukurova Universitesi.

Geng, A. (2006). Ortacgretim Cografya Derslerinde Ogrencilerin Soru Sorma
Becerilerinin Degerlendirilmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) Gazi
Universitesi/ Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Gokge, E. (2003). Gelismis Ulkelerde Simif Ogretmeni Yetistirme Uygulamalari. Egitimde
Yansimalar: VII. Cagdas Egitim Sistemlerinde Ogretmen Yetistirme Ulusal
Sempozyumu. 68-80. Sivas: Cumhuriyet Universitesi.

Giiltekin, M. (2008). Egitim Bilimine Giris. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Giindiiz, Y. (2009). ilkdgretim 6, 7 Ve 8. Simf Fen Ve Teknoloji Sorularinin Olgme
Araglarina Ve Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisine Gore Analizi. Yiiziincii Yil
Universitesi/ Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 150-165.

Giirkan, T. (2000). Ogretmenin Nitelikleri Ve Gérevleri. E. Sozer (Ed.) Ogretmenlik
Meslegine Giris. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Giirsimsek, 1., (1998). Ogretmen Egitiminde Yeni Yaklasimlar. Hacettepe Universitesi
Dergisi. 14, 25-28.

Harmandar, 1. H. (2004). Beden Egitimi Ve Spor’da Ozel Ogretim Yontemleri. Ankara:
Nobel.

Hesapgioglu, M. (1998). Ogretim Ilke Ve Yontemleri. istanbul: Beta.

Iikan, A. H. (2007). Ogretmenlerin Mesleki Ve Kisisel Yeterliklerinin Egitim Uzerine
Etkisi. (Yaymnlanmams Yiiksek Lisans Tezi). Beykent Universitesi/Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

Iskender, P. (2007). Ilkogretim Okullarinda Sosyal Bilgiler Ogretiminin Oncelikleri Ve
Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yetistirmeye Yonelik Cikarmmlar. Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, C.8, S.1, 21-29.

Karagdzoglu, A. G. (1977). Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara: MEB.
Karip, E. (2011). Ol¢me Ve Degerlendirme. Ankara: Pegem.

Kavcan, C. (2003). Alan Ogretmeni Yetistirme. Egitimde Yansimalar: VII. Cagdas Egitim
Sistemlerinde Ogretmen Yetistirme Ulusal Sempozyumu. 81-89. Sivas: Cumhuriyet
Universitesi.

85



Keray, B. (2012). Soylesi Metinleri Yoluyla Sekizinci Swnif Ogrencilerinin Soru Sorma
Becerilerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi. (Yayinlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi). Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kilig, A. ve Saruhan, H. (2006). Teknik Egitim Fakiiltesi Ogretmen Adaylarmin
@gretmenlik Becerileri. Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16,
407-417.

Kisakirek, M. A. (1983). Egitim Programlarmin Hazirlanmasi Ve Gelistirilmesi.
Hacettepe Universitesi/Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 217-220.

Kogce, D. ve Baki, A. (2009). Farkli Tiirdeki Liselerin Matematik Sinavlarinda Sorulan
Sorularin Bloom Taksonomisi’ne Gore Karsilastirilmasi; Kastamonu Egitim
Dergisi, 17(2), 557-574.

Koken, N. (2002). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Soru Sorma Metodunun Onemi, Afyon
Kocatepe Universitesi/ Sosyal Bilimler Dergisi, 4(2): 91-104.

Kostiiklii, N. (1998). Sosyal Bilgiler Ve Tarih Ogretimi. Konya: Selguk Universitesi Egitim
Fakiiltesi.

MEB (2005). 4. Ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programi; Ankara: MEB.

MEB (2006) Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sinif Ogretim Programi Ve Kilavuzu, M.
Safran(Ed.). Ankara, 2006.

Meydan, A. (2010). Sosyal Bilgiler Disiplininde Cografyanmn Yeri Ve Onemi. R. Turan; K.
Ulusoy(Ed.). Sosyal Bilgilerin Temelleri. 63-82. Ankara: Maya.

Mutlu, M., Usak, M. Ve Aydogdu M. (2003). Fen Bilgisi Sorularmin Bloom
Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi. Gazi Universitesi  Kirgehir  Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 87-95.

Moore, K. D. (2000). Ogretim Becerileri. Ersin Altintas(Ed.), (Cev. Nizamettin Kaya.
Ankara: Nobel.

Nas, R. (2000). Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. (Birinci Bask1). Bursa: Ezgi.

Oguzkan, F. (1989). Orta Dereceli Okullarda Ogretim (Amag, ilke, Ydéntem Ve
Teknikler). Ankara: Emel Matbaa.

Ozkalp, E. (2003). Ogrenme. E. Ozkalp(Ed.) Davranis Bilimlerine Girig.222- 238.
Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Oztiirk, C. ve Dilek, D. (2002). Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Pegem.

Oztiirk, C. (2006). Sosyal Bilgiler: Toplumsal Yasama Disiplinler Arast Bir Bakis. Hayat
Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi Yapilandirmact Bir Yaklagim. 21-50. Ankara:
Pegem.

Oztiirk, C.; Keskin, S. C. ve Otluoglu, R. (2012). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi
Uriinler Ve Yazili Materyaller.(Besinci Baski). Ankara: Pegem.

Safran, M. (2009). Sosyal Bilgiler Ogretimi.(Birinci Baski), Kasim, Ankara. Pegem.

Sezgin, S.1. (2003). Acis Konusmasi. Egitimde Yansimalar: Vi Cagdas Egitim
Sistemlerinde Ogretmen Yetistirme Ulusal Sempozyumu, 15-16. Sivas: Cumhuriyet
Universitesi.

Silay, 1. ve Gok, S. (2004). Ogretmen Adaylarinin Uygulama Okullarinda Karsilastiklari
Sorunlar Ve Bu Sorunlar1 Gidermek Amaciyla Hazirlanan Oneriler Uzerine Bir

86



Calisma. XWI. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, Malatya: Indnii Universitesi
Egitim Fakiiltesi.

Sénmez, V. (1997). Sosyal Bilgiler Ogretimi Ve Ogretmenlik Kilavuzu. Ankara: An.
Sénmez, V. (2003). Ogretmenlik Meslegine Giris.(Besinci Bask1) Ankara: Ani.
Sonmez, V. (2009). Program Gelistirmede Ogretmen Elkitabi. Ankara: An.

Sozer, E. (1998). Kuramdan Uygulamaya Sosyal Bilimlerin Ogretimi. Eskisehir: Anadolu
Universitesi.

Sozer, E. (1998). Sosyal Bilimler Kapsaminda Sosyal Bilgilerin Yeri Ve _Qnemi. G.
Can(Ed.) Sosyal Bilgiler Ogretimi. 9-10. Eskischir: Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi.

Sahin, A. E. (2004). Ogretmen Yeterliklerinin Belirlenmesi. Bilim Ve Aklin Aydinliginda
Egitim Dergisi, 5(58).
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi58/sahin.htm.

Seker, M. (2013). Ilkdgretim 6, 7 Ve 8. Smiflarda Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinde

Ogrenci Basarisini Etkileyen Faktorler.(Yiiksek Lisans Tezi) Hitit Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti, Corum.

Simsek, A. (2008). Tarih Ogretiminde Sorgulamaci Yaklasim Cergevesinde Soru Sorma
Becerisi Ve Lise Tarih Ders Kitaplarinin Durumu. Uluslararast Insan Bilimleri

Dergisi, 5(1).
https://www.j-humansciences.com/ojs/index.php/ijhs/article/.../436/281
Sisman, M. (2001). Ogretmenlige Giris. Ankara: Pegem.

Sisman, M. ve Acat, M. B. (2003) Ogretmenlik Uygulamasi Calismalarinin Ogretmenlik
Mesleginin Algilanmasindaki Etkisi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,

13(1), 236.

Tan, S. ; Kayabasi, Y. ve Erdogan, A. (2002). Osretimi Planlama Ve Degerlendirme.
(Ugiincii Bask1). Ankara: Ani.

Tas, A. M. (2005). Ogretmen Egitiminde Aktif Ogrenme. Gazi Universitesi/ Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 177-184.

Tasdemir, M. ; Baloglu, N. ve Topcan, C. (1997). Milli Egitimin Yasal Temelleri. Ankara.

Taspinar, M. (2005). Kuramdan Uygulamaya Ogretim Yéntemleri. (Ikinci Baski) Elazig:
Nobel.

TED. (2009). Ogretmen Yeterlikleri. Tiirk Egitim Dernegi.
http://portal.ted.org.tr/genel/yayinlar/ogretmen_yeterlik_kitap_ozet_rapor.pdf

Tekindal, S. (2003). Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Olgme Ve
Degerlendirme, Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. 409-473.Ankara:
Pegem.

Turan, R. ve Ulusoy, K. (2010). Sosyal Bilgilerin Temelleri, Ankara: Maya.
Tirkce Sozlik, Tirk Dil Kurumu, Ankara, 2005.

Unal, S. ve Ada, S. (2004). Ogretmenlik Meslegine Giris(Ugiincii Baski). Istanbul:
Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi.

87


http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi58/sahin.htm

Yesil, R. ve Ozbek, R. (2008). Sosyal Alanlar Egitimi Boliimlerindeki “Brans” Ogretim
Elemanlarinin Sorulardan Yararlanma Yeterlikleri (Firat Universitesi Ornegi),
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(3), 175-186.

Yesil, R. (2009). Sosyal Bilgiler Aday Ogretmenlerinin Smf I¢i Ogretim Yeterlikleri
(Kursehir Ornegi). Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(2), 327-352.

Yilmaz, H. (2002). Egitimde Ol¢me Ve Degerlendirme. (Besinci Basim). Konya: Cizgi.

Yilmaz, M. (2011). 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogreti Programimn Birlestirilmis
Stmiflarda Uygulanabilirliginin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi.
(Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Afyon Kocatepe Universitesi/ Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Y.K.B.(1998). Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar:, Ankara.
https://www.yok.gov.tr/documents/10279/30217/egitim_fakultesi_ogretmen_yetisti
rme_lisans_ programlari_mart_98.pdf/5e166018-b806-48d5-ae13-6afd5dac511c

YOK. (1999). Tiirkiye’de Ogretmen Egitiminde Standartlar Ve Akreditasyon, Ankara.
http://www.yok.gov.tr/documents/10279/12924/turkiyede_ogretmen_egitiminde_st
andartlarla_ve_akreditasyon.pdf/

Yiiksel, S. (2007). Biligsel Alanin Siniflamasinda (Taksonomi) Yeni Gelismeler Ve
Siniflamalar. TzirkEgitimBilimleri Derqgisi, 5 (3), 479-500.
http://www.tebd.gazi.edu.tr/index.php/tebd/article/view/82

Yiiksel, S. (1998). Program Gelistirme Siirecine Ogretmen Katilim1, Tubitak.
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/kuey/article/viewfile/5000050571/5000047821.

Zorbaz, K. Z. (2005). llkégretim Okullar: Ikinci Kademe Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ol¢me
Ve Degerlendirmeye Iliskin Gériisleri Ve Yazili Smmavlarda Sorduklari Sorular
Uzerine Bir Degerlendirme.( Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) Mustafa Kemal
Universitesi/ Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

88


http://www.tebd.gazi.edu.tr/index.php/tebd/article/view/82
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/kuey/article/viewFile/5000050571/5000047821

EKLER

EK 1. VERI TOPLAMA FORMU

89



EK 1. VERIi TOPLAMA FORMU
Sevgili Ogretmen Adays,

Size verilen bu dlgme arac1 “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ogrencilerinin Bloom
Taksonomisine Gére Soru Yazmaya Iliskin Basar1 Diizeylerinin Degerlendirilmesi” ne
iligkindir.

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarinin soru sorma yeterlilik diizeylerini

saptamak hedeflenmistir.

Ol¢me araci iki béliimden olusmaktadir. Her boliime iliskin agiklama, o boliimiin
basinda yer almaktadir. Olgme araglara verilen yanmitlar arastirma disinda hicbir yerde

kullanilmayacaktir. Bu sebeple isim yazmaniza yer yoktur.

Olgme araglarini yanitlamak igin gdstereceginiz ilgi ve yardimlarimiza tesekkiir

eder, saygilar sunarim.

Burcu CETINKAYA

Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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BOLUM 1
Bu boliimde, “KISISEL BILGILER”e yénelik sorular bulunmaktadir. Liitfen, sorularin yan tarafinda

yer alan uygun yere (X) isareti koyunuz ve bagka belirtiniz (.......... ) denilen kisma istenilen bilgileri yaziniz.

1. Cinsiyetiniz

() 1.Kiz

() 2. Erkek

2. Ogrenim Gérmekte Oldugunuz Program Tiirii

() 1. Normal Ogretim

() 2. Ikinci Ogretim

3. Mezun Oldugunuz Lise Tiirii

() 1. Genel Lise

() 2. Anadolu Ogretmen Lisesi

() 3. Siiper Lise /Fen Lisesi /Anadolu Lisesi / Ozel Lise
() 4. Meslek Liseleri

() 5. Bagka BelirtinizZ: (i.....cccveeevieirieniieeieeeieesiieiee e eiee e eveesene e )
4. Mezun Oldugunuz Lise Alan Tiirii

() 1. Sayisal

() 2. Sozel

() 3. Esit Agirlik

() 4. Bagka Belirtiniz: (c.c...eoverveieieiinieie s )

5. Anne Babanin Ogrenim Durumu

Anne Baba

Okuryazar degil O @]
Tlkokul 0 ()
Ortaokul 0 0
Lise () ()
Universite 0 )
Y.Lisans ve Doktora O @]

6. Universitede Ogrenim Gériirken Almis Oldugunuz Asagidaki Derslerdeki Basar1 Notunuz

DERSLER AA BA BB CB CcC DC DD FD | FF

Ozel Ogretim O 0 0 0 0 0 0 O 10

Yontemleri IT

Program Gelistirme | () 0 0 0 0 0 0 0O 10

Olgme ve 0 0 0 0 0 0 0 0O 10

Degerlendirme
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BOLUM 11

Bu boéliimde, Sosyal Bilgiler Dersi konu igerigine goére hazirlanmis bir bilgilendirici metin yer

almaktadir. Bu bilgilendirici metni dikkatlice okuyarak 10 adet soru hazirlaymiz?
DOGAL ENERJi KAYNAKLARIMIZ

Bir iilkenin ekonomik alanda kendine yeterliligi, bagimsizlig1 i¢in 6énemlidir. Enerjide yeterlilik ise
ekonomide yeterliligin &nemli bir gostergesidir. Insanlarin enerjiye olan ihtiyaclari artan niifus ve
endiistrilesme ile dogru orantilidir. Ancak yeryiiziindeki enerji kaynaklarmin dagilimi iilkeden iilkeye

degismektedir. Sinirlt olan bu kaynaklar ise uzun yillardir kullanilmaktadir.

Enerji kaynaklarinin paylagimi konusu iilkeler arasinda ekonomik ve siyasi rekabete yol agmaktadir.
Tirkiye, zengin enerji kaynaklar1 rezervlerine sahip bolgelerin oldugu bir cografyadadir. Tiirkiye’nin
cevresinde yer alan Iran, Irak, Rusya gibi iilkeler de zengin petrol ve dogalgaz kaynaklarmna sahiptir. Bu
durum bolgenin ve Tiirkiye’ nin siyasi ve ekonomik 6nemini artirmakta ve bu lilkelerle siyasi ve ekonomik
igbirligini gerektirmektedir. Enerji kaynaklarmin dagitiminda tistlendigi roliin yaninda Tiirkiye, bazi dogal
kaynaklar agisindan da zengindir. Bunlarin arasinda bor, boraks, trona, krom, toryum, linyit, tag komiirii gibi
madenler ile giinden giine hayati 6nem kazanan su kaynaklari yer almaktadir. Cumhuriyet’in kurulugunun ilk
yillarindan itibaren dogal kaynaklarin iilke kalkinmasinda verimli bir sekilde kullanilmasi ve ekonomiye
kazandirilmasi igin ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir. Bu ¢alismalardan biri maden yataklarinin aranmasi ve
isletilmesidir. Madenleri aramak, rezervlerini ve &zelliklerini tespit etmek amactyla 1935 yilinda Maden
Tetkik Arama Enstitiisii (MTA) kurulmustur. Bulunan madenlerin devlet eliyle isletilmeleri i¢in de 1935
yilinda Etibank faaliyete baslamustir. 1954 yilinda kurulan Tiirkiye Petrolleri Anonim Ortakligi (TPAO)
petrol ve dogalgaz arama, sondaj ve iiretim faaliyetlerini siirdiirmektedir. Dogal kaynaklarin verimli
kullanilmasina yonelik bir diger 6nemli proje ise temeli 1970’lerde atilan Tiirkiye’nin en biiyiik, diinyanin ise
8. biiylik projesi olan Giineydogu Anadolu Projesi (GAP)’dir. GAP bdolgedeki istihdam, kalkinma ve gog gibi

sorunlarin ¢oziimiinii hedefleyen, birgok sektdrii igine alan bolgesel bir kalkinma politikasidir.

Su, giiniimiizde en 6nemli enerji tiirlerinden biri olan elektrik iiretiminde de dnemli bir kaynaktir.
Ulkemizde kurulan hidroelektrik santralleriyle elektrik iiretilmektedir. Fakat Tiirkiye bu alanda
potansiyelinin % 20'sini degerlendirebilmektedir. Devlet Su Isleri, iirettigi projeler ile 2030 yilina kadar su
potansiyelinin tamamini degerlendirmeyi ve iilke ekonomisine yillik 27,8 milyar dolar gelir saglamayi

amacglamaktadir.

Tirkiye enerji ihtiyacinin yarisina yakinini petrolden karsilamaktadir. Bu durum Tiirkiye'yi enerji
bakimindan disa bagimli hale getirmektedir. Ulkemizde petrol arama ve iiretimiyle Tiirkiye Petrolleri
Anonim Ortakligt (TPAO) gorevlendirilmisti. TPAO son yillarda yeni teknolojilerle petrol arama
faaliyetlerine hiz vermistir. Ozellikle son iki yilda denizlerde yapilan arastirma ¢aligmalarinin sayist 50 yilin
toplamindan daha fazladir. Tiirkiye, kendi topraklarindan gegen uluslararasi enerji yollarinin diinya
siyasetinde etkisini artiracagini ve ekonomik kalkinmasina biiyilik katki yapacagini bilerek 19901 yillarin
bagindan beri Azerbaycan petroliinii Akdeniz'e ulagtirmak i¢in Baka - Tiflis - Ceyhan Boru Hatt1 Projesi'ni
gergeklestirmeye caligmistir. Nihayet 2005 yilinda tamamlanan boru hatti ile Azerbaycan petrolii Ceyhan'a

ulagmstir.
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