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Bu arastirma, ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin “Yeryiiziinde Yasam” iinitesinde
gecen kavram yanilgilari tespit etmek ve bu yanilgilarin giderilmesinde c¢alisma

yapraklarinin etkililigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen modeli
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak 28 soruluk kavram basar1 testi
kullanilmistir.  Calismanim alt problemlerinin analiz edilmesinde; frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile t — testi ve kovaryans analizi

kullanilmstir.

Arastirmanin evrenini 2010 — 2011 egitim 6gretim yili Kirsehir merkezindeki
Milli Egitim Bakanligi’'na bagli devlet okullarinda bulunan 6. sinif Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastrmanin 6rneklemini ise 2010-2011 egitim 6gretim yilinda,

Kirsehir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli 30 Agustos Ilkogretim



Okulu'nda 6grenim goren 6. siif dgrencileri olusturmaktadir.  Deney ve kontrol
grubu atamasi eslestirilerek gergeklestirilmistir. Deney (n=29) ve kontrol grubu (n=28)
olmak tizere toplam 57 6grenci ile ¢aligma ylriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplar1
ile yiiriitiilen dersler bes hafta siirmiistiir. Deney grubu ile dersler kavram yanilgilarini
gidermeye yoOnelik hazirlanan ¢alisma yapraklar: ile islenirken, kontrol grubu ile

dersler ¢alisma yapragi kullanilmaksizin programda ongoriildiigi sekliyle islenmistir.

Arastrma sonucunda caligma yapraklar1 kullanilarak islenilen derslerin,
calisma yapragi kullanilmaksizin programda ongoriildiigii sekliyle islenilen derslere
gore kavram yanilgilarini gidermede daha anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Literatiir taramalarinda ulasilan kavram yanilgilarma ek olarak ilk kez bu calisma ile
“ithalat” ve “ihracat” kavramlarinda da Ogrencilerde yanilgi oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler : Sosyal Bilgiler Egitimi, Cografya Egitimi, Kavram, Kavram

Yanilgilari, Calisma Yapraklar1

Sayfa Adedi : 171

Tez Yoneticisi : Yrd. Dog. Dr. Cagri OZTURK DEMIRBAS



ABSTRACT
THE EFFECT OF THE USAGE OF WORKSHEETS FOR RESOLVING

MISCONCEPTIONS IN TEACHING SOCIAL STUDIES

Ozlem ELVAN

Master Thesis
AHI EVRAN UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL STUDIES

October 2012

This study have been done in order to determine the misunderstandings of the
6th grade students in the unit called ‘Life on Earth’ and to detect effectiveness of

worksheets in removing these misconceptions.

In this study, quasi-experimental design model was used with pretest-posttest
control group. In the study the concept achievement test consisting of 28 questions
was used as a data collection tool. In the analysis of the sub-problems of the research,
frequency, percent, arithmetic mean, standart deviation values, t-test and analysis of

covariance were used.

6th grade students continuing their education in 2010-2011 education year in
state schools constitue the target population of the study. 6th grade students continuing
their education in 30 Agustos Primary School, a state school of Ministry of Education,

constitue the sample of the study. Test and the appointment of the control group were



done by matching method. The study was commited test group with 29 and control
group with 28 students, in total 57. The classes commited with test and control groups
longed for five weeks. While the classes were being given with worksheets prepared
for removing misconceptions in test group, the classes in control group were being

given without worksheets as stated in the curriculum.

At the end of the study, it was found that the classes being given with
worksheets were more meaningful at removing misconceptions when compared with
the ones being given without worksheets as stated in the curriculum. In addition to the
misconceptions reached during literatiire scanning, it was found out for the first time

that students have misconceptions with the words of ‘ithalat and ihracat’.

Key Words: Social Studies Education; Geography Education; Concept;

Misconceptions; Worksheets
Number of Page: 171
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I. BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi,

problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Gilinlimiiz bilgi ¢aginin getirdigi hizla gelisen teknoloji ve smirsiz bilgi,
toplumun hizli bir sekilde gelismesini saglamaktadir. Bu gelisim ile bireyler simirsiz
bilgi denizinden olabildigince yararlanmaya caligmaktadir. Ancak toplum ne kadar
kendini gelistirirse gelistirsin  yine de bilgi c¢agmmin hizma ayak uydurmakta
zorlanmaktadir. Ciinkii her yeni teknoloji ve bilgi beraberinde oldukc¢a fazla kavrami
getirmektedir. Yani bireyler yenilikleri 6grenirken yeni kavramlar1 da dogru bir
sekilde 6grenme durumunda kalmaktadirlar. Bu nedenle kavram 6gretimi okullarda

iizerinde dnemle durulmasi gereken baslica unsurlardan biri olarak gdriinmektedir.

Kavramin dil ile i¢ ice olmasi nedeniyle dncelikle dil ve diisiince iligkisinin
bilinmesi gerekmektedir (Aksan, 2007: 149). Dil en basit sekliye bir bildirim araci
olarak tanimlanabilir. Yeryliziindeki baz1 hayvan tiirlerinin ve insanlarmn toplu olarak
yasayabilmeleri, Oncelikle aralarindaki iletisimi saglayacak bir bildirim araci ile

miimkiin olmaktadir ve insanlar arasindaki iletisimi saglayan en gii¢lii ve en geligsmis



iletisim arac1 dildir (Korkmaz, 2003:1). Ancak dil yine de bir c¢irpida

tanimlanmayacak kadar ¢ok yonlii, insana 6zgii bir gergektir (Aksan, 2003: 9).

Insanin i¢ diinyast ile dis diinyas: arasindaki siirekli ve dengede kalan baglanti
yavas yavas ve 6grenme yoluyla elde edilen dil ile saglanmaktadir. Bu ylizden dil
insanin bdlinmez bir parcasidir. Insan diisiincelerdeki derinlik ve anlamlilik

ifadesini ancak dil ile bulmaktadir (Korkmaz, 2003: 4).

Insanlar dogumdan itibaren gevreleri ile etkilesimleri sonucunda kavramlari
gelistirmektedirler (Ayas, 2005:66). Dil ve diisiince gelisimi beraberinde kavram
gelisimini de getirmektedir. Sistemli bilgilerin 6gretilmesinde basarili yontemler
bulmak i¢in bilimsel kavramlarin bireyin zihninde nasil sekillendigini anlamak

gerekmektedir (Vygotsky, 1985:119).

Kavram, deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla varligi ortak
ozeliklerine gore gruplayip, oOteki varliklardan ayirt ederek zihnimizde
olusturdugumuz diisiince birimleridir (Ayas, 2005:67). Kavram 6grenme ise bireyin
diinyaya gelmesiyle baslar ve bu siire¢ oliinceye kadar devam eder. Cocugun ilk
gelistirdigi kavram belki de biberon kavramidir ancak yasin ilerlemesiyle birlikte
daha karmagik kavramlar 6grenilmektedir. Kavramlar genellikle ¢ocuk tarafindan
tesadiifen Ogrenilmektedir. Kavram Ogrenme planli bir sekilde ancak okulda

gerceklesmektedir (Ulgen, 2004:119).



Insan zihninde kavramlar farkli zihinsel siireclerin  kullanilmasiyla
gelistirilmektedir. Bu zihinsel siirecler genelleme, ayrim, tiimevarim, tanimlama,
timdengelimden olusmaktadir. Bireyler yasamlarinin her aninda bu siirecleri,
ogrenilecek kavramin tiirline ve 6grenilis sekline gore otomatik olarak se¢mekte ve
kullanmaktadirlar (Ayas, 2005:70). Kavramlarin dogru yapilanmasi 6zellikle de
ilkogretim kademelerinde hem zor hem de ¢ok Onemlidir (Kirikkaya ve Giilli,
2008:26). Ciinkii birey okula gelinceye dek gerek ailesinden gerekse ¢evresinden ¢ok
sayida kavrami farkl sekillerde 6grenmektedir. Okul yasamu ile birlikte 6grendigi
kavramlara cok sayida yenisi eklenmektedir.  Ancak bireyin okula gelirken
beraberinde getirdigi kavramlar ¢ogu kez bireyin okulda 6grendigi kavramlarin
bilimsel anlamindan yani ger¢ek anlamindan oldukca uzak olmaktadir. Bu yiizden
birey okulda 6grendigi kavramlar ile zihninde var olan kavramlar arasinda bir sikint1
yasamakta, kavram yanilgilarma girmektedir. Ustelik bu yamlgilarin farkina
zamaninda varilmazsa i¢inden c¢ikilamayacak kadar karisitk bir hal almaktadir.
Kavram 6gretimi tizerinde titizlikle durulmasmin 6nemli gereklerinden biri de egitim

ve Ogretimde oldukga fazla kavram yanilgisi ile karsilagiimasidir.

Kavramlarin yanlis 6grenilmeleri hi¢ 6grenilmemelerinden daha biiyiik sikint1
ve kargasay1 beraberinde getirmektedir. Ciinkii bir kavram yanilgisin1 gidermek
oldukca zordur. Bir ataséziinde de denildigi gibi “Hi¢ bilmemek, yanlis bilmekten
iyidir.” Toplum i¢indeki bireylerin kavram yanilgilarmi giderme konusunda
yapilacaklar smirli sayida iken, okul c¢agindaki cocuklarm ve genglerin bu

yanilgilarim1 giderme yollar1 ¢ok zor olsa da toplumun diger bireylerine gore biraz

daha kolay goriinmektedir. Ciinkii okul ¢agi cocuklar1 ve gengleri orgiin egitim



cergevesinde programlar, 6gretmenleri ve ders kitaplar1 sayesinde gozetim altindaki
bireylerdir. Isbirligi cergevesinde dgrencilerin kavramlar1 dogru 6grenmesi, varsa
yanilgilarin giderilmesi konusunda bu bireylerin lizerinde gézlem ve diizeltme sans1

vardir.

Kavram yanilgisi, 06grencinin herhangi bir kavrami bilimsel olarak kabul
edilen tanimindan farkli olarak algilamasidir (Alkis, 2009:72). Bir kavram hakkinda
yanilgis1 olan bir 6grencinin bu kavramin dogruluguna dair zihninde bir sablon
oldugu i¢in bunu degistirmek ¢ok zor goériinmektedir (Demir, 2008:21). Kavram
yanilgilarm1 Ogrencilerin kendi algilarina gore bigimlendirmeleri de kavram
yanilgilarinin diizeltilmesini zorlastirmaktadir (Cankoy, 2011:1). Bu ylizden bireye
yeni kavramlarin 6gretimi, 6nceden bilinen yanlis kavramlarin diizeltilmesi 6gretmen
ve dgrenciler igin oldukga zor bir siireci beraberinde getirmektedir. Ogretmenin bu
zorlu siiregten olabildigince yiiksek bir basariyla c¢ikabilmesi, yeni 6gretilecek
kavramlarin gercek tanimina uygun bir sekilde 6gretilmesi ve 6grencide var olan
yanilgilarin diizeltilebilmesi i¢in Ogretmenin geleneksellesmis ezbere dayali diiz
anlatimin yerine ¢agdas yaklasimlardan faydalanmasi olduk¢a biiylik 6nem arz
etmektedir. Yurd ve Olgun (2008)’a gore; ogretimde kullanilabilecek strateji,
yontem ve teknikler lizerine yapilan ¢ok sayida arastirma ezberle edinilen bilgilerin
unutulmaya mahkum oldugunu ve ezberin insan zekasii gelistiremedigini ortaya
koymustur. Bu nedenle kavram yanilgilarinin giderilmesinde ezbere dayali bir
ogretimin kullanilmas1 higbir fayda saglamayacaktir.  Oztiirk (2008)’e gore
ogretmenin rehber konumunda oldugu, 6grenci merkezli egitim ortaminda 6grenci

yaraticiligint  kullanarak Ozgiivenini gelistirebilmektedir. Bununla da ogrenciye



bilgiyi 6grenme yollar1 6gretilmektedir. Glinlimiiz ¢agdas yaklasimlar: artik bunun
farkindadir ve bu yonde bilimsel ¢aligmalarin sayist son yillarda hizla artmaktadir.
Kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik calismalarin biiyiikk bir kismi1 da fen
bilgisi alaninda yapilmistir. Kavram yanilgilarinin giderilmesinde yapilan
calismalar, kavram haritalar1 (Cardak:2002), yapisalct yaklasim (Demirci: 2003),
proje tabanli 6grenme (Seloni: 2005), isbirlikli yontem (Unliisoy: 2006), drama
yontemi (Baskan: 2006), farkli labaratuar yaklasimlar1 (Yahsi: 2006), kavramsal
degisim metinleri (Dilber: 2006), SE modeli (Saka: 2006), kavram karikatiirii
(Baysar1; 2007), bilgisayar destekli 6gretim (Kaplan: 2007), grafik materyalleri
(Demir: 2008), probleme dayali 6grenme yontemi (Bayram: 2010), yapilandirilmis
grid (Yurttas: 2010), ve senaryo tabanli O68renme yontemi (Kocadag: 2010)
bunlardan baslicalaridir. Bu ¢aligmalardan kavram yanilgilarinin giderilmesine
yonelik olumlu sonuglar alinmistir. Yine fen bilgisi dersine yonelik kavram
yanilgilarinin ¢aligma yapraklari ile giderilmesine (Atasoy: 2008) yonelik bir ¢alisma

bulunmaktadir.

Sosyal bilgilerde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik caligmalara
bakildiginda, 6grenme stillerine uygun etkinliklerin (Seker: 2010) ve kavramsal
degisim metinlerinin (Kiligoglu: 2011) kullanilmas1 baslicalaridir. Sosyal bilgiler
dersinde bircok kavram yanilgis1 goriilmesine ragmen bu yanilgiyr gidermeye
yonelik ¢ok az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alisma ile bu konudaki eksikligin

giderilmesi amag edinilmistir.



Kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik yontemlerin i¢inden arastirmanin
konusunu olusturan calisma yapraklari, egitim kademesinin tiim basamaklarinda
kullanilabilen, herhangi bir konuyla ilgili kazanimlar1 gerceklestirmede yardimci
aciklamalar igeren, Ogrencilerin ilizerinde islem yaparak aktif katilimimi saglayan,
ders ici ve ders dis1 faaliyetlerde kullanilabilen 6gretim materyalleridir (Safran,2008:

326).

Calisma  yapraklarinin  kavram haritalari, resim gibi etkinliklerle
desteklenmesi Ogrencilerin derse dikkatini ¢ekmede ve onlarin aktif katilimini
saglamada 6nemli rol oynamaktadir (Kaymakgi, 2006: 27). Calisma yapraklarmin
ders i¢inde kullanimi, 6grencilere 6dev olarak verilmesi onlar1 siiregte aktif tutmakta

icerisindeki sorular sayesinde 6grenciye doniit ve diizeltme olanagi saglamaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima uygun hazirlanan ¢alisma yapraklarinin kavram
yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu goriilmektedir (Atasoy, 2008:182).
Calisma yapraklarmin sosyal bilgilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesinde

onemli bir yardimci olacagi diistiniilmektedir.

1.2.ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Egitim ve Ogretim kademelerinde ezbere dayali Ogretimin iiretken, soran,

sorgulayan ve aktif bireyler yetistirmediginin farkina varilmasiyla birlikte ¢agdas



yaklagimlar 6nem kazanmaya baslamistir. Cagdas 6grenme yaklasimlar1 bireyleri
siiregte aktif kilacak ve nihayetinde bilgilerin kaliciligin1 saglayacak aktif 6grenme

yontem ve teknikleriyle hizli bir gelisme saglamaktadir.

Sosyal bilgiler dersi bireyin yasami boyunca karsilasacagi temellere
dayandig1 i¢in olduk¢a 6nemli bir ders olarak goriinmektedir. Bu denli 6nemli bir
ders i¢cinde gecen her kelime ve kavramin titizlikle anlasilmasi ve Ogrenilmesi
gerekmektedir. Gelisen diinyada bilgilerin artmasiyla ve bireylerin ¢ok sayida
uyariciyla karsilasmasi smirsiz fayda saglamakla birlikte bazen karisikliklara da
neden olabilmektedir. Egitim 6gretim kurumlarinda siklikla karsilasilmakta olan
kavram yanilgilar1 bunlardan biridir. Ogrenciler okula ¢ok sayida kavramla birlikte
gelmektedirler. Ancak bu kavramlar bazen bilimsel anlammim disinda bir anlam
tagtyabilmektedir. ~ Yani Ogrenciler okula cok sayida kavram yanilgis1 ile
gelmektedirler. Buna bir de okulda ders kitabindan, 6grenciden ve de 6gretmenden
kaynaklanan yanilgilar eklenince kavram yanilgis1 sayis1 artmakta ve bunlari
diizeltmek hayli zorlagsmaktadir (Giines, 2010). Bu yanilgilar1 gidermede zor gorev
ise 6gretmene diismektedir. Ogretmenin saghkli sonuglar elde edebilmesi igin hem
bu yanilgilar1 tespit etmesi hem de dogru yontem ve teknikleri kullanarak bunlari

gidermesi gerekmektedir.

Kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in ¢aligma yapraklar etkili ogretimsel
islerdendir. Bu arastrmanin temel amaci, 6. smif Ogrencilerinin  kavram

yanilgilariin giderilmesinde ¢alisma yapraklarinin etkililigini belirlemektir.



Bu calisma ile karsilagilan kavram yanilgilarinin calisma yapraklariyla
giderilmesi konusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders i¢i uygulamalarina ve

sosyal bilgiler 6gretimi ile literatiire katkida bulunulacagi disiintilmektedir.

1.3.PROBLEM CUMLESI

Sosyal bilgiler 6gretiminde calisma yapraklar1 kullanilmasinin 6grencilerin

kavram yanilgilarin1 gidermeye etkisi var midir?

1.4.ALT PROBLEMLER

1. Calisma yapraklar1 kullanilan deney grubu ile 6gretim programma uygun
olarak ders islenilen kontrol grubu arasinda “bilgi” basamagindaki sorulari

yanitlamada farklilik var midir?

2. Calisma yapraklar1 kullanilan deney grubu ile 68retim programimna uygun
olarak ders islenilen kontrol grubu arasinda “kavrama” basamagindaki

sorular1 yanitlamada farklilik var midir?

3. Calisma yapraklar1 kullanilan deney grubu ile 6gretim programma uygun
olarak ders islenilen kontrol grubu arasinda “uygulama” basamagmdaki

sorular1 yanitlamada farklilik var mdir?

4. Calisma yapraklar: kullanilan deney grubu ile 6gretim programina uygun
olarak ders islenilen kontrol grubu arasinda “analiz” basamagindaki sorular1

yanitlamada farklilik var midir?

5. Calisma yapraklar1 kullanilarak islenilen dersin 6. smif Ogrencilerinin
basarilarina etkisinin ¢aligma yapragr kullanilmaksizin  programda

ongoriildiigi sekliyle islenen derse gore farklilik gostermekte midir?

6. Calisma yapraklariyla kavram Og8retimi siireci iizerine 0grencilerin yansitict

diistinceleri nelerdir?



1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

. Arastirmanin 6rneklemi 2010-2011 6gretim yilinda Kirgehir il merkezi 30

Agustos Ilkdgretim Okulunun 6. smifindaki 57 6grenci ile sinirh

tutulmustur.

. Arastirma 6. smif “Yeryliziinde Yasam” {initesi ile smirlidir.

1.6. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

. Arastirmada alinan 6rneklem evreni temsil etmektedir.

. Arastrmaya katillan Ogrenciler sorulan tiim sorulara igtenlikle cevap

vermislerdir.

Calisma yapraklari ile ders islenen 6grencilerle, ders kitabina uygun bir
sekilde ders islenen Ogrencilerin uygulama siirecinde ¢alismay1

etkileyecek sekilde hicbir etkilesimleri olmamustir.

. Arastirma kapsaminda veri toplanan grup arastirma sonuclarmnin

genellenebilirligini saglayacak biiyiikliiktedir.



II. BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 SOSYAL BILGILER

Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insanlarin ilk etapta yani bebeklikte
birgok basit refleks davranisi vardir. Bebek bu basit refleksleri, ¢evresindeki insanlar
sayesinde beslenme ve giivenlik gibi en temel ihtiyaglarini giderir. Cocugun
biiytidilkce sevmek, sevilmek ve bir gruba ait olmak gibi ihtiyaglari ve bu
ihtiyaclarini karsilama yollar1 ¢esitlenir. Tiim bunlar1 basarabilmesi i¢cinde yasadigi
toplumun kurallarmma uymak zorundadir (Erden, s:4). Basit refleks davraniglarinin
zamanla kasitli davraniglara doniismesi sonucu ¢evresinin de etkisi ile bireyin
sosyallesmesi meydana gelmektedir. Bu sosyallesme siireci bireyin uyumu ile
saglikli bir sekilde ger¢eklesmektedir. Birey i¢inde bulundugu toplumun kurallarina
uydugu yani topluma uyum sagladigi siirece saglikli bir gelisim stirdiirmektedir

(Avei, 2006:48).

Insan dogas1 geregi sosyal bir varhktir; sosyallik bireyin i¢inde kuvvetli bir
icgiidii olarak bulunmaktadir. Eger sosyal hayat olmasa idi insanlar da hayvanlar
gibi icgiidiileriyle yasayan, sadece kendi bedeni ve yastyla sinirly, kiiltiirdi, bilimi ve
tarithi olmayan gegmis ve gelecek bilincinden yoksun sadece yasadigi ami idrak
edebilen bir canli grubundan ibaret olacakt1 (Ergiin, 2012:23). Toplumsal hayata
uyum saglamak, toplumdaki birey, grup ve kurumlarla uyumlu yasamak, aslinda son

derece zordur. Dogasi geregi sosyal bir varlik olan birey topluma uyumu
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basaramadiginda problemlerle karsilasmaktadir. Topluma uyum saglayamayan
bireyler kendilerine ve cevrelerindeki insanlara zarar verirler (Erden, 1998:4).
Bireylerdeki bu olumsuzluklarin topluma nasil bir etkide bulundugunun bilimsel

0lcek zeminde incelemesi, sosyal bilimler tarafindan yapilmaktadir.

Sosyal bilimler egitiminin baglangic1 insanoglunun var olmasi ile birlikte
denilebilmektedir. Ciinkii insan; dogal ve sosyal ortamda var olmakta, gelismekte
ve Olmektedir. Bu siire¢ igerisinde ona en azindan hayatta kalabilmesi i¢in temel
ihtiyaclarin1 giderebilecegi yemek, i¢cmek, korunmak gibi bilgi ve beceriler
kazandirilmaktadir. Eger bu bilgi ve beceriler kazandirilmazsa bireyin yasamini
stirdiirmesi miimkiin olmamaktadir. Tiim bu etkinlikler dogada ve toplumun i¢inde
gerceklesmektedir. Insanin hayatta kalabilmesi icin hem doganin hem de toplumun
bazi kurallarmi mutlaka 6grenmesi gerekmektedir. Bu gerekliliklerin sonucunda
ise, sosyal bilimler insanoglunun yasami kadar eskidir savi ortaya g¢ikmaktadir
(Sénmez, 1999:21). Ozellikle de bireyin, toplumun kurallarin1 dgrenebilmesi i¢in
sosyal bilimlerin insan hayatindaki yeri olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle
bireyin saglikli bir sekilde sosyallesmesinde sosyal bilimlerin 6nemi her gegen giin

artmistir ve artmaya da devam etmektedir.

Uzun yillardan beri karmasik hale gelen sorunlar, her gegen giin artarak,
diinyadaki sosyal yapiy1 iyice zorlagtirmaktadir. Giliniimiiz medyasindan izledigimiz,
duydugumuz ve okudugumuz haberler bizi, dini veya etnik gruplarin ¢atismalari,

ahlaki konulara yonelik anlayistan ve hosgoriiden yoksun tartigmalar ile yliz ylize
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getirmektedir. Bu durum toplumu fizyolojik ve psikolojik yonden oldukca olumsuz
etkilemekte, toplumu ¢ikmaza girdirmektedir. Bu da toplumda biiyiik bir gliven
kaybmi beraberinde getirmektedir. Giiven kaybmin egitimde de yasanmasina
ragmen c¢ogu iilkede bu toplumsal ¢ikmazdan kurtulmanin yolu egitim olarak
goriilmektedir. Insanlar sasirtici bir sekilde ¢ikis yolunu egitimde aramaktadirlar. Bu
durum iilkemizde de farkli goriinmemektedir, bircok yetersizlige ragmen, iilkenin
aydmlik gelecegi icin umutlar egitime baglanmaktadir (Oztiirk, 2006:2). Toplumun
bir ¢ikmaza girmesinin Oniine gegmek, toplumsal giliveni saglamak, saghkli bir
toplumun temellerini atmak i¢in sosyal bilimlerin alt dallarindan olan sosyal bilgiler
dersi bliyiik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle toplumsal degerlere verilen 6nem ile
egitimde sosyal bilgilere verilen 6nem esdeger goriilebilir. Ciinkii sosyal bilgiler

0zde toplumsal degerlerden yola ¢ikmaktadir.

Sosyal bilgiler toplumdaki insanin incelenmesidir. Grup i¢indeki bireyler
sosyal bilgilerin icinde Ozellikle vurgulanmaktadir (Duverger, 2002:8). Yani

toplumu esas alan sosyal bilgiler yine kaynagini toplumun i¢inden almaktadir.

Birey toplumsal davranislar1 ailesinden, arkadaslarindan ve g¢evresindeki
diger insanlardan Ogrenebilir ancak higcbiri tek basina yeterli degildir. Egitim
kurumlar1 sayesinde birey toplumsallasma siirecini saghkli  bir sekilde

gergeklestirmekte ve birey toplumsal gergeklerle bas basa kalmaktadir.
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Bireyin toplumsallasmasinda cok biiyiik bir 6nemi olan sosyal bilgiler
egitiminin ne zaman ve nerede basladigi bilinmese de sosyal bilgiler kavrami ilk
olarak 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim Derneginin Orta Dereceli Okullar1

Teskilatlandirma Komitesi tarafindan kabul edilmistir (Kostiikli, 2006:9).

Sosyal bilgiler, sosyal gercekle ispatlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun
sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanmaktadir. Toplumsal gercek
denildiginde akla toplumsal hayati diizenleyen her tiirlii etkinlik gelmektedir.
Insanin hayatinda kullanmasinin zorunlu oldugu, onun daha rahat, huzurlu ve mutlu
yasamasini, kendini gizil gii¢lerinin farkina vararak gelistirmesini saglayan tim
toplumsal olay ve olgular bu kavramin kapsamina dahil olmaktadir, bir bakima da
tim sosyal bilimlerin ve diger alanlarin kesistigi bir alan olarak diisiiniilmektedir
(Sonmez, 1999:17). Kesisim noktas1 olarak goriilen sosyal bilgiler toplumsal hayati
diizenlemede, toplumun devamini saglamada bireye Onemli sorumluluklar
yiliklemektedir. Bu sorumlulugun farkindaligimi olusturmada sosyal bilgiler olduk¢a
onemlidir. Egitim kurumlarinda yasanan degisimler ile bu sorumluluk giinbegiin

artmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi, ilkogretim okullarinda yer alan en 6nemli derslerden
birisidir (Erden, 1998:5).  Ilkogretim doneminde kazanilan bilgi, beceri ve
davraniglarin sonraki yillarda da etkisini devam ettirecegi dikkate alinirsa, bu

donemde gelecegin yetiskinleri olacak c¢ocuklarimiza sosyal bilgiler dersinin
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ogretilmesinin olduk¢a onemli oldugu daha iyi anlasilabilir (Safran, 2008:15). Bu

denli 6nemli goriilen sosyal bilgilerin tanimi farkli sekillerde verilmektedir.

Sonmez (1999:17)’e gore, toplumsal gercekten, toplumsal hayat1 diizenleyen
her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin yasamimnda kulland1§1, yasamini daha kolay,
mutlu ve rahat yagsamasini, kendini gizil gliclerinin farkina vararak gergeklestirmesini
saglayan tiim toplumsal olgu ve iliskiler bu kavramin kapsamina dahil olabilir.
Sosyal bilgiler, tiim sosyal bilimlerin, felsefe ve diger alanlarin kesistigi bir alan
olarak diisliniilebilir. Sosyal bilgiler, disiplinler arasi bir alan olarak ele alinabilir;
clinkii toplumsal hayat1 diizenleyen tiim ilke ve genellemeler, bu alanin konusu

olabilir.

Sosyal bilgiler insan1 ve insan yasamini konu almaktadir. Kendimizi ve diger
insanlar1 daha kolay anlamamizi kolaylastirmaktadr (Safran, 2008:4). Sosyal
bilgilerin insan ve insan yasami gibi genis bir yelpazeye sahip olmasi onun taniminin
yapilmasimni zorlastirdigi gibi onun tek bir disiplin altinda toplanmasini da neredeyse

imkansiz kilmastir.

Sosyal bilgilerin tanimini1 yapmak, cografya ya da tarih gibi bir disiplinin
tanimin1 yapmaktan ¢ok daha zordur. Ciinkii sosyal bilgiler disiplinleraras1 bir
alandir. Sosyal bilgilerin disiplinlerarast bir alan olusu temel ayirict 6zelligidir

(Oztiirk ve Dilek, 2005:16). Disiplinleraras: dersler, gesitli disiplinlerden yararlanma
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ve kavramlar1 kullanma bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Kisakiirek, 1981:6).
Bu nedenle sosyal bilgiler dersi ilkdgretimde kavramlarin 6gretilmesi bakimindan da

biiylik 6nem arz etmektedir.

ABD’de, profesyonel sosyal bilgiler egitimcilerinin iiyesi oldugu Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), 1992 yilinda sosyal bilgilerin tanimiyla ilgili
yapilan tartigsmalarin son bulmasi amaciyla genis bir tanim getirmislerdir. Bu

tarihten itibaren sosyal bilgilerin bir uzlagsma saglanan tanimi soyledir:
“Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri, vatandashk yeterliliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢calisma alanidir. Okul programi iginde
Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk,
felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira begeri bilimler,
matematik ve doga bilimlerden kendine mal ettigi icerik tizerinde sistematik
ve es gudiimlii ¢calisma saglar. Sosyal Bilgilerin oncelikli amaci, karsilikli
olarak birbirine baglh bir diinyada, kiiltiirel farkiiliklar: olan demokratik bir

toplumda, gen¢ insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme
yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir. ”(Akt., Oztlirk, 2009:4).

Okul programlarinda sosyal bilgiler denildigi zaman akla ilk, yukarida
bahsedilen (antropoloji, beseri bilimler, sosyoloji gibi) sosyal bilimlerin her biriyle
ilgili olan ama ayn1 zamanda bagimsiz bir alan olan bir ders gelmektedir (Kostiiklii,

2006:9).

Ulkemizde sosyal bilgilerin en genis tanim1 2005 sosyal bilgiler programini

hazirlayan komisyon tarafindan yapilmistir. Bu tanima gore;
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“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularini
yansitan, o6grenme alanlarmmin bir iinite ya da tema altinda birlesmesini iceren;
insamin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda

incelendigi; toplu o&gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim
dersidir’ (MEB, 2005).

Tanimlarda goriildiigii gibi sosyal bilgiler disiplinlerarasi bir alandir. Moffatt,
sosyal bilgilerde disiplinleraras1 yaklasima benzer sekilde birlestirme kavramini ele
almigtir. Birlestirme, egitim amaciyla bir¢ok konunun O6nemli kisimlarmi
biitiinlestirmek demektir. Fakat konularin birbirine yakin olmasi gerekmektedir.
Konular1 birbiri ile ilgili icerigin daha gorevsel bir sekilde toplanmasi ig¢in
birlestirilmistir. Birlestirmede amag 6grencinin sosyal ¢evresi ile kaynasabilmesiyle
dogrudan dogruya ilgili materyali 6gretmektir. Sosyal bilgileri birbirinden kesin
cizgilerle ayirmak dogru degildir. Degisen yontemler, 6zel egitim materyalleri,
konularin bizzat kendi onemi miifredat programlarmin toplumun isteklerine cevap
verecek sekilde genislemesi sosyal bilgilerde birlestirme fikrinin temel noktalari

arasinda gelmektedir (Moftatt, 2002:25).

Tarih boyunca sosyal bilimlerin 6gretiminin genel amaclarinda toplumunun
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismelerine bagli olarak siirekli
degismeler meydana gelmistir. Cilinkii geliserek degisen sartlar insan iligkilerinin
degisimini de beraberinde getirmistir (Kostiiklii, 2006:17). Bu degisimin sonucu
olarak sosyal bilgiler, birbirine bagimli, kiiresel bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1

olan demokratik toplum vatandaslar1 olarak, toplumun yararma bilgilere dayals,
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mantikli kararlar alabilme yetenegi gelistirmek i¢in bireylere yardimci olmay1 temel

amag edinmistir (Oztiirk ve Dilek, 2005:16).

Sosyal bilgilerin temel amaclarindan biri de, gelecegin etkin vatandaslarinda
karar verebilme ve problem ¢ozebilme becerilerinin gelistirilmesidir. Bu becerilerin
nasil gerceklestirilecegine dair 6gretmenler arasinda farkli goriisler siirekli olmustur.
NCSS bu konuda uzlasma saglamak adina dort amag dnermistir. Bunlar: insanin
gecmisteki, bugiinkii ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme becerisini
gelistirme; bilgiyi isleyebilmek icin gerekli becerileri kazandirma; inang ve degerleri
yorumlayabilme becerisini gelistirme; vatandas olarak aktif olarak sosyal katilim i¢in
bilgiyi uygulamadir. Diinyadaki biitiin iilkelerin vatandashk egitimlerine
uyarlanabilirlikleri agisindan bu amaglar evrensel amaglar olarak tanimlanabilir.
Ancak, bu amaclar tlkelere 6zgii olarak yorumlanmalar1 farkli olabilmektedir. Bu

farkli yorumlar ulusal amaclar1 beraberinde getirmektedir (Oztiirk, 2009:8).

Ulkemizde sosyal bilgiler egitiminin hala istenilen diizeyde olmadigi
sOylenebilir. Hem vatandaslik hem de hedeflenen deger ve davraniglarda bazi
eksikliklerin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yasayan, birbirlerine
Atatiirk milliyetciligi ile bagl, geleneksel degerlerimizin iyi yOnlerini koruyan,
ulusal degerleri korurken hem de cagdas ve evrensel degerleri kabul etmeye hazir
yeni nesiller yetistirmek sosyal bilgiler egitiminin asil gérevlerindendir. Ulkemizde
1yi, etkili, sorumlu, iiretken, birbirine saygili ve vatansever bireyler yetistirmenin

yolu 1y1 bir sosyal bilgiler egitiminden ge¢gmektedir (Safran, 2008:15).
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[Ikdgretim okullarinm programlarinda yer alan sosyal bilgiler dersi; bireyin
hayat1 boyunca karsisina ¢ikabilecek ¢esitli sorulara en uygun cevabi verebilmek i¢in
bireyi hayata hazirlamayi, bireye gilinlilk hayattan olaylarla bu olaylardan ders
cikarmasi gerektigini, sosyal bir birey ve vatandas olarak gorev ve sorumluluklarini
hatirlatmaktadir (Savas - Uniivar, 1999:1). Yani sosyal bilgiler, bireye hayat1
boyunca giinliik yagsaminda kolayliklar saglamakta, onu sosyallestirmekte ve onun
etkili bir vatandas olmasin1 saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Goriildiigi gibi
sosyal bilgiler bireyin hayatinin sadece bir boliimiinde degil tamaminda etkili

olmaktadir.

Sosyal bilgiler {izerine yapilan tiim tanimlar ve bilgiler gostermektedir ki,
sosyal bilgiler genel olarak iilkeleri ve tiim diinyay: ilgilendiren bir igerige sahiptir.
Bunun sonucunda ise sosyal bilgilerin tilkeler ve toplumlar i¢in vazgecilmez bir alan
oldugu ortaya cikmaktadwr. Toplumlar devamliliklarini saglamak i¢in gelecek
nesilleri daha ileriye gotiirebilecek bireyler yetistirmek istemektedir. Bunun yolu da
egitimden gegmektedir. Bunun i¢in toplumlar evrensel ve milli degerlerini i¢inde
barindiran egitim programlar1 hazirlamaktadir. Hem evrensel hem de milli degerleri
icinde bulunduran sosyal bilgiler 6gretim kademesinde bu amaca yonelik bir ders

olarak bulunmaktadir (Akdag, 2009:21).

Toplumun devamini saglamada olduk¢a biiylik 6nemi olan, icerisinde ¢ok
fazla kavrami barindiran sosyal bilgilerin dogru anlasilip, kaliciligimin saglanmasinda

kavramlarm 6nemi oldukc¢a fazladir. Cocugun zihinsel gelisimi ile paralel olan
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kavramlarm sosyal bilgiler dersinde dogru 6gretimi bireyin gelecekte dgrenecekleri

icinde bir temel olusturmaktadir.

2.2 KAVRAM

Insan sosyal bir varliktir ve sosyallesme siireci Ozellikle de dile yani
konusmaya dayanmaktadwr (Kiiclikkaragéz, 2004:97). Dil, duygu ve
diistincelerimizin aktarilmasmi saglamakla birlikte zihnin c¢aligmasiyla yeni
kavramlar olusturmakta, yasami farkli yoOnleriyle s6ze doniistirmemize katki
saglamaktadir. Dilin kullanimi ile zihnin gelisimi de artmaktadir. Dilin gelisimi ile
kavramlar olusmaktadir (Aksan, 2003:37). Cocuklarda kavram gelisiminin saglikli

olabilmesi i¢in dncelikle dil gelisiminin saglikli olmas1 gerekmektedir.

Dil, genellikle birden fazla 6ge arasindaki iliskilerden yararlanarak islevini
yerine getiren bir dizge oldugu i¢in dil birimlerinden olan kavramlar 6nemlidir

(Aksan, 2007:149).

Kavram, benzer 6zelliklere sahip varlik, diisiince ve olay gruplarina verilen
isim olarak tanimlanmaktadir (Koksal, 2006:474).  Kavramlar zihnimizdeki
diisiincelerdir, terimler ya da benzer kelimeler, kavramlarimizin adlarindan bagka bir

sey degildir (Sabancilar, 2006:18).
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Kavramlar, benzer ve farkli 6zelliklerine gore olusturulmus varlik ve diistince
gruplaridir. Ayrica kavramlar tecriibeler yoluyla edinilen bilgilerin 6zelliklerine gore
gruplandirilmasi ve genellemelere varilmasi ile de olugsmaktadir. Kavramlar somut
esya ya da olaylar degil, onlarin zihnimizde simiflandirildigi soyut diisiince

birimleridir (Demirkus, 2011).

Ulgen (2004:107)’e gore, kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli nesne ve
olgularm degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir sozciikle ifade edilen bilgi

yapisidir.

Kavram gelisimi de tipki dil gelisimi gibi 6miir boyu siirmektedir ve gelisim
siireci en yogun c¢ocukluk dénemindedir (Hayran, 2010:131). Insanlar, cocukluktan
itibaren diisiincelerin 6nemli bir birimi olan kavramlar1 ve o kavramlara verilen
adlar1  6grenmekte, kavramlar1 siniflandirarak aralarindaki iligkileri tespit
etmektedirler.  Boylece, bilgiyi yeniden anlamlandirmakta ve yeni kavramlar
iiretmektedirler. Insan zihnindeki bu siire¢ émiir boyu devam etmektedir (YOK/
Diinya Bankasi, 1997). Bilgiyi anlamlandirip, iligkilendirmeler yapmay1 6grenen
birey, yasadig siirece yeni kavramlar 6grenmeye ve bu kavramlar1 zihninde islemeye

devam etmektedir.

Insanlar, yasamlarinin her aninda cevreleriyle etkilesim i¢indedirler. Duyu

organlariyla algilanan her sey insan yasamina bilgi olarak katilmaktadir. Bu bilgiler

20



gruplandirilmasa, iliskilendirilip anlamlandirilmasa milyonlarca izlenim beynimizde
biiyiik bir karmasaya yol agard1 ve yasam cekilmez hale gelirdi. Insanlar bilgi ve
diistincelerini dil ile ifade etmektedirler ve O6grenilen bilgiler 6nceki kavramlar
araciligiyla agiklanmaktadir (Gemici, 2009:126). Yani bireyin bildigi kavramlar yeni
kavramlarm ogrenilmesini kolaylastirmakta, bireyin kendi i¢inde bir ¢ikmaza

girmesini engellemektedir.

Genellikle islem Oncesi donemdeki (7 yas ve alt1) cocuklarda kavram
o0grenme yaparak - yasayarak gerceklesirken; somut islem donemindeki ( 7-11 yas)
cocuklarda kavramlar pasif bir sekilde 6grenilmeye baslamakla zihinsel bir tasarim

yapabilme diizeyine erigsmektedirler (Beydogan, 1998:24).

Piaget, ¢ocugun kendi zihinsel ¢abasiyla olusturdugu gerceklik ile yetiskinler
tarafindan olusturulanlar arasinda net bir c¢izgi c¢ekmektedir. Kavramlar1
“Kendiliginden” ve “kendiliginden olmayan” diye nitelemektedir (Vygotsky,
1985:119). “Kendiliginden” kavramlar bilin¢li bir 6grenmeye tabi tutulmayan
kavramlardir. “Kendiliginden olmayan” ise yetiskinler ile yetiskin diinyasinin
hilkiim siirdiigi okulda 6grenilenlerin etkisiyle bilingli sekilde Ogrenilen
kavramlardir.  Piaget, kendiliginden gelismeyen kavramlarin c¢ocuga disaridan
dayatildigini, ¢iinkii ¢ocuk sosyal hayatin ve yetiskin diisiincesinin bir par¢asi olmak
istiyorsa, bu kavramlar1 6grenmek zorunda oldugunu belirtmistir. Piaget, bu
diisiincesi ile ¢ocugu okulda 6grendigi kavramlara iligkin pasif bir alic1 olarak

gormiistiir (Piaget'den Akt, Erdener, 2009:94).
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[Ikogretim ¢agma gelmis 6grencilere sistemli olarak bilgilerin dgretilmesi ve
basarili yontemlerin gelistirilmesi i¢in bilimsel kavramlar ¢ocugun zihninde nasil
gelisiyor Oncelikle bunu anlamak gereklidir. Okulda dgretilen bilimsel kavramlar
cocugun zihninden hangi asamalardan ve nasil bir i¢sel gelismeden gectigine dair bu
sorulara iki farkli yanit verildigi goériilmektedir. Birincisi bilimsel kavramlarm i¢sel
bir tarihi olmadigi, bir gelismeden ge¢gmeden hazir bir sekilde elde edildigi
yoniindedir. Ancak bu, pratik uygulama agisindan incelendiginde saglam bir goriis
degildir. Kavram bellek tarafindan olusturulmus, belli ¢agrisimsal baglarin toplami1
ya da zihinsel bir aligkanligin ¢ok daha Gtesinde bir seydir. Kavram alistirma
yaptirilarak 6gretilemeyecek ancak ¢ocugun zihinsel olgunlugunun belli bir diizeye
gelmesiyle gerceklestirilebilecek karmasik ve gercek bir diisiince eylemidir.
Uygulamalardan edinilen deneyimler de, kavramlarmm dogrudan &gretilmesinin
olanaksiz ve verimsiz oldugunu gostermektedir. Bunun farkinda olmayan 6gretmen
ise bilgileri papagan gibi tekrarlamaktan 6te bir sey yapmis olmaz. Ikincisi ise okul
cocugunun zihinsel gelisme siirecini yadsimamakla birlikte zihinsel gelisim siireci ile
giinliik hayatta cocugun olusturdugu kavramlar1 ayn1 gérmektedir ve iki siireci ayr1
ayr1 ele almayr anlamsiz bulmaktadir (Vygotsky, 1985:119). Piaget ve Vygotsky
cocuklarda kavram gelisimini farkli bakis acilartyla ele almiglardir.  Piaget
cocuklarda kavram 6grenmede genetik faktoriiniin etkililigini vurgularken Vygotsky,

sosyo-kiiltiirel etkenlerin de 6nemini vurgulamistir (Erdener, 2009:92).

Bireyin dis diinyay1 algilamasi ve onu somutlagtirmasi dil i¢inde kullandig1
kavramlar araciligiyla gerceklesmektedir. Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin ¢ok erken

yasta kavramlar1 6grenmeye bagladiklarini gostermektedir (Beydogan, 1998:23).
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“Guivercinlerin bezelye toplamast gibi, ¢cocuklar kelime toplarlar.” (Kiiciikkaragéz,

2004:96).

Kavram 0Ogrenme bireyin diinyaya gelmesiyle baslamakta ve yasmnin
ilerlemesiyle daha da karmasik kavramlar 6grenilmeye baslanilmaktadir. Cocuklar
genel olarak, kavram Orneklerini tesadiifen tecriibe yoluyla 6grenmektedirler (Alkis,
2009:70). Cocuklar kavramlar1 6grenmek i¢in 6zel bir caba harcamamakta, giinliik
yasamlar1 i¢inde kendiliginden yeni kavramlar1 6grenmektedirler. Cocuklar glinliik
yasamda daha Once karsilagsmadiklar1 yeni olay, cevre ve nesnelerle karsilastikga

ogrendikleri karmagik kavram sayis1 artmaktadir.

Edinilen yeni tecriibelerle kavramlarin Ozellikleri nitelik ve nicelik
bakimmdan degismektedir. Boylece kavramlar siirekli olarak yeniden
tanimlanmaktadir. ~ Kavramlarin algilanan Ozellikleri kisiden kisiye farklilik
gosterebilmektedir. Insanlar diinyadaki gercekleri kendi tecriibelerinin etkisiyle,
yetenekleri  Olciisiinde, deger yargilarina bagli  olarak algilayip ve
degerlendirmektedirler. Bu nedenle kavramlarin tarafli oldugu diisiiniilmektedir.
Bilim bu yanlilig1 en aza indirmek icin normlar iizerinde durmaktadir (Ulgen,

2004:108).

Kavram Ogrenme hayat boyu devam etmesine ragmen, kavram edinme,

bireyin 6grenme yasi, dil gelisimi ve zihinsel gelisiminden etkilenmektedir. Bu li¢

23



faktorii dikkate alan Bruner, biligsel gelisim donemini eylemsel, imgesel ve sembolik
donem olmak lizere lice aymrmaktadir. Kavram 6grenme ile ilgili olarak ii¢ ayri

ogrenme seklinden bahsetmistir (Bruner (1966)'den Akt., Beydogan, 1998:25);

1) Yaparak pasif adlandirma

2) Zihinsel tasarlayip, resimle ifade etme

3) Soyut sembollerle ifade etme

Kavram ogretimini etkileyen ¢ok sayida faktér bulunmaktadir. Kavramlarin
soyut-somut, basit-karmasik gibi yapisi, 6grencilerin biligsel kapasitesi ve zeka yasi
gibi gelisim Ozellikleri, 6grencinin ailesinin sosyoekonomik durumu, okulun fiziki
ozellikleri ve imkanlari, 6gretmenin 6zellikleri kavram 6gretimini etkileyen dnemli

faktorlerdendir (Alkis, 2009:71).

Kavramlar ¢ocugun yasi ilerledikce ve cocuk yeni yasantilar edindikce
gelismektedir. Genellikle aile i¢cinde cocuga dogru bilgilerin verildigi ve ¢cocugunda
dogru bilgileri 6grendigi zannedilir. Fakat ¢ocuklar okula baslarken beklenilenden
daha fazla bilgi yanlisina sahiptirler. Egitim seviyesi yiiksek bir aileden gelen ¢ocuk,
egitim seviyesi diisiik bir aileden gelen ¢cocuktan daha az kavram yanligina sahiptir.
Cocugun herhangi bir yasta edindigi yanlis anlamalar1 daha sonrasinda edinecegi
kavramlarla sik1 bir iliski i¢inde olmaktadir (Beydogan, 1998:25). Bireyin iginde
bulundugu kiiltiirel ¢evresi de kavram yanilgilarinda oldukca etkili olmaktadir.

Toplumumuzda kiiltiiriin  etkisiyle bircok kavram bilimsel tanimindan farkli
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bilinmektedir. Okula baglayana kadar birey aile ve g¢evresinden bircok kavram
ogrenmektedir. Bireyin okul hayatinda karsilastigi kavramlar ise bazen onceden
ogrendigi kavramlarla Ortiigmekte bazen ise birbirine tamamen ters diismektedir.
Bireyin karsilastigi bu durumlar ise, 6grencilerin kavram 6grenme ve kavramlarin
aktarilmasi konusunda bazi kavram yanilgilarma diismelerine neden olmaktadir

(Diindar, 2007:48)

2.2.1. Sosyal Bilgilerde Kavram Ogretimi

Sosyal bilgilerde kavram ogretimi 6zellikle 1960-70 yillar1 arasinda
kavramsal yaklasimla birlikte dnem kazanmistir. Ogrencilerin sosyal bilgilerle ilgili
ilkeleri 6grenebilmesi ve sosyal problemleri ¢ozebilmesi i¢in temel kavramlari1 ¢ok
iyl 0grenmesi gerekmektedir. Kavramlar ¢ocugun uzun siireli bellegindeki temel
biligsel yapinin olugsmasina ve yeni gelen bilgileri anlamlandirarak depolamalarina
yardimc1 olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin kavram Ogretimine gereken dnemi
vermeleri ve Ogrencilerin kavramlar1 anlamli bir sekilde 6grenmelerine kolaylik
saglamalar1 gerekmektedir (Erden, 1998:49). Kavram 6grenme, dgrenci merkezli bir
sire¢ oldugu i¢in kavram Ogretiminde kavramlarin ozelliklerine uygun strateji,

yontem, teknik ve materyallerin kullanilabilecegi bir tasarimdir (Diindar, 2008:306).

Yeni program, bilginin Otesinde  Ogrencilerde  tliimevarimsal ve
timdengelimsel diisiinebilmeyi gelistirmeyi ve bu nedenle de kavramlarin
kullanilmasmi 6nemli gormektedir (Ata, 2006:77). Programim kavramlara onem

vermesiyle 6gretmene diisen gorev gercekten zorlu ve ciddi bir siire¢ halini almistir.
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Ciinkii o6grenciler okula gelirken zaten ¢ok sayida kavram yanilgisi ile gelmektedir.
Ogretmen bu durumu dikkate almaz ise ve farkinda olmadan da olsa 6grencinin yeni
kavram yanilgilar1 edinmesine neden olursa O6grencinin zihninde ic¢inden
cikilamayacak bir karisiklik meydana gelmektedir. Bu nedenle de O8retmenlerin

kavram 6gretiminde dikkat etmesi gereken hususlar bulunmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde kavramlar kazandirilirken, 6grencilere kavramla
ilgili ¢ok sayida Ornek verilmesi, kavramlarm olabildigince gorsel materyallerle
desteklenmesi, kavramin Ogrenilmesini kolaylastirmaktadwr (Erden, 1998:50).
Ogretimde gorsellik arttikca dgrencilerin konuyu kavramalari, zihinlerinde dogru bir

sablon olusturmalar1 daha kolay olmaktadir.

Mevcut bilgi birikiminin okullarda 6gretilebilecek olanin ¢ok iizerinde olmasi
bilinen her seyin egitim-6gretim ortaminda 6gretilmesini imkansiz hale getirmistir
(Kuru ve Giines, 2005:2). Bu yiizden sosyal bilgiler dersinde 6gretilecek kavramlar
ogrencilere en uygun 6gretme yolu secilerek yapilmalidir. Onca karmasanim iginde

ogrenciye bilgiye ulagsma ve bilgiyi isleyebilme imkan1 verilmelidir.

Sosyal bilgilerde kavram Ogretiminde kavramlarin 6zelliklerine gore ne tiir
bilgiye yer verilecegi, hangi yOntem ve materyalin kullanilacagi Onceden
belirlenmelidir. Ogrencilerin hazir bulunuslugu dikkate alinarak, onceden &grenilen

kavramlar ile yeni 6gretilecek kavramlar arasida baglanti kurulmalidir. Ogrencilere
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kavramlarm tanimi agik bir sekilde verilmeli, ayrintilara dikkat edilmelidir.
Kavramlar resim, sekil ve grafiklerle gorsel materyaller esliginde verilmelidir. Bu
esnada O6grenciye sozel ipuglar1 verilerek kavramlar arasindaki iliskiyi gérmeleri
saglanmalidir. Ogretmen, 6grencinin diisiinebilmesine ve goriisler iiretebilmesine
firsat vermelidir. Ogrenciye kendini degerlendirme imkani verilmeli ve &grenci
doniitlerle desteklenmelidir. Kavramlar sunulurken 6gretmen yapilandirmaci egitim
yaklagimlarma uygun olarak modern teknik ve yontemleri kullanmalidir. Kavramlar
ogretilirken 6gretmen yanilgiy1 aninda tespit ederek diizeltmelidir. Smav kagitlarinda
yanilgiya diisen kavramlar tespit edilerek yanilgiya diisiilen kavramlar iizerinde
durulmahdir. Kavramlar bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora olacak sekilde

sunulmalidir (Bektas ve Bilgili, 2004:137).

2.2.2. Kavram Yanilgilan

Sosyal bilgiler dersinin hedeflerinden birisi de 6grencilerin linitelerde gegen
cesitli sosyal kavramlari rahatlikla anlayabilmelerini saglamaktir. Ogrenciler sosyal
bilgiler dersinde hayatlarinda daha oOnce hi¢c gormedikleri kavramlarla
karsilagsmaktadirlar. 1lk kez karsilastiklar1 bu kavramlar1 anlamakta bazen
zorlanabilmektedirler ve kavramlarla ilgili bir takim yanilgilara diisebilmektedirler.
Okullarimizdaki geleneksel ders isleme yOntemlerinin kullanilmasi: ve teknolojik
imkanlarin yetersiz olusu 6grencilerin konular1 anlamlandirarak 6grenmelerine engel
olmaktadir (Yazict ve Samanci 2003). Bu yiizden kavram O6grenmede c¢agdas
yaklagimlar kullanilmalidir. Gorsel 6gelerden siklikla faydalanilarak 6grencinin
derse ilgisi ¢ekilmelidir. Kavram yanilgilar1 varsa aninda belirlenerek diizeltilme

yoluna gidilmelidir (Ulusoy ve Yelken, 2009:222).
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Bilimsel c¢evrelerce kabul edilenlerden farkli olan 6grenci kavramlari
literatiirde “yanlis anlama”, “6n kavramlar”, “alternatif kavramlar”, “cocuk bilimi”,
“genel duyu kavramlar1”, “kendiliginden olusan bilgiler’, “Gnceden edinilmis
kavramlar”, “bilimsel olmayan inanglar”, “kavramsal yanlis anlamalar”, “yerel
kavram yanilgilar1” ve “olaysal kavram yanilgilarr” gibi farkl isimler kullanilarak

belirtilmektedir (Hewson & Hewson, 1984; Nakhleh,1992; Nicoll, 2001'den Akt.

Costu ve Unal, 2004:2 ).

Bilimsel bilginin temeli olan kavramlarin yanhs 06grenilmesi ya da
yorumlanmasi kavram yanilgilarina yol a¢gmaktadwr. Boylece Ogrenilen bilgiler
kullanilamamakta hatta yanls kullanilmaktadir. Yanlis anlamaya yol acan etmenler
ise hem Ogretmen hem de Ogrenci kaynakli olabilmektedir (Demirci, 2003:37).
Yanlis anlamalar, 1srarla devam ettirilirse, bu durum sadece yeniden diizenlemeyi
zorlastirmamakta, ayn1 zamanda c¢ocugun uyum saglamasini da zorlastirmaktadir.
Okuldaki ¢alismalarda 6gretmenlerin kullandig1 kelimeler dikkate alinirsa ¢ocugun
olumsuz Ogrenme yasantilarinin ¢ogu zaman metni yanlis anlamasindan

kaynaklanmaktadir (Beydogan, 1998:44).

Sosyal bilgiler dersinin temel kavramlarinin dogru 6gretilmesi daha sonraki
kavramlarm dogru 6grenilmesinde ve birbiriyle iligkilendirilmesinde olduk¢a 6nemli
goriilmektedir. Cilinkii yanhis Ogrenilen kavramlar sonraki ogrenmeleri oldukca

zorlastirmaktadir.
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Sosyal bilgiler dersinde O6gretmenin konular arasindaki baglantinin dogru
kurulmasini saglamasi1 6grenmenin kolaylastirmasina yardimci olmaktadir. Soyut
konularin ders kitaplarindaki islenisinin yeniden ele alinmasi (Coskun, 2003:157) ve
gorsel materyallerle desteklenmesi O6grenmeyi daha da kolaylastirmakta ve

kavramlarm daha kolay ve dogru edinilmesini saglamaktadir.

Ogrenme, genellikle onceden bilinenler ile yeni karsilasilanlar arasinda
iligkilendirme yapilarak saglanmaktadir. Bu yiizden, 6grencilerin herhangi bir konu
hakkinda o6n bilgileri olduk¢a Onem tasimaktadwr (Alkis, 2009:71).  Ciinki
ogrenilmeden gecilen konular ya da ger¢ek tanimindan fakli yani yanhs kavranilan
bilgiler 6grencinin ilerleyen zamanlara ve iist smiflarda daha biiyiikk anlama ve
kavrama problemiyle karsi karsiya gelmesine neden olmaktadir (Ozmen vd.,
2002:827). Ogrenciler, dogal ve sosyal cevrelerinden edindikleri on bilgilere
sahiptirler. Bu on bilgiler, 6grencinin bilimsel olarak dogru kabul edilen bilgilere
ulasmasmi engellemekte ve bunun sonucunda da yeni bilgilerin §grenilmesinde
bliylik sikintilar meydana getirmektedir (Kdoksal, 2006:477). Ayrica temel
kavramlarm iy1 6grenilmesi 6grencilerin daha iist diizeydeki konular1 6grenmelerinde

kolaylik saglamaktadir (Alkis, 2009:70).

“Kavram yanilgisi, kavramin bilimsel tamimiyla 6grencinin kendi zihninde
olusturdugu tanimin uyumsuzlugudur.” Ogrencilerde karsilasilan 6nemli kavram
yanilgilarindan biri de farkli iki kavrami ayni olarak algilamalaridir (Akgiin ve

Gonen, 2005:93).
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Kavram yanilgisinin bu tanimindan yola ¢ikarak bilimsel hata ile kavram
yanilgis1 birbiri ile karistirilmamalidir. Bilimsellikten uzak olan her sey kavram
yanilgist degildir. Ogrenciye bilimsellikten uzak olarak yaptig1 tanimlama hakkinda
doniit verildigi zaman Ogrenci bu yanlismi fark edip, diizeltiyorsa 6grenci bu
durumda bilimsel hata yapmaktadir. Ancak, 68renci yaptig1 hatada israr ediyor ve
bunu savunuyorsa 6grenci bu durumda kavram yanilgisina diismektedir (Karakuyu,
2006:25). Yani kavram yanilgilarinin hepsi hatadir ama hatalarin hepsi kavram

yanilgis1 degildir (Sabancilar, 2006:20).

Gilines (2010), “Bir konuda hi¢bir kavram ve bilgiye sahip olmamak, o
konuda kavram yanilgisina sahip olmaktan ¢ok daha iyidir.” sozii ile kavram
yanilgisimin birey i¢in ne denli zararli, iginden ¢ikilmasinin zor bir durum oldugunu
ifade etmektedir. Ogretimde bireyin konu hakkinda bilgi sahibi olmamas1 yanlis
bilgiye sahip olmasindan ¢ok daha iyidir. Ciinkii birey okula gelinceye dek bir¢ok
kavrami yanlis 6grenmekte tistelik bunlar1 hem g¢evresi hem de okulun etkisiyle 1yice
pekistirmektedir. Bireyin iyice benimsedigi yanlis kavrami diizeltmek i¢in oldukca
caba harcamak gerekmektedir. Bireyin okula gelinceye dek hi¢ karsilasmadigi, ilk
kez derste 0grendigi kavramlar daha dogru oOgrenilmekte ve genellikle daha az
yanilgiya rastlanilmaktadir. Ustelik birey okula gelince de kavram yanilgilarini daha
fazla artrrabilmektedir. Egitimdeki yanlisliklar kimi zaman bireyin 0grenmesini

ciddi sekilde olumsuz etkileyebilmektedir.
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Kavram yanilgilar1 ve yanilgiya yol acan olas1 nedenleri ve giderilmesini

saglayacak olan bilgiler kavram 6gretimi acisindan olduk¢a ©nem tasimaktadir

(Costu, Ayas, Unal, 2007:124).

2.2.3. Kavram Yanilgilarinin Goriilme Nedenleri:

Kavram o6gretiminde 6nemli giicliiklere neden olan kavram yanilgilarin ana

nedenleri incelendiginde yedi ana baglik géze carpmaktadir. Bunlar :

Bireylerin kisisel deneyimleri kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina
neden olabilir (Michael vd, 1999:133). Daha once Ogrenilen
kavramlarin eksik ya da yanlis anlasilmas: (Koksal, 2006:477). Bilgi
eksikligi olan 6grenciler, kavramlarla ilgili sorular1 kendi eksik ya da
yanlis bilgilerine gére cevaplandirmaktadirlar (Costu, Ayas, Unal,

2007:131).

Ginliik hayatta kullanilan kavramlarin bilimsel olarak farkli
islevlerinin olmasi1 ve Kavramlarin birbirleriyle ve giinliik hayatla

iligkilendirilememesi (Koksal, 2006:477).

Ders kitaplar1 kavram yanilgilarina neden olan Onemli etkenler
arasindadir. Ders kitaplarinda anlatma amaciyla kullanilan resim ve
sekiller kavram yanilgilarina neden olmaktadir (Costu vd., 2007:132).
Ders kitaplarinda kullanilan 6nemli olgularin gorsel sembolleri ve

bilgisayara benzetigimleri ile animasyonlar gibi diger medya araglari
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da ogrencilerde kavram yanilgilarmin 6nemli bir kaynagi olabilir

(Michael vd, 1999:134).

Konu ve kavramalarin 6gretilmesinde uygun Ogretim ortamlarinin

olusturulamamasi (Koksal, 2006:477).

Ogretmenin  kullandig1  yontemin geleneksel olmasi, cagdas

yontemlerden faydalanmamasi (Os, 2006:12).

Yanlis iligskilendirmelerde bulunmak. Zor agiklanabilecek ya da soyut
kavramlar1 anlamak i¢in insanlarin siklikla benzetmelerde bulunmasi
ve bu benzetmelerin de ¢ogu kez yanlis olmasi bilginin yanlis
iliskilendirilmesiyle kavram yanilgilarina neden olmaktadir (Costu vd.

2007:132).

Ogretmenin dgrencinin seviyesinin iizerinde bir dil kullanmas1 (Os,
2006:12) . Kavram yanilgilarinin 6teki dnemli bir kaynagi da dilin
hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan 6zensiz kullanimidir

(Michael, 1999:133).

Kavram yanilgilari, bilgi eksikliginden kaynaklanan bir bosluk gibi

baslamaktadir. Bu bosluk, 6gretmenin niteliksiz 6gretimi, 6grencilerin 6n bilgileri ve

karsilagilan tecriibelerle tesadiifen dolmaktadir. Ogrencinin tesadiifen bosluk

doldurma ile edindigi bilgiler ise belli bir yere kadar basarili olabilmektedir. Bir

noktadan sonra bu basarisizlik ise karsimiza kavram yanilgisi olarak c¢ikmaktadir

(Rowell, Dawson ve Harry'den akt Diindar, 2008:327). Kavram yanilgilari, ilgili
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alanin uzmanlarinin sahip olduklar1 kavram tanimlarindan farkli bir kavram tanimima

sahip olmaktir.

Ogrencilerin dgrenmede biiyiik zorluklar yasamasmin asil nedeni cogu kez,
ogrencinin daha onceden sahip oldugu bilgiden daha farkli bir bilgiyle kars1 karsiya
getirilmesidir. Ogrenciler genel olarak giinlilk hayatta sahip olduklar1 bilgi ve
becerilerle 6grenme ortamlarinda bas edememektedirler. Bu ylizden de dgrenciler
bilmiyor ya da dgrenemiyor seklinde etiketlenmektedirler. Ogrenci aslinda yeni
karsilagtig1 bilgiyle zihninde var olan semalar arasinda bir bag kuramamaktadir

(Eren Yavuz, 2005:17).

Bir problemin ¢oziimii ya da herhangi bir islemin yapilabilmesi 6grencinin
mantigina, tecriibelerine, anlamlandirmasma uygun olabilir ancak &grenci
yaptiklarinm bilimsel gecerliligi olmadigmin farkinda olmayabilmektedir. Iste bdyle

bir durumda kavram yanilgilar1 olugsabilmektedir (Gtilgicek ve Yagbasan, 2004:25).

Simanek (Erisim: 2011), kavram yanilgilarmin ¢ok fazla goriilme ve

stirdiiriilmesini agsagidaki nedenlere baglanmaktadir:

1) Ogrencilerin kavram yanilgilarmmn, sinavlara kadar ev 6devi ya da deney
ile diizeltilememesi. Bu ylizden 6grenci en azindan hatasmi gorene kadar,
kavram hatasmin farkina varamaz ve yanlis Ogrenmeye devam eder.

Kavramlar hakkindaki temel gercek; pozitif ve negatif pekistirec prensibidir.
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2) Bir¢ok sinav sorusu, Ogrencini kavram yanilgilarini kullanarak dogru
cevabr bulmasina izin verir. Smavlarda cevabi bulmaya dair herhangi bir

isaret varsa bu ¢ok biiyiik bir etkendir.

3) Bir¢ok kavram yanilgisi1 benzerliklerin a¢iklama olarak kabul edilmesinden

kaynaklanmaktadir. Onlar tehlikeli benzetmeler olarak goriilmektedir.

4) Birgok kavram yanilgis1 yiizeysel agiklamalardan kaynaklanmaktadir,

ayrmtili inceleme yapilmamaktadir.
5) Sloganlar ile ylizeysel diisiinmeye tesvik vardir.

6) Coktan se¢meli sinavlarda, 6grenci i¢in 6nemli olan sadece dogru cevabi
bulmak diisiincesidir. Ders 6grenci i¢in onemli degildir 6nemli olan sadece

dersi gegmektir.

Insanlar ¢ocukluktan itibaren 6grendikleri kavramlar1 cogu kez birbiri ile
karistirabilmektedirler. Bu kavramlardan biri de iklim ve hava durumu
kavramlaridir. Cocuklar gerek ailelerinden gerekse c¢evrelerinden duyduklariyla bu
iki kavrami birbirine karistirmaktadirlar. Cocuklugumuzda ¢evremizden bu yil kis
sicak gecti dogru diizgiin kar yagmadi bile, iklim degisti artik gibi sdzleri ¢cogumuz
duymusuzdur. Ya da yaz aylarinin 6nceki yillara gore daha sicak gectigi donemlerde
yine ¢evremizden ayni sozleri duymamiz miimkiin olmaktadir. Oysaki iklimin
degistiginden sdz edebilmek i¢in uzun yillarm gegmesi gerekmektedir. Iste bu tiir

konusmalarla cocuklar daha kiiclikliikten iklim ve hava durumu kavramlarmni
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birbirine karistirmaktadir. Kavram yanilgilarinin goériilmesinin daha bir ¢ok nedeni

vardir.

Baz1 oOgrencilerin yanlis Ogrendikleri kavramlarmi degistirmek oldukca
zordur. Bu 6grencilerin kapsamli bir e§itimden gectikten sonra bile kendi yanlis
kavramlariyla cevaplar vermeyi stirdiirdiikleri gériilmektedir. Bunca zorluga ragmen
ogrencilerin kavram yanilgilarin stirdiirme direnislerini kirmak, kavramlarin bilimsel
tanimin1 6g8rencilerin kabul etmesini saglamak 6gretmenlerin gorevidir (Akgiin -ve

Gonen, 2005:94).

Kavram yanilgilarmin nedenleri géz oniinde bulundurularak literatiirde
kavram yanilgilar1 asagidaki gibi smiflandirilmistir (Palut: 2006, Karakuyu:

2006, Sabancilar: 2006 ve Giines: 2010).

e On yargih fikirler

¢ Bilimsel olmayan inanglar

e Kavramsal yanlis anlamalar

e Konusma dilinden kaynaklanan kavram yanilgilar1

e Dogal olaylara dayali kavram yanilgilar
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On Yargih Fikirler: Ginliik hayattaki tecriibelere dayali olduk¢a ¢ok
kullanilan kavramlardir. Ogrencilerin yer alt1 sularmin da yeryiiziindeki sular gibi
akarsu halinde aktiklarin1 diistinmeleri, gilinliik hayattan edindikleri Onyargili
bilgilerdir, ¢iinkii onlarin Diinya yiizeyinde gordiigii su, derelerde akan sudur (Palut,

2006:70).

Bilimsel Olmayan Inanclar: Ogrencilerin bilimsel olmayan efsanevi,
mitolojik gibi kaynaklardan 6grendikleri bilgilerden olugmaktadir. Bu bilgiler ¢cogu
kez bilimsel olan bilgiler ile uyusmayarak, kavram yanilgisina neden olabilmektedir.
Baz1 bolgelerde yeni dogan bebeklerin soguk suyla yikandiklari i¢in hi¢ iisiime

hissetmedikleri gibi (Karakuyu, 2006:28).

Kavramsal Yanhs Anlamalar: Ogretilmek istenilen bilimsel bilgiler
ogrencilerin 6n yargilt diisiinceleri ve bilimsel olmayan inanglar1t nedeniyle
ogrencinin zihninde ¢atismaya yol agmaktadir. Ogrenciler siirecin basinda bunun
farkinda degildirler. Ancak bu catismayi fark ettikleri zaman bununla basa ¢ikmak
icin yanlis zihinsel modeller olusturmaktadirlar ve béylece kavram yanilgilar1 ortaya

cikmaktadir (Sabancilar, 2006:23).

Konusma Dilinden Kaynaklanan Kavram Yanilgilarni: Bir kelimenin
bilimsel anlamiyla giinliik hayattaki kullanimmin farkli olmasi durumunda ortaya

¢ikmaktadir (Sabancilar, 2006:23). Ornegin haritadaki kiigiiltme oranmna 6lgek adi
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verilmektedir, O6grenciler Olgek tanimini boy, su Olgegi gibi giinlilk hayattaki

bilgilerinden yola ¢ikarak tanimlamaktadirlar.

Dogal Olaylara Dayalh Kavram Yanilgilar: Genellikle erken yaslarda
ogrenilmektedir ve ileriki yaslara kadar kavram yanilgilar olarak zihinde
kalmaktadir. Ornegin halk arasinda ¢ok yaygin olan “Aym yere iki kez yildirim

diismez ” goriisiiniin bilimsel hi¢bir gercegi yoktur (Giines, 2010).

Ogrenme, 6grencilerin var olan bilgileriyle yeni bilgilerini iliskilendirdigi
takdirde gerceklesmektedir. Bu iliskilendirme Ogrenciye gosterilerek degil,
ogrencinin bu iligkileri kurmas: ile gergeklesmektedir (Akgiin ve Gonen, 2004:23).
Ciinkii 6grencinin sahip oldugu bilgi birikiminin yeni bilgilere anlam vermede ¢ok
onemli oldugu, her o6grencinin kendi yetenekleri ve yasant1 yoluyla kazandigi
tecribbeleri  dogrultusunda bilgi ve kavramlar1 kendisinin  olusturdugu
vurgulanmaktadir (Driver ve Easley, 1978; Osborne ve Wittrock, 1983'den Akt,
Demircioglu vd., 2004). Bu nedenle 6grencilerin 6n bilgileri ve varsa yanlig
kavramalar1 ortaya g¢ikarilmali ve Ogretim bunlarm dikkate almmasiyla
planlanmalidir. Ciinkii bu tiir 6n bilgiler genellikle kabul edilen bilimsel bilgilerden
daha az mantikli, daha az kesin, daha az yaygmdir, degisime direnglidirler ve
ogrenci yeni kazandig1 bilgileri bu 6n bilgiler iizerine insa etmektedir. Bu nedenle
on bilgiler hatali ise onlar iizerine kurulan bilgiler de hatali olabilmektedir (Ozmen

ve Demircioglu, 2003). Ogretmenin ydnlendirdigi etkinlikler, dgrencinin &nceki
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bilgi ve tecriibelerini kullanmasini kolaylastirici etkinlikler olmalidir. Bu yiizden

ogretimde 6grenciyi aktif kilacak yaklasimlar kullanilmalidir (Yanpar, 2009: 55).

Bireyin somut bir bilgi ya da tecriibe ile karsilagsmasiyla duygu ve davranislar
bu durumdan etkilenmekte ve Ogrenme gergeklesmektedir. Yeni bilgilerle
karsilasan 6grencilerin bazilar1 sorular liretmekte iken, bazilar1 ayni bilgiyle ilgili
daha onceki on bilgi eksikliklerinden kaynaklanan diisiince becerilerini kullanmada

olduk¢a zorlanmaktadirlar (Eren Yavuz, 2005: 8 ).

Ogretmen, hem geleneksel yaklasimda hem de yapilandirmaci yaklasimda
basarmin anahtar1 durumundadir. Cilinkii 6gretmen smifta yaptig1 ve yapmadig1 her
sey ile Ogrencilerin 6grenme diizeylerini dogrudan etkilemektedir (Dilaver ve

Akyiirek Tay, 2008: 102).

Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 bu yaklasimda
ogretmenlerin, Ogrencileri kendi basina birakmasi degil, o6grencilerin kendi
bilgilerini kendisi olusturmasi i¢in deneyimlerini uygulama firsat1 verecek dgretim
ortamlar1 ve bu uygun ortamlarda kullanabilecekleri rehber materyalleri saglamak

biiylik 6nem tasimaktadir (Costu vd. 2003: 35).
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Kavram yanilgisi olarak nitelendirilen, bilimsel bilgilerle tutarsiz olan 6grenci
kavramlari, onlarin gozlemlerini de olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle yeni
bilgilerin 6grenciye, onceki bilgi birikimleriyle iligkilendirilerek ve bdylece sahip
oldugu kavram yanilgilarindan arindirilarak verilmesi gerekmektedir. Ogrenme,
ogrencilerin mevcut bilgilerinin yanlis ya da tatmin edici diizeyde olmadiginin onlara

ispatlanmasiyla daha saglikli bir sekilde meydana gelmektedir (Costu vd, 2003: 35).

Ogretmenler bilimsel kavramlar1 anlatirken genellikle, 6grencilerin bu
kavramlar1 hemen anladiklarinin diisinmektedir. ~ Ancak, Ogretim siiresince
ogrencilerin kavram yanilgilar1 sunulan bilimsel kavramlarla, tahmin edilemeyecek
kadar biiylik olciide etkileserek istenmeyen sonuglara neden olabilmektedir (Giines,

Erisim: 2010).

Pek ¢ok kavram yanilgis1 degisime Ozellikle de geleneksel Ogretim
yontemlerinin kullanilmasiyla olduk¢a direng gostermektedir (Yel, 2009: 114).
Geleneksel 6gretim yontemleri kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili olmadigi
gibi kimi zaman kavram yanilgilarma neden olabilmektedir. Cagdas yontem ve
tekniklerden uzak bir ders ortam1 Ogrencide kavram yanilgilarina neden

olabilmektedir.

2.2.4. Kavram Yamlgilarinin Giderilme Yollan

Ogrencilerin sahip olduklar1 én kavram yanilgilar1 konunun dgrenilmesini

zorlastirdig1 i¢in kavram yanilgilarinin tespit edilmesi kadar bu yanilgilar1 giderecek
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ogretim yontemlerinin gelistirilmesi de son derece dnemli goriilmektedir. Ogretmen
yanilgilarin giderilmesi ve onlenmesi i¢in kavramlar arasi baglantiyr dogru kurmali,
ogrenimi kolaylastirmalidir. Soyut konularin ders kitabinda islenisleri yeniden ele
almmali, sekil ve gorsellerle desteklenmelidir (Coskun, 2003:157, Sendur vd. ,

2008:40).

Sik sik farkli kaynaklardan calisan 6grencilerin ara sira farkl kaynaklardan
calisan 6grencilere gore daha az kavram yanilgisma distiigli goriilmektedir. Yani
arastrma yapan Ogrencilerin kavram yanilgilar1 digerlerine gore ¢ok daha azdir.
Bununla birlikte kaygi diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin daha fazla kavram
yanilgisma distiikleri goriilmektedir.  Bu yiizden Ogrenciler sik sik farkl
kaynaklardan arastirma yapmaya yonlendirilmeli ve ders oncesi 0grencilerin kaygi

diizeyleri azaltilmalidir (Yenilmez ve Yasa; 2008:478).

Kavram yanilgilarinin giderilmesinde 6gretim etkinlik ve planlamasinda
ogretmenlerin 6nemli etkileri oldugu i¢in 6gretmen adaylarmin egitim fakiilteleri
dersleri iceriginde etkili kavram 6gretimi yontemlerini 6grenmeleri gerekmektedir.
Kavram yanilgilarmin giderilmesinde etkili olan giinlik hayatla ilgili agiklayici
hikayelerin kullanimi, hazirlanmasi ve yararlarinin neler oldugu konusunda egitim
almalar1 O6nemli goriilmektedir. Temel kavramlar {izerinde giderilemeyen
yanilgilarin ileride 6grenciler i¢in dnemli zorluklara yol agacagi unutulmamalidir

(Ayvaci ve Coruhlu; 2009:100).
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Bilimsel kavramlarin ogrencilerin 6n oOgrenmelerinden hareketle yanlis
ogrenilmesi ve bunun zihinde yerlesmesi sonucu degistirilmesinin ¢ok zor hale
gelmesi birtakim c¢aligmalarin  yapilmas: gerekliligini beraberinde getirmistir.
Kavram yanilgisinin giderilmesi i¢in kullanilan 6nemli materyallerden biri de

calisma yapraklaridir.

Ogrencilerdeki kavram yamlgilarini gidermede birgok ydntem olmakla
birlikte son zamanlarda calisma yapraklar1 yontemi tercih edilmektedir (Atasoy,

2008).

Calisma yapraklar1 etkili stratejiler icerdiginde kavram yanilgilarmin
listesinden gelebilmek daha kolay gériinmektedir (Atasoy, 2008: 182). Ogrencilerin
sahip oldugu kavram yanilgilarinin, Ogretim ortaminda giderilmesi igin,
ogretmenlerin aktif 6grenme kapsaminda yer alan Oonemli bir 6gretimsel is olan
yanlis kavram Ogrenilmesini engelleyen calisma yapraklarindan faydalanmalari
gerekmektedir. Calisma yapraklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde oldukca

onemli goriilmektedir.

2.3. CALISMA YAPRAKLARI

Aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme slirecinin sorumlulugunu iizerinde

tasidigl, O8renene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile 1ilgili karar alma, 6z
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diizenleme yapma firsatinin sunuldugu ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin
ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme stirecidir
(Acikgoz, 2008: 17). Aktif 6grenme tipik bir sekilde gozetim altindaki pasif
ogrenme modeline karsilik olarak tammlanir (Beygelzimer vd., 2009: 1). Ogrenme
bir izleme sporu degildir. Ogrenciler sinifta §gretmenlerinin anlattiklarmi dinleyerek
ve hazir bilgileri alarak ¢ok fazla bir sey 6grenemezler. Ogrenciler 6grendikleri sey
hakkinda konusmalilar, yazmalilar ve ge¢mis deneyimleriyle giinliik yasamlarmi
iligkilendirmelidirler. Onlar 6grendiklerini uygulamalhidirlar (Chickering ve Zelda,
1987: 4). Aktif 6grenme tekniklerinin kullanimi temeldir ¢linkii 6grenciler tizerinde
etkileri giiclidiir. Arastirmalar 6grencilerin aktif 6grenmeyi, pasif 6grenmeye tercih

ettigini gostermektedir (Bonwell ve Eison, Erigsim: 23 Nisan 2012).

Ogrenme  siireci, Ogrenenin  zihinsel  yeteneklerini  kullanmasini
gerektirmektedir. En basit 6grenmelerde bile 6grenen sdylenenleri dikkatlice dinler
ve soOzciikleri anlamak ic¢in zihnini harekete gecirir aksi halde 6grenme

gerceklesemez.

Geleneksel 6gretim sisteminin 6grenmeyi zorlastirmasi sonucundan da yola
cikilirsa, sosyal bilgiler dersinde anlamli ve kalic1 6grenmenin saglanabilmesi i¢in
ogrenme ortamlarinin 6grenciyi aktif hale getiren, diisiinmeye, sorgulamaya, bilgiyi
yeniden elde etmeye, 6grenme sorumlulugunu iistlenmeye yonlendiren etkinlikleri de

icine alan materyallerle saglanmasi gerekmektedir (Karaduman, 2005:49).
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Gilinlimiizde artik 6grenene daha etkili bir 68retim imkani sunmak igin
arayiglar gittikce yayginlagsmaktadir. Bunun i¢cin de yeni O8retim yoOntemleri
gelistirilmekte, bilinen yontemlere ise alternatif uyarlamalar yapilarak yontemlerin
verimliliklerini artic1 calismalara gidilmektedir (Tekin Iftar — Kircaali Iftar, 2004:47).
Verimliligi  artirmaya  yonelik bu ¢aligmalar  Ogretimsel isler olarak

adlandirilmaktadir.

Etkili bir O6gretim saglayabilmek sadece konu alaninda uzman olmakla
miimkiin olmamaktadir. Konunun 6gretiminde kullanilacak yontem ve tekniklerin
de iyi bilinmesi gerekmektedir. Tiim derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler derslerinde
de istenilen basar1 diizeyine ulasabilmek i¢in 6gretmenlerin konuya uygun bir sekilde
yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekmektedir (Celikkaya ve Kus, 2009:744).

Secilen yontem ve teknik 6grencinin aktif katilimini saglayici nitelikte olmalidir.

Ogrenciyi siirecte aktif kilmaya yonelik tekniklerden biri de ¢alisma
yapraklaridir. Calisma yapraklar1 6grenci merkezli egitimi saglamak ve 6grencilerin
kavram yanilgilarin1 gidermek gibi ¢esitli amaclarla kullanilmaktadir (Demircioglu
ve Atasoy, 2006: 74). Ogrencilerin bagimsiz olarak calismalarmi saglayarak,
uygulamada kolaylik saglamaktadir (Tuncer ve Altunay, 2010: 117). Ogretmen,
ogrencinin 6grenmesinde onemli kolaylik saglayan materyali hazirlayarak ve onlara
bir takim faaliyetler 6nererek 6grenmeyi kolaylastirabilmektedir (Charles, 2000:25).

Ogretmenlerin hazirladiklar1 ¢aligma yapraklar: da bu materyallerden biridir.
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Calisma yapragi, Ogretim siiresince Ogrencileri bireysel calismaya
yonlendirmek ve kendi basma is yapmalarinda kendilerine giiven duygusu
kazandirmak amaciyla kullanilan kagitlardiwr.  Calisma yapraklari, ogretmenin
ogrenme ortamindaki roliinii en aza indirmek ve bdylece dgrencilerin bilgiye kendi
kendilerine ulasmalarint saglamaya yonelik diizenlenmektedirler (Yigit vd.,

2006:150).

Calisma yapraklar1 Ogretmenin dersin kazanimina uygun bir sekilde
hazirlanan dgretim araclaridir (Kildan — Unver, 2008: 350). Calisma yapraklar1 bir
konunun uygulanmasi esnasinda 6grencilerin yapacaklar1 etkinliklere yol gostererek,
aciklamalar iceren, bir konunun oOzetlenmesinde, pekistirilmesinde, gozden
gecirilmesinde  kullanilabilecek ilgi  ¢ekici, renkli, resimli, gerektiginde

karikatiirlerden olusan kagitlardir (Yanpar, 2007: 116).

Calisma yapraklar1 renkli tasarimlar1 ve dikkat ¢ekici 6zellikleriyle 6grencide
merak uyandirmakta ve 6grencinin derse olan ilgisini artirmaktadir. Boylece d6grenci

stiregte aktif olmak icin glidiilenmektedir.

Calisma yapraklar1 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini
saglayarak, gerekli baglantilar kurmalarmi, kavramlar1 zihinlerinde dogru bir sekilde
anlamlandirarak etkili bir sekilde dgrenmelerini saglarlar. Ogrencileri ezbercilikten

uzaklastirarak bilissel siire¢ becerilerini de gelistirirler (Bayrak, 2008: 35).
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Yapilandirmaci1 6grenme yaklasimina uygun olarak c¢alisma yapraklarinin
hazirlanmas1 (Kurt'tan Akt. Atasoy ve Akdeniz, 2006)’a gore ii¢ bolimden

olusmaktadir:

Birinci Boliim: Caligma yapragina konuya uygun ana fikri yansitacak ayni
zamanda 6grencinin dikkatini ¢ekecek bir baslik verilmelidir. Sonrasinda 6grencinin
on bilgisini tespit edip, konuya giidiilenmesini saglamaya yonelik soru ve durumlar
olusturulmalidir. Boylece oOgrencilerin kafasinda c¢esitli sorularin belirdigi ve

sorgulamaya basladiklar1 diistiniilmektedir.

ikinci Boliim: ogrencilere yeni konuyla ilgili arag-geregler sunulmalidir,
Calisma yapraklarinda tablo ya da bosluklar olusturulmali, 6grencilerin verilerini ve
tecriibelerini yonergelere gore kayit altma almalar1 saglanmalidir. Ogrencilerden
kayit altina aldiklar1 verilere dair yorumlamalar da istenilebilir, boylelikle 6grenciler

bulus yolu ile genellemelere vararak tanimlamalarda bulunabilirler

Uciincii Boliim: 6grencilerden 6grendikleri yeni bilgileri karsilastiklar: farkli
durumlara uyarlayabilecekleri sorular ve yeni tecriibeler kazanmalarin1 saglayacak

durumlar bulunmalidir.
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Herhangi bir konuda ¢alisma yapragi hazirlanirken su sorulara cevap

aranmalidir:
=  Konunun 6gretiminde en etkili olan yol ¢calisma yapraklart midir?

= Konunun Ogretiminde ¢alisma  yapraklarma nicin  ihtiyag

duyulmaktadir?
»  Ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilari nelerdir?
»  Ogrencilerin konu ile ilgili anlamada giicliikleri var nudir?

» Ogrenciler konuya ilgi duymakta mmdir? Calisma yapraklarmm
ogrencilerin dikkatini ¢cekme konusunda rolii nedir? (Demircioglu ve

Atasoy, 2006: 75)

2.3.1 Calisma Yapraklarinin Tasarlanmasinin Nedenleri

Cohen, Maninon ve Marrison (1996), Caligma yapraklarmin tasarlanma

nedenlerini asagidaki gibi belirtmislerdir:

1) Calisma yapraginin amaci tam olarak nedir?

Bilgi ihtiyacim1 karsilamak mudir, soru sormak midir, 6dev hazirlamak
midir, bilgiyi kayit altma almak midir, yeni Ogrenilenleri diizenlemek

midir, bilgiyl yeniden diizenlemek ya da tecriibeleri uygulamak mudir,
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ogrencilerin mesgul olmasini1 saglamak mudir ya da tiim bunlarm bir

birlesimi midir?
2) Calisma yapragina gergekten ihtiya¢ duyulmakta midir?

Derste sadece c¢alisma yapragi mi kullanilmalidir, bagka bir yontem

kullanilamaz mi1?

3) Calisma yapraklar1 6grencilerin ne yapacaklarmi ve nasil yapacaklarini

biiyiik bir titizlikler aydinlatmalidir.
4) Cocuklar caligsma yapraklarinda kullanilan dili anlayabilecekler mi?

Calisma yapraklarinda kullanilan dil 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

Terimler 6grenci seviyesine gore ve okunakli olmalidir.

5) Tek bir derste, farkli 6grenciler i¢in farkli calisma yapraklari nasil

diizenlenip gosterilecektir?

6) Calisma yapraklar1 anlamada gittikce zorlasacak midir, sadece zeki ya da

hizl1 yaratici diisiinenler mi kavrayacaklardir?
7) Calisma yapraklari ilgi ¢ekici ve motive edici olmalidir.

8) Ogrenciler, yapraklardaki sorulara nasil cevap vereceklerini biliyorlar m1?
Eger bilmiyorlarsa ogretmenin rolii ne olacaktir? Ogrenciler sorularin

cevaplarini nasil bulacaklardir?
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Calisma yapraklar1 tasarlanmadan once 0gretmen hedefini agik bir sekilde
belirlemelidir. Calisma yapragimin hazirlanmasindaki amag¢ nedir, 6gretmenin
calisma yapragi kullanarak ulasmak istedigi nedir? Bunlarin 6nceden belirlenmesi
calisma yapraklarinin verimli bir sekilde kullanilmasi i¢in gerekli goriilmektedir.
Calisma yapraklar1 6grencilerinin 6n bilgilerini yoklamak i¢cin mi kullanilacak,
yoksa On bilgiler ile birlikte yeni bilgilerin sentez edilerek 6grenmeyi etkili kilmak
icin mi kullanilacak bu hedefe ve konunun igerigine goére Onceden tespit

edilmelidir.

Hedefin belirlenmesinin ardindan 6gretmenin icerige uygun olarak egitim
durumlarmni belirlerken oldukca titiz davranmasi gerekmektedir. Ders hangi
ogretim yontemi ile islenilmeli, hangi materyaller kullanilmali 6zenle se¢ilmelidir.
Ogretmen ¢aligma yapraklarinmn dersin konusuna uygun olup olmadigma dikkat
etmelidir. Ciinkii her 6gretimsel is her konu i¢in uygun degildir. Ogretmen konuya
uygun olarak calisma yapraklar1 gelistirebilir mi, gelistirilen ¢alisma yapraklari
konu ve 6grenci icin uygun mu bunlara dikkat etmelidir. Aksi taktirde istenilen

hedefe ulasmaya ¢alisilirken, durum daha da karisik hale gelebilmektedir.

Calisma yapraklarinda yonergeler 6nemli yer tutmaktadir. Ogretmen
ogrenciye yapilandirmact yaklasima uygun olarak 1yi bir rehber olmalidir.
Ogrenciye hazirlanan ¢alisma yapraklarmi nasil kullanacaklarini olabildigince agik

bir sekilde anlatmalhidir. Calisma yapraklar1 6dev olarak verildiginde dahi
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ogrencinin tek basina anlayabilecegi sekilde agik ve anlasilir olmalidir. Ogrenci ne

yapacagini a¢ik bir sekilde anlamalidir.

Calisma yapraklarinin dil, anlasilirhigi da olduk¢a 6nemlidir. Calisma
yapraklar1 6g8renci seviyesine uygun olmali, agik ve anlasilir olmalidir. Anlatim
bozuklugu, yazim yanlis1 gibi hatalar basarty1 etkileyeceginden titizlikle
incelenmelidir. Ogretmenin ¢alisma yapraklarini hazirlamasmin ardidan bir Tiirkge

ogretmenine inceletmesi 6nemli bir fayda saglayacaktir.

Calisma yapraklar1 hazirlanirken farkli 6grenci seviyeleri de goz Oniinde
bulundurulmalidir. Smifin diizeyinin olduk¢a altinda ya da tstiinde 6grenciler varsa
ogretmen onlarin diizeyine gore farkli calisma yapraklari hazirlamalidir.  Aksi
takdirde hizli ve yavas Ogrenen Ogrenciler smifta disiplin problemine neden

olabilmektedir.

Calisma yapraklarmi diger 6gretimsel islerden aywran Onemli bir farklilik
calisma yapraklarinm renkli ve ilgi ¢ekici 6zelligidir. Ogretmenin ¢alisma yapragi
hazirlarken bu 6zelligi goz ard1 etmemesi gerekmektedir. Calisma yapraklar1 zevkli,

eglenceli, dikkat ¢ekici ve 6grenciyi glidiileyici olmalidir.
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Calisma yapraklarinda yer alan sorular Ogrenciye doniit vermek, onu
pekistirmek ve bicimlendirici bir degerlendirme yapmak i¢in olduk¢a Onemlidir.
Calisma yapraklarinda yer alan sorular1 6grencinin dogru anlamasi gerekmektedir.
Bu yiizden sorular agik bir sekilde verilmeli gerektiginde 6gretmen Ogrencilere
rehberlik etmelidir. Sorular 6grenciler tarafindan cevaplandirildiktan sonra 6gretmen
tarafindan degerlendirmeli ve 6grencilere gerekli doniit ve diizeltmeler verilmelidir.
Ogrencilerin siirecte basar1 hazzini yasayabilmeleri icin gerektiginde ipucu ile

ogrenciler desteklenmelidir.

2.3.2 Calisma Yapraklarinin Boliimleri

Cok islevli olan ve her Ogretmenin rahatlikla hazirlaylp smif ortaminda
uygulayabilecegi c¢alisma yapraklar1 genellikle ii¢ bdlimden olusmaktadir

(Kaymakgt: 2009, Yigit vd. :2006).
1) Dikkat Cekme ve Giidiileme :

Calisma yapraklarmin ilk kismini olusturan dikkat ¢cekme ve giidiileme kismi
ogrencinin derse ve konuya ilgisini artirmayr amaclamaktadir. Bu ilk bolimde
ogrenciye yapacagi caligmayla ilgili bir on fikir vermesi agisindan yOnerge
verilmektedir. Verilen yonerge cizgi film kahramanlari, hayvan  resimleri,
karikatlir, hikaye ya da sorular ile desteklenmektedir. Yonerge ile Ogrenci
O0gretmene ne yapacagini ve calisma yapraginin ne ile ilgili oldugunu sormadan

konuyu 6grenmeye hazir hale gelmektedir (Kaymakgi, 2009:328).
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2) Etkin Ugras :

Bu boliimde o6grencilere konuyla ilgili bilgiler verilmektedir. Bilgiler diiz
metin seklinde, cesitli tablo ve resimlerle de desteklenebilecegi gibi bulmaca ve

resim gibi gorsel etkinliklerle de olusturulmaktadir (Kaymakgi, 2009:328).

3) Degerlendirme :

Bu boliimde, 6grenilenlerin farkinda olunmasina dayali soru tiiriinde uyarici
durumlar1 igermektedir (Yigit vd., 2006:152). Bu sorular ders ici ve ders disinda da
cevaplandirilabilir sekilde yapilandirilmalidir.  Ogrenciler etkin ugrasi boliimiinde
elde ettikleri kazanimlar dogrultusunda bu sorular1 cevaplar. Cevaplar kazanima
ulasilip ulasulmadiginin bir doniitii niteli§indedir. Bu nedenle sorular hazirlanirken
oncelikle kazanimi gerceklestirebilir diizeyde ve Ogrenci seviyesine uygun olup
olmadigma bakilmahdir (Kaymakei, 2009:328). Yigit vd. (2006”)e gore arastirmaci
ya da Ogretmenler ¢alisma yapraklarmin degerlendirme bolimiinde iki tiir soru

sorabilirler:

1)Birinci tiir soru, ikinci béliimdeki ugrasilar1 yoklamaya yonelik sorulardir.

Bu soru tiirii 6grencilerin ugrasi stiresince yaptiklarini 6zetlemeyi amaglamaktadir.

2)ikinci tiir soru ise, dgrenilen bilgilerin yeni bir durum icerisinde ortaya
c¢ikarilmasimi destekleyici nitelikte olmaktadir. Bu soru tiirii dnceki soruya gore daha
zor olabilir ama, égrencinin iliskilendirmesini de zorlastirict olmamalidir. Ogretmen
ders disinda da caligmalarin siirdiiriilmesini istiyorsa bu boliimde daha kapsamli
sorulara yer verebilir. Boylece 6grencilerin okul disinda da konuyla ilgilenmeleri

saglanabilir (Yigit vd., 2006:152).
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2.3.3 Calisma Yapraginin Diizenlenmesi

Ogretim siirecinin tasarimi yapilandirmaci yaklasimlardan etkilenmektedir.
Yapilandirmaci yaklasim, yeni tutum ve uygulamalariyla geleneksel 6grenme-
ogretme siirecini degisime zorlamaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2009:310). Ogretimde
kullanilan ¢alisma yapraklarinin da diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken bir

takim Ozellikler bulunmaktadir.

Calisma yapraklarinin diizeni O6grencinin dikkatini ¢ekmek, Ogrenciyi
giidiilemek ve etkin katilimi saglamak i¢in 6nemlidir. Caligma yapraklar1 6§rencinin
yas1 ve hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Bunun disinda
calisma yapraklar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken onemli faktorler vardir.
Literatiir taramasi1 yapildiginda c¢alisma yapraklar1 hazirlanirken dikkat edilmesi

gerekenler ti¢ baglik altinda toplanabilir:

1) Kazanim Agisindan

e Hedef davranisa uygun olmalidir.

e Kazanimlar ogrencilerin yas ve ilgi seviyelerine uygun olarak

diizenlenmelidir (Kaymakei, 2009: 329, Yigit vd., 2006:153 ).
2) Fiziksel Ozellikleri ve Goriiniim Ag¢isindan

e Ogrencilerin calismalarmi  rahathkla yapabilecekleri, ¢alisma
kagitlarm1 etkin olarak kullanabilecekleri gerekli bos alan

birakilmahidir. Yazi sekil ve puntosunun 6grenci diizeyine uygun
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olmas1 gerekmektedir. Farkli yaz1 tipleri farkli puntolarda

kullanilmalidir (Kaymake1, 2006:9).

Calisma yapraklarinda 6grencinin yas ve ilgi seviyesine uygun bir
sekilde gorsel dgelere yeterince yer verilmelidir. Calisma yapraklari,
ogrenciyi sikmamasi i¢in az ve 6z bilgi igermelidir (Kaymake1, 2009:

329, Yanpar, 2007; 116, Yigit vd, 2006:153).

3) Igerik A¢isindan

Calisma yapraklari, dersin ve konunun kazanimlarma uygun olarak

hazirlanmalidir.

Calisma yapraklarinda yonergeler calisma yapragmin basinda ve

ogrenciye net olarak ne yapmasi gerektigini 6zetler nitelikte olmalidir.

Hazirlanan ¢alisma yapraklar1 6grencilerin sayisinca ¢ogaltilmali ve

ogrencilere bireysel olarak uygulama yaptirilmalidir

Uygulama yapildiktan sonra mutlaka izleme degerlendirmesi
yapilmalidir. Bu degerlendirme Ogrencilerin neyi, ne kadar

ogrendiklerini belirlemek agisindan ¢ok gereklidir.

Uygulanan c¢alisma yapraklar1 6grencilerin portfolyo dosyalarma
konulmalidir. Ogrencinin gelisiminin izlenmesi agisindan faydali

olacaktir (Kildan- Unver, 2008:350, Kaymakei, 2009:330).
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Calisma yapraklari, Ogrenilenlerle ilgili onlarin kullanilmasma ve
dontstiiriilmesine yardimci olacak sekilde hazirlanmis g¢alismalar: igermektedir.

Burada 6nemli olan sunulan alistirmalarin diizeyli olmasidir (Ag¢ikgdz, 2008:98)

Sosyal bilgiler dersinde Ogretmenlerin geleneksel anlatim yontemi diginda
yeni yontem ve teknikleri uygulamalar1 istenilen bir durumdur. Yeni yontem ve
tekniklerin 6gretimde kullanilmasi iizerine yapilan arastrmalar, alternatif 6gretim
yontem ve tekniklerinin pek kullanilmadiklarini ortaya koymaktadir. Buna ders
siiresinin kisitlt olmasi, miifredatin yogun olmasi, ders ara¢ ve gerecleri bakimindan
yeterli donanima sahip olunmamasi gibi etkenlerin yaninda yontemlerin 6gretmenler
tarafindan bilinmemesi ve bilinmesine ragmen kullanilmamas: gibi nedenlerde
eklenebilmektedir (Kan, 2006:538). Genellikle Ogretmenler geleneksel anlatim
yontemlerinden diiz anlatim ydntemini tercih etmektedirler. Ogretmenlerin kendi
birikimlerini baskalarina anlatarak aktarma egilimleri bunun nedenlerinden biridir.
Diiz anlatim yOntemine yOnelmenin nedenlerinden biri de G6gretmenlerin cevap
alamayacaklarini diisiinlip soru sormaktan ¢ekinmeleri ve sorularin d6grencileri uzun
sire dusiindiirecegini zannetmelerinden kaynaklanmaktadir. Yani, Ogrencileri
diisinmeye zorlamaktansa onlara hazir bilgiyi aktarmak Ogretmenlere daha kolay
gelmektedir. Ancak, burada da unutuldugu gibi 6grenciler birer siinger degildir ve
fikirleri de siingerin suyu emdigi gibi emmezler. Bu yiizden, diiz anlatim yontemi
ogretmek anlamina gelmedigi gibi dinleme de Ogrencinin anladigi anlamma
gelmemektedir. Bilginin en iyi 6gretildigi ve 6grencinin en iyi 6grendigi zaman

ogretmen merkezinde degil de rehberli§inde, 6grencinin bizzat arastirip, inceleyip,
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yeni seyler kesfettigi zamandwr (Barth ve Demirtag; 1999:41 Akt. Parmaksiz ve

Yanpar Sahin)

Sosyal bilgiler oldukca genis kapsamli oldugu i¢in 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimini saglamaktadir. Genis bir kapsama sahip olan sosyal bilgilerin 6gretiminin
etkili olabilmesi i¢in etkili olarak diizenlenmis 6gretim teknolojisine biiyilik ihtiyag

vardir (Alkan ve Kurt; 2004:85).

Ogrenme- dgretme etkinlikleri sirasinda dgrencinin dgrenebilmesi, etkili bir
ogretimin gerceklestirilebilmesi icin bilgilerin 6grenciye kavratilmasinda arag
gerecler olduk¢a oOnemlidir. Ogretim siirecinde ara¢ gere¢ kullanarak, siradan
ogrencilerin iist diizey performans gostermeleri saglanabilir (Kosar vd., 2003:36).
Arag gerec¢ kullanimi, 6grenilecek konuyu somutlagtirmakta, basitlestirmekte, dikkat
toplamaya yardimci1 olmakta birden fazla duyu organini ise katmakta ve degisik bir
ortam olusturdugu i¢in motivasyonu artirmaktadir. Buna baglh olarak o6grenme-
Ogretme slirecinde Ogretim materyallerinin 6nemli katkilar1 bulunmaktadir (Y1ildiz,
2004:13). Ogretim esnasinda ara¢ gere¢ kullanimi 6gretmen Ogrenci iletisimini
gliclendirmekte ve bunun sonucu olarak 6grencinin olumlu davraniglarini artirmakta,
etkin katilimi saglamaktadir (Kaya, 2005:8). Bu nedenle 6gretimde kullanilan arag

gerecler egitim vazgegilmez 6gelerindendir.
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Ogretme - dgrenme siirecinde materyaller 6gretimi desteklemek amaciyla
kullanilir. Ogretim ara¢ ve gerecler etkili bir sekilde tasarlandiginda 6gretimi
artirirlar. Calisma yapraklar1 bu katkilarinin yaninda 6gretim materyalleri ¢oklu
ogrenme ortami saglar, dikkat ¢eker ve hatirlamada kolaylik saglamaktadir. Ayrica
soyut seyleri somutlastirarak zamandan tasarruf yapilmasini saglamaktadir (Yalm,

2004:82).

Ogrencilerin performanslarini yiikseltmek anlamalarinda kolaylik saglamak,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligini saglamak agisindan onemli bir yer tutan ¢aligma
yapraklarin sosyal bilgiler dersinde kullanilmas1 6grencilerin siirecte aktif olmasini

saglayacaktir.

2.3.4. Yansitici Diisiinme

Diisiince bir sorgulama ¢emberini igerir, sorgulama ¢emberi ise sorun yaratan
bir durumun algilanmasi ile baslar. Farkina varilan bu soruna yeni anlamlar yiiklenir
ve sorunun analizi yapilarak c¢oziilmeye calisilmasi siireci yansitma eyleminin

olusmasini saglar (Dilci ve Babacan; 2012:145).

Yansitict diistinme, bireyin gegmis, gelecek ve su anda gegirdigi yasantilar
iizerine derinlemesine diislinerek, kendi 6grenme, O68retme ve diisiinme siirecine
yonelik sorgulama yapma ve 0z degerlendirme yapma, bu sorgulama sonucunda

ortaya cikan sorunlar1 ¢6zmek i¢in neler yapabilecegini diistinmesidir (Ersozli,
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2008:29). Bu diisiinme becerisinin gelisimi 6grencilerin hem basarilarmi artirma
hem de bireysel gelisimini saglamada Onemlidir. Yansitict diisinme becerileri,
ogrencilerin  sosyallesmesini, isbirligi halinde c¢alismalarmi ve farkindalik

diizeylerinin gelismesinde oldukga etkilidir (Ersozlii ve Kazu; 2011:143).

Yansitict diistinme 68renci merkezlidir. Yansitict diisiinen 6grenci 6gretmen
rehberliginde dersi islemeden Once, dersi islerken ve isledikten sonra kasitli olarak
diistiniir ve yansitici diisiinen 6gretmen de buna firsat verir. Boylece 6grenci dnceki
ogrendikleri ile yeni Ogrendikleri arasinda bag kurarak gelecekte 6greneceklerine
firsat tanir (Kirnik, 2010:18). Ogrenciler tecriibelerini temel alarak yeni 6grendikleri
bilgileri yapilandirmada ve bilgiyi liretmede en 6nemli destegi yansitici diisiincede
bulacaklardir. Ogrenciler yansitici diisiinme sayesinde en iyi 6grenme yontemlerinin
farkina vararak, 6gretim siirecinde karar alabilme yetenegine kavusacaklardir. Bu da

ogrencilerin okula ve derslere bagliligini artiracaktir (Yorulmaz, 2006:20).

Yansitic1 diisinmede esas olan hem olumlu hem de olumsuz durumlar
gozetilmesidir. Ogretmenin yansitici diisiinmede, siifta olumlu 6grenme ortami
olusturmasi ve olumsuz durumlar: tespit ederek gidermesi onemlidir. Ogretmenin
yansitict diislinmede 1iy1 bir planlama ile bireysel farkliliklar1 da dikkate alarak tim
ogrenciler i¢in etkin bir egitimi hedeflemesi esastir.  Yansitic1 diistinmede
ogrencilerin kendi gelisimlerini takip ederek, doniitlerle farkindalik kazanmalar1

onemlidir (Keskinkili¢, 2010:38).
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2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastrmanmm bu kisminda, O6nce kavram yanilgilar1 ile ilgili yapilan
arastirmalara sonrada caligma yapraklar: ile ilgili yapilan arastirmalara ilkogretim,

ortadgretim ve yiikksekogretim diizeyinde yer verilmistir.

2.4.1 Kavram Yanilgilan ile lgili Yapilan Cahsmalar

Kavram yanilgilar1 lizerine yapilan ¢alismalar gostermektedir ki, 6grenciler
farkli ders ve konularda c¢cok sayida kavram yanilgisma sahiptir. Kavram
yanilgilarinin nedenleri lizerine calismalardan ¢ikan ortak goriis, ezbere dayali
ogretimin hem kavram yanilgilarina neden olmaktadir hem de var olan yanilgilari
gidermede oldukc¢a etkisiz kalmaktadir. Yine calismalardan ¢ikan ortak goriis,
kavram yanilgilarinin giderilmedigi taktirde beraberinde bir¢ok yanilgiyr getirdigi

ve ileride daha biiylik yanilgilara neden oldugudur.

Cardak (2002), “Lise Birinci Sinif Ogrencilerinin canlilarin cesitliligi ve
suiflandirimas tinitesindeki kavram yanilgilarinin tespiti ve kavram haritalart ile
giderilmesi” adli ¢alismasinda lise 1. smif 6grencilerinin canlilarin c¢esitliligi ve
simiflandirilmasi iinitesindeki kavram yanilgilarini tanimlamayi ve bu {initedeki
kavram yanilgilarinin giderilmesinde geleneksel biyoloji 6gretimi metodu ile
kavramsal degisim metinleri ile verilen kavram haritalarinin etkisi karsilastirarak,
kavram haritas1 kullanilan grubun tutumunu degerlendirmeyi amaglamstir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin canlilarin ¢esitliligi ve smiflandirilmasinda
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kavram yanilgisma sahip olduklar1 belirlenmistir. Kavram degisim metinleri ve
beraberinde verilen kavram haritalarinin kavram yanilgilarini gidermeye anlaml bir

etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Cakir (2005), ilkdgretim Ogrencilerinin kavram yanilgilarmi tespit etmeye
yonelik yaptig1 caligmasinda, Ogrencilerin ¢ok sayida kavram yanilgisina sahip
oldugunu tespit etmis ve bu yanilgilarin yar1 yapilandirilmis goériismeler sonucu
neredeyse tamamen ortadan kalktig1 sonucuna varmustir. Yapilandirmaci §gretim
yaklagimi1 esas almarak yapilandirilan yapilandirmacit goriisme yOnteminin
ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

sonucuna varilmistir.

Cakmak (2006), “Ilkogretim 6. Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi
Niifus ve Yerlesme Konusunda Gegen Kavramlart Anlama Diizeyleri ve Kavram

’

Yanmilgilari” adli ¢calismasinda konu ile ilgili kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmayi
amagclamistir. Ogrencilerin kavram yanilgilarmin tespit edilmesi amaciyla basar1 testi
hazirlanarak, uygulanmistir. Basar1 testi sonucunda oOgrencilerin  kavram

yanilgilarina sahip olduklar1 ve bu yanilgilarin ezbere dayali 6grenme ile ilgili

oldugu bulunmustur.

Unliisoy (2006), lise 2. simf ogrencilerinin kavram yanilgilarmimn tespit
edilmesi ve igbirlikli yontem ile giderilmesine yonelik ¢alismasinda deney ve kontrol
grubundan olusan iki grup iizerinde calismasini yapmustir. Ogrencilerin kavram

yanilgilarina sahip olduklar1 tespit edildikten sonra deney grubunda isbirlikli

59



yaklagima uygun olarak ders islenirken kontrol grubunda geleneksel yontemlerle ders
islenilmistir. On test ve son test sonuglarma gore kontrol grubunda bir fark goriilmez

iken deney grubunda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Arik (2006), ilkogretim 6gretmenlerinin kavram yanilgilarini belirlemeye
yonelik yaptig1 calismasinda Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme kavramlarinda
yanilgiya distiikleri tespit edilmistir. Toplam kavram yanilgis1 puanlarin
incelenmesi ile 6l¢cme degerlendirme dersi alan 6gretmenler ile almayan 6§retmenler
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kavram yanilgisina sahip olan 6gretmenlerin
alanlar1 dikkate alindiginda ise alanlara gore kavram yanilgist anlamli bulunmustur.
Sosyal bilgiler ve Tiirk¢ge 6gretmenlerinin daha ¢cok kavram yanilgisina sahip oldugu

tespit edilmistir.

Karakuyu (2006), lise ve dengi okullardaki 6grencilerin kavram yanilgilarmin
tespiti lizerine yaptigi calismasinda 6grencilerin ¢ok sayida ciddi kavram yanilgilara
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu yanilgilarin sonucu olarak da alt konularda da
kavram yanilgilarmin goriildiigii tespit edilmistir. Arastirmada lise ve iiniversitede
goriilen kavram yanilgilarinin benzer oldugu sonucuna varilmistir. Buradan da
kavram yanilgilarinin giderilemedigi durumlarda ileriki akademik yasama tasindigi

sonucuna varilmistir.

Adigiizel (2006), kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve 6gretmen gorisleri

iizerine yaptig1 calismasinda, Ogrencilere uygulanan test sonucunda 6grencilerin

kavram yanilgilarina sahip olduklar1 sonucu ile birlikte 6grencilerin verdikleri
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cevaplardan kesinlikle emin olduklar: tespit edilmistir. Bu tespitten yola ¢ikarak
ogrencilerin kavram yanilgilarmin giderilmesinin ne kadar zor bir is oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin kavram yanilgilarma sahip olma nedenleri sirasi
ile ders kitaplarmin yetersizligi, 6grencilerin hazir bulunusluklarmin yetersizligi,
okulda arastirma imkanlarinin kisithh olmasi, Ogrencilerin okul disinda yardim
alamayislar1 ve okulda ders arag gereclerinin yeterli olmayis1 gibi nedenlerin etkili
oldugu belirtilmistir. Yanilgilarin giderilmesi i¢in bu eksikliklerin giderilmesi, arag

gerec imkanlarinin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmaistir.

Yilar (2007), yaptig1 arastirmasinda gilinlik hayatta sik¢a kullanilan
kavramlardaki yanilgilar1 incelemistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin kavramlari
bilimsel anlamindan farkli 6grendikleri ve bir¢ok yanilgiya sahip olduklar1 tespit
edilmistir.  Ogrencilerin kavramlar1 birbirine karistirdiklar1 ve kavramlar hakkinda
bilimsel tanimindan uzak yanlis bilgilere sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
kavramlar1 cogunlukla ders kitaplarindaki tanimlar1 ile ezberlemelerinin, kavramlarin
yazilis ve telaffuz bakimindan birbirine benzemesi kavram yanilgilarmin 6nemli

nedenleri arasinda goriilmiistiir.

Seker (2010), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ogrenme Stillerine Uygun
Etkinliklerin ~ Kullamilmasinin ~ Ogrencilerin ~ OSrenme  Diizeyi ve Kavram
Yamlgilarimn Giderilmesi Uzerendeki Etkililiginin Arastirilmasi” adli deneysel
arastrmasinda kavram yanilgilarmin deney grubu lehine azaldig: tespit edilmistir.
Ogrencilerin  6grenme stillerine uygun etkinliklerin diizenlenmesi ile kavram

yanilgilariin azaldig1 sonucuna varilmaistir.
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Akdag (2010), 6. smif O6grencileri lizerinde kavram yanilgilarmin tespiti
iizerine yaptig1 calismasinda, Ogrencilerin giinliik hayatta ¢ok fazla karsilastiklari
kavramlar1 ¢ok iyi bildikleri ve kavram yamilgilarma sahip olmadiklarmni tespit
etmistir. Diger taraftan ise giinlilk hayatta ¢ok fazla karsilasmadiklari, sadece
tanimlarmi duyduklari, yeterince uygulama imkéani bulamadiklar1 ve konunun soyut
olarak kaldig1 kavramlarda (paralel, meridyen, ekvator, kroki, harita, 6zel konum,

matematik konum) ¢ok fazla yanilgiya diistiiklerini tespit etmistir.

2.4.2 Cahisma yapraklan ile ilgili yapilan calismalar

Calisma yapraklar1 yeni bir teknik olmakla birlikte 6grenciler tarafindan
oldukca sevilmektedir. Yapilan ¢alismalar gostermektedir ki, O6grenciler ders
programinda Ongoriildiigii sekliyle islenen derse nazaran c¢alisma yapraklariyla
islenen dersleri daha ¢ok sevmektedirler. Yine yapilan ¢aligmalardan ¢ikan ortak
sonu¢ kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in ¢alisma yapraklar1 6nemli bir teknik
olarak goriinmektedir. Yapilan arastirmalar (Atasoy: 2008, Akgiin - Gonen: 2004,
Demircioglu, Demircioglu ve Ayas: 2004) ¢alisma yapraklarmin renkli tasarimlari,
dikkat c¢ekici ozelligi ve doniit diizeltme verme imkani saglamasiyla kavram

yanilgilarimi gidermede oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

Hockman (2000), “Siniflarda Sosyal Calismalarla Calisma Yapraklar: ve
Giinliik Yazma Faaliyetlerinin Karsilastirilmasi” adli ¢alismasinda ilkogretim
ogrencilerinin sosyal calisma alanlarinda ¢alisma yapraklar1 kullanmanm ve giinliik
yazma faaliyetlerinin 6grencilerin sosyal calisma test puanlarma etkisi belirlenmeye

calistimistir. Ogrenciler iki esit gruba ayrilarak bir grupla ders ¢alisma yapraklari ile
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islenirken diger grupla giinliiklerle islenilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore iki

grup arasinda belirgin bir farklilik goriillmemistir.

Bagibiiyiik ve Cikili (2002), “Ilkégretim 6. ve 7. sumf Sosyal Bilgiler
Cografya Konularinda Calisma Yapragi ve Dilsiz Harita Kullanmiminin Ogrenci
Motivasyon ve Basarist Uzerine Etkisi” adli deneysel calismalarini iki deney iki de
kontrol grubu tlizerinde yiiriitmiislerdir. Deney ve kontrol gruplarinda birer tane 6. ve
7. smif bulunmaktadir. Uygulama sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan yapilirken,
ogrenci katilimimi belirlemeye yonelik hazirlanan gozlem formu ilgili fakiiltede
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali 4. Simf dgrencilerinden 6gretmenlik
uygulamasina katilanlar tarafindan doldurulmustur. Calisma sonucunda c¢aligsma
yapraklarmmm ve dilsiz haritalarin 6grencilerin smif i¢i etkinliklere katilimini

saglamada olumlu yonde etkili oldugu saptanmustir.

Yagdiran (2005), yaptig1 arastrmasinda, ¢alisma yapraklari, vee
diyagramlari, kavram haritasinin 6grenci basarisina ve tutumlar1 lizerine etkisini
incelemistir.  Calismada ©On test — son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir.  Analizler sonucunda ¢alisma yapraklari, vee diyagramlar1 ve kavram
haritalar1 kullanilarak yapilan 6gretimin deney grubu lehine daha etkili oldugu, ancak
istatiksel anlamlilik diizeyinde bir fark bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarmin fonksiyonlar konusunda gelistirdikleri tutumlar arasinda
da deney grubu lehine bir gelisme gdézlenmis ise de, istatiksel anlamlilik diizeyinde

bir fark bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Ozdemir (2006), c¢ahiyma yapraklar1 ile dgretimin 8. smif dgrencilerinin
erisisine ve kaliciligina olan etkisini inceledigi ¢calismasinda 6n test — son test kontrol
gruplu deneysel deseni kullanmistir. Calismada veri toplama araglar1 olarak basari
testi, tutum oOlcegi ve goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler analiz
edilerek, calisma yapraklar1 ile Ogretimin geleneksel Ogretime kiyasla Ogrenci
basarisini daha fazla arttirdigi, olumlu tutumun artmasinda ve kalicilikta daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bozdogan (2007), ¢aligma yapraklari ile 6gretimin 7. sinif 6grencilerinin fen
bilgisi dersine karsi tutumlarma ve mantiksal diisiinme becerilerine etkisini
incelemeye yonelik yaptig1 calismasmi 25°1 deney, 25°1 kontrol grubundan olusmak
iizere 50 Ogrenci ile ylirlitmiistiir. Arastirma sonucunda caligma yapraklari ile
ogretimin Ogrencilerin mantiksal diisiinmelerine ve fen bilgisi dersine olan

tutumlarini olumlu sekilde degistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Cink1 (2007), ¢alisma yapraklarmin 6. sinif 68renci basarisi iizerine etkisini
arastirdig1 deneysel calismasinda, 6gretimde ¢alisma yapraklar: kullaniminin anlamli

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Bayrak (2008), yaptig1 arastirmasinda yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
gelistirilen ders yazilimi ve ¢alisma yapraklarmin 6grenci basarisina ve kaliciliga
etkisini incelemistir. Basar1 testi, gézlem, goriisme ve istatistiki degerlendirmelerden

yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistirilen materyallerle yiiriitiilen derslerin
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geleneksel 0grenme yontemlerine gore islenilen derslere gore hem tutum hem de
akademik yonden daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ancak yapilan ¢aligma
sonucunda Ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimi konusunda fazla bilgi
sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilarak, 6gretmenlere bu konuda hizmeti¢i egitim

verilmesinin faydali olacagi belirtilmistir.

Atasoy (2008), “Ogretmen Adaylarimin Newton'un Hareket Kanunlari
Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Yonelik Gelistirilen Calisma
Yapraklarimin ~ Etkililiginin ~ Arastirilmas:” adli  ¢alismasinda  yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak gelistirilen caligma yapraklarinin Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin konu ile ilgili kavram yanilgilarmi gidermeye etkilerini ve Ogrenci
merkezli 6gretime yansimalarini incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin konu ile ilgili ¢ok fazla kavram yanilgisina sahip olduklari
belirlenmistir.  Calisma yapraklar1 ile yiiriitiilen dersler sonucunda Ogretmen
adaylarmm kavram yanilgilar1 diizeltilse de tamamen ortadan kalkmadigi
gozlenmistir. Caligma yapraklar1 uygulamasmin ardindan 6grenciler arastirma ve
sorgulama gibi becerileri kazanmislardir. Calisma yapraklar ile yiiriitiilen derslere

normalde ilgisiz olan 6grencilerinde katilim gosterdigi gozlenmistir.

Sambur (2009), ¢alisma yapraklar1 ile yapilan 6gretimin 6grencilerin bilgi
diizeyleri ve tutumlarma etkisi lizerine yaptigi calismasimi 20’°si deney, 20’si kontrol
grubu olmak {izere 40 Ogrenci ile yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda calisma
yapraklarimm Ogrencilere hem olumlu tutumlar kazandirdigi hem de 6grencilerin

biligsel diizeylerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

65



Bu c¢alismada ise, calisma yapraklar1 ile islenilen derslerin 6grencilerin
kavram yanilgilarim1 gidermeye etkisi incelenmistir. Calisma 29'u deney, 28'1 ise
kontrol grubundan olusmak tizere toplam 57 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Uygulama
oncesi literatlir taramasi yapilarak 6. smif 6grencilerinin sahip olduklar1 kavram
yanilgilart tespit edilmistir. Literatiir taramasinda tespit edilen kavram yanilgilari
ilkogretimde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerin goriisleri alinarak teyit
edilmistir. Ogretmenlerin belirttikleri yanilgilar ile literatiirdeki yanilgilarin tutarl
olmas1 sonucu Ogrencilerin yazili kagitlar1 incelenmis, Ogrenciler ile sozli
goriismelerde bulunulmustur. Bu incelemelerin birbirini destekler nitelikte sonug
vermesiyle birlikte tespit edilen kavram yanilgilar1 incelemeye dahil edilmistir. ve
calisma yapraklar1 bu yonde hazirlanilmistir. Ogretmen, uzman ve dgrenci goriisleri
almarak hazirlanan calisma yapraklar1 ile derler bes hafta boyunca deney grubu
ogrencileri ile islenilmistir. Kontrol grubunda ise derler kilavuz kitapta ongorildigi
sekli ile islenilmistir. Arastrma sonucunda calisma yapraklarinin kavram
yanilgilarin1 tamamen ortadan kaldirmasa da biiyiik 6lclide giderdigi sonucuna

varilmistir.

66



. BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanm bu bolimiinde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri

toplama araglar1 ve veri analizleri yer almaktadir.
3.1. ARASTIRMA MODELI VE YARI DENEYSEL DESEN

Calismada on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen modeli
kullanilmistir.  Yar1 deneysel desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler
iizerinden eslestirilmeye ¢alisiimaktadir. Bu desen seckisiz atamanin yapilamayacagi
durumlarda ciddi bir alternatif desen olarak goriilmektedir (Biytikoztiirk vd., 2009:

201).

Calismanin  yapildig1  kontrol grubunda dersler c¢alisma yapragi
kullanilmaksizin programda dngoriildiigii sekliyle islenirken, deney grubunda dersler
calisma yapraklar ile islenilmistir. Caligma siiresince deney ve kontrol gruplarinda
ayni1 {inite islenilmistir. Unitenin baslangicinda ve bitiminde iki gruba da 6n ve son

test uygulanmistir.
On Test Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen
GD M O X O3
GK M 07} Oy

Yukaridaki sekilde; GD deney grubunu, GK kontrol grubunu; M, eslestirilen

gruplarm islem gruplarina segkisiz atandigini; O; ve O3, deney grubunun 6n test ve
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son test Olctimlerini; O, ve Oy, kontrol grubunun 6n test ve son test dlgtimlerini; X
deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni gdstermektedir. On test-
son test kontrol gruplu desende seckisiz olarak belirlenen gruplarm biri deney digeri
kontrol grubu olarak belirlenmektedir. Sonrasinda ise iki gruptaki deneklerin,
uygulama Oncesine bagimli degisken ile ilgili 6l¢iimleri yapilmaktadir. Uygulama
boyunca etkisi Olciilen deneysel islem (caligma yapraklar1) deney grubuna verilirken
kontrol grubuna verilmemektedir. Son olarak her iki gruptaki deneklerin bagimli
degiskene ait Ol¢iimleri ayni ara¢ ile tekrar Olgiilmektedir (Biyiikoztiirk vd.,

2009:201).

Arastirmadaki yar1 deneysel yontemde, deney grubu iizerinde etkisi incelenen
bagimsiz degisken calisma yapraklaridir. Kontrol grubunda ise, ders kitabina uygun
olarak ders islenilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplari lizerinde ayn1 bagimli

degiskeni lizerine (kavram yanilgilari) etkileri arastirilmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM:

Aragtirmanm evrenini 2010 — 2011 egitim o6gretim yili Kirsehir il
merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda okuyan 6. smif

ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini ise 2010-2011 egitim ve 6gretim yilinda, Kirsehir

ili Merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli 30 Agustos Ilkdgretim Okulu’nda
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ogrenim goren 6. smif 6grencileri olusturmaktadir. Bu siniflar arasindan 6/A smifi

deney, 6/B smifi kontrol grubu olarak secilmistir.

Tablo 1: Orneklemi Olusturan Ogrenciler

Grubu Simif f
Deney 6/A 29
Kontrol 6/B 28

3.3. CALISMANIN BASAMAKLARI

Aragtirma, Kirsehir 1li Merkezindeki 30 Agustos Ilkdgretim Okulu, 6. smif
ogrencileriyle yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6gretim etkinliginin ikisi de kisi
farkliligindan kaynaklanan faktorleri elimine etmek icin arastirmaci tarafindan
yuritilmiistiir.  Okuldaki 6/A ve 6/B smiflar1 deney ve kontrol grubu olarak
secilmistir. Deney ve kontrol grubu atamasi eslestirilerek gerceklestirilmistir. Deney
ve kontrol gruplarma &n test uygulanmustir. Unite, kontrol grubuna, ¢alisma yaprag:
kullanilmaksizin programda Ongoriildiigii (kilavuz kitapta Onerildigi) sekliyle
islenmistir. Deney grubuna ise kavram yanilgilarmi gidermeye yonelik calisma
yapraklarindan faydalanilarak islenilmistir. Deney ve kontrol grubunda uygulamasi
yapilan 6g8retim etkinlikleri, 6.smif sosyal bilgiler dersi “Yeryiiziinde Yasam™ tinitesi
konularinda uygulanilmistir. Unite bitiminde her iki gruba da son test uygulanmustir.
On test ve son testlerden elde edilen verilerin SPSS 15,0 paket programindan

yararlanilarak analiz edilmistir.
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Deney grubu 6grencilerine 5 hafta siiresince kavram yanilgilarint gidermeye
yonelik ¢calisma yapraklar: tizerinde ¢aligmis uzmanlar ile ilkdgretimde gorev yapan
sosyal bilgiler ve Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri alinarak hazirlanan calisma
yapraklar1 ile 6gretim yapilmis, kontrol gruplarinda ise programda oOngoriildigi

sekliyle ders islenilmistir.

Ogrencilerin “Yeryiiziinde Yasam” {initesinde gegen kavram yanilgilarmin
giderilmesi icin O6nce bu kavram yanilgilarinin tespit edilmesi gerekmektedir.
Unitede gegen kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla dncelikle bu iinitede gegen
kavramlar tespit edilmistir. Daha sonra bu kavramlarda yanilg: tespit edilen tez ve
makaleler incelenmistir. 2005 - 2006 yeni ilkogretim programinin Yyiirlirlige
girmesinden sonra yapilan tez ve makalelerde tespit edilen yanilgilar dikkate
almmistir. Buradan toplam 13 tane kavram yanilgisina ulasilmistir. Tez ve
makalelerde yanilgi oldugu tespit edilen kavramlar paralel, meridyen, ekvator, 6zel
konum, matematik konum, kroki, harita, milat, cag (Akdag, 2010), niifus, yerlesme
(Cakmak, 2006), iklim (Yazic1 ve Samanci, 2003, Alim, Ozdemir ve Yilar, 2008),
hava durumu (Yazict ve Samanci, 2003)’dur. Daha sonra ilkogretimde gorev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinden gorisler alinarak ve bir Onceki yila ait yazili
kagitlar1 incelenerek yanilgi goriilen kavramlar tespit edilmistir. Bu kavramlarin
ogrencilerde goriliip goriilmedigini tespit etmek amaciyla Ogrenciler ile sozli
goriismelerde bulunulmustur.  Ogrencilerin  yanilgiya diistiikleri kavramlar ile
ogretmenlerin belirttikleri kavramlarin ayni1 olmasi sonucu bu kavramlar arastirma
kapsamina alinmistir. Tez ve makalelerde yanilgi oldugu tespit edilen kavramlara ek

olarak Ilkdgretimde gorev yapan Ogretmenlerden ve ogrencilerle yapilan sozlii
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goriismeler neticesinde “Ihracat” ve “Ithalat” kavramlar1 da arastirma kapsamina

almmuastir. Tablo 4’te arastirma kapsamina alian kavramlar belirtilmistir.

Tablo 2: Cahsmada kavram yanilgisi kontrolii yapilan kavramlar

Kavramlar
Matematik konum Iklim
Ozel Konum Hava Durumu
Ithalat Cag
Ihracat Milat
Harita Niifus
Kroki Ekvator
Yerlesme Meridyen

Paralel

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu caligmada veri toplamak amaciyla kavram basar1 testi kullanilmistir. 6.
sinif 2. iinite konularinda calisma yapraklarinin, kavram yanilgilarin1 gidermeye

yonelik etkisini belirlemek i¢in kavram basar1 testi gelistirilmistir.

3.4.1 Kavram Basan Testi

Deney ve kontrol gruplarma uygulanmak {izere arastrmaci tarafindan 50
soruluk kavram basar1 testi hazirlanmistir. Bu 50 sorunun “Yeryiiziinde Yasam”
iinitesi kapsamindaki kavram yanilgilarmin tespiti agisindan uygun olup olmadig: 3
uzman (2 konu alan uzmani ve 1 dlgme degerlendirme uzmani) ve 4 sosyal bilgiler
Ogretmeni tarafindan incelendikten sonra 2 dil uzmaninin gorislerine

basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 14 soru diger sorulara benzemesi
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nedeniyle ¢ikarilmistir. 36 sorudan olugsan kavram basari testi tekrar diizenlenerek
yine ayni uzmanlarca Bloom Taksonomisine uygunlugu agisindan incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda sorular uzmanlarin Onerileri dikkate almarak bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz diizeyinde olmak iizere yeniden diizenlenmistir. 36 sorudan
olusan kavram basar1 testi tekrar ilkogretimde gorev yapan Tiirkge ve Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine inceletilmis, Onerileri dikkate alinarak testteki hatalar diizeltilmistir.
Sonrasinda Olgegin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot uygulama yapilan

okullar ve 6grenci sayilar1 Tablo-3’teki gibidir:

Tablo 3: Pilot Uygulama Yapilan Okullar ve Ogrenci Sayilan

Okul Adx Ogrenci Sayis
Prof. Dr. Erol Giingér Ilkogretim Okulu 60

30 Agustos Ilkdgretim Okulu 64

Hiisnii M. Ozyegin {lkdgretim Okulu 60
Toplam 184

36 sorudan olusan kavram basari testi Kirsehir i1 Merkezi’ndeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagl Erol Giingor Ikdgretim Okulu, 30 Agustos Ikdgretim Okulu ve
Hiisnii M. Ozyegin ilkdgretim Okulu’nda pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
184 o6grenciden olusmaktadir. Pilot uygulama neticesinde giivenirligi diistik ¢ikan
(m2, ml10, m13, ml4, ml17, ml19, m23, m33, m36)sorular ¢ikarildiktan ve bazi
sorularda diizeltme yapildiktan sonra soru sayis1 28’e diisiiriilmiistiir. Tablo-4’te

pilot uygulama sonunda giivenirligi diisiik ¢ikan sorular verilmistir.
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Tablo 4: Pilot Uygulama Sonucu Giivenirligi Diisiik Cikan Sorular

Madde R
0,393886
m20 0,305512
m3 0,356086 m21 0,370205
m4 0,501993 m22 0,425563
ms 0,456119 Ims  Jooas7s7
mé6 0,398697 m24 0,395556
m7 0,491706 m25 0,190378
m8 0,354861 m26 0,205737
m9 0,271711 m27 0,600546
m1l 0,414506 m29 0,379604
m12 0,362938 m30 0,138402
m31 0,298944
m32 0,454166
0,436671
0,342435 0,386276
0,388887

0,514542

Tablo 4, incelendiginde m2, m10,m13, m14, m17, m19, m23, m33 ve m36’iin
ayirt edicilik indeksinin 0,20’nin altinda olmasi nedeniyle 6n test uygulama
oncesinde kavram basar1 testinden ¢ikarilmistir. m25, m30 da 0,20’nin altindadir
ancak sorularin ¢ikarilmasi ile kapsam gecerliligi diiseceginden bu sorular

diizeltilerek teste alinmistir. Cronbach's Alpha 0.82'dir.

28 adet sorudan olusan kavram basar1 testi hem deney hem de kontrol

gruplarina on test ve son test olarak uygulanmistir.

3.5. CALISMA YAPRAKLARININ GELISTIRILMESI VE UYGULANMASI

Bu aragtirmada 6. smif dgrencilerinin “Yeryiiziinde Yasam™ initesinde gegen

kavramlarin yanilgilarin1 gidermeye yonelik 11 adet calisma yapragi arastirmaci
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tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan ¢alisma yapraklari uzman goriisleri, konu alani
uzmanlari, daha 6nce caligma yapraklar1 konusunda ¢alisma yapmis akademisyenler,
ilkdgretimde gorev yapan sosyal bilgiler Ogretmenleri ve Tiirkce Ogretmenleri
tarafindan incelenmesi sonucu hatalar diizeltilerek ve yeniden diizenlemeler
yapilarak derste kullanmaya hazir hale getirilmistir. Hazirlanan ¢alisma yapraklar1

deney grubunda 5 hafta boyunca kullanilmistir.

Caligma yapraklar1 hazirlanmadan once ilkogretim 6. smf diizeyindeki
ogrenciler ile goriigmeler yapilmigtir. Caligma yapraklarinda hangi ¢izgi film
kahramanlarmni gérmek istedikleri, bulmaca, karikatiir, hikaye, fikra gibi tiirlerden en
cok dikkatlerini hangilerinin ¢ektigi tespit edilmistir.  Goriismeler sonucunda
ogrencilerin bulmaca, fikra ve karikatiire biiyiik ilgi duyduklar1 bilgisi edinildigi i¢in
calisma yapraklarinin giidileme ve dikkat ¢ekme kisimlarina bu yonde agirlik
verilmistir. Ogrencilerin dikkatini cekmek i¢in ¢alisma yapraklar1 oldukca renkli

tasarlanmistir.

Ogrencileri siirecte aktif kilmak amaciyla caligma yapraklar1 iizerinde
karalama yapacaklari, siirece etkin katilim saglayacaklar1 bosluklar birakilmistir.

“Meridyen ve Paralel” kavrami i¢in hazirlanan ¢alisma yapragi buna 6rnektir (EK 8).

Ayrica c¢alisma yapraklarmin degerlendirme kisminda doniit alabilmek
amaciyla bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde
sorulara yer verilmistir. Her uygulama sonrasinda 6grencilerin kullandiklar1 caligma

yapraklar1 toplanmig ve titiz bir sekilde incelenerek O6grencilere doniit verilmistir.
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Yanilg: goriilen kavramlar bazi ¢aligma yapraklarinda 6grencinin daha iyi bir ayrima
varabilmesi i¢in ayni calisma yapragi lizerinde verilmistir. Harita ve kroki
kavramlarindaki yanilgiyr gidermek amaciyla gelistirilen ¢calisma yapraginda ikisinin

bir arada verilmesi buna bir 6rnektir (EK 6).

Deney grubunda ilk hafta ders ¢alisma yapraklar1 olmadan islenilmistir. ilk
hafta 6grencilerle tanigma, {initenin tanitimi, {inite boyunca kullanilacak olan ¢aligma
yapraklarindan bahsedilmistir. Bodylece bir sonraki hafta calisma yapraklari ile

islenilecek olan derse 6grencilerin olumlu tutum gelistirmeleri saglanmistir.

Ikinci haftada &ncelikle ders islenilmis 6grencilere paralel ve meridyenden
konular1 anlatilmig ders bitimine 10 dakika kala calisma yapraklar1 6grencilere
dagitilmistir. Ogrencilere konu ile ilgili olan ¢alisma yapraklar: tanitilmis iizerinde
karalama yapabilecekleri belirtilerek ¢alisma yapragini kullanmalar1 istenilmistir.
Ardindan Ogrencilerin degerlendirme sorularini cevaplandirmalar1  saglanarak
calisma yapraklar1 arastirmaci tarafindan bir sonraki hafta doniit ve diizeltmeler

yapilmis sekilde 6grencilere dagitilmak suretiyle toplanmistir.

Ucgiincii hafta derse baslamadan 6nce bir dnceki hafta uygulama yaptiklari
calisma yapraklar1 lizerine doniit ve diizeltme yapilmis bir sekilde o6grencilere
dagitilmistir. Dersin o glinkii konusunun anlatilmasinin ardindan yine ders bitimine
10 dakika kala caligma yapraklar1 dagitilmis ve arastirmaciin yonergeleriyle
ogrencilerin calisma yapraklar1 lizerinde calismasi saglanmig ve ders sonunda

incelenmek Ogrenciye birebir doniit vermek iizere toplanmustir. Ayni gilin dersin
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sonunda sonraki hafta anlatilacak olan kavramla ilgili calisma yapraklar1 6grencilerin

islenecek konu ve kavramlara dikkatini ¢ekmek i¢in dagitilmastir.

Doérdiinci  hafta dersin giris bolimiinde Onceki hafta 06grencilerin
kullandiklar1 ¢alisma yapraklar1 doniit ve diizeltmeler yapilarak Ogrencilere
dagitilmistir. Dordiincii hafta icerisinde kullanilacak calisma yapraklar1 6grencilere
gosterilerek derse dikkatleri gekilmistir. Ogrencilere konu dncesi dagitilan ¢alisma
yapraklarini ¢ikarmalar1 istenerek ders calisma yapragi lizerinde yorumlar yapilarak,
sorular sorularak ve kavramlar birbiri ile karsilastirilarak devam edilmistir. Ders
sonunda ¢alisma yapragindaki degerlendirme sorular1 Once smifa yoneltilmek
suretiyle ogrencilerle paslasilarak devam ettirilmistir. Ders sonunda 6grencilere

odev olarak islenen konu ile ilgili bir tane ¢alisma yapragi verilmistir.

Besinci hafta dersin giris kisminda islenecek konu ile ilgili c¢aligma
yapraklar1 6grencilere gosterilerek derse dikkatleri ¢ekilmistir. Onceki hafta 6dev
olarak verilen ¢caligma yapragi 6grencilerle birlikte incelenerek nerede zorlandiklari,
degerlendirme sorularina genel olarak ne cevap verdikleri Ggrenilerek bir tane
calisma yapragi arastirmaci tarafindan Ogrenciler ile etkilesimle sinifta analiz
edilmistir. Daha sonra dersin yeni konusu ¢alisma yapraklari ile islenilmis, siirecte
ogrencinin aktif katilimi ile caligma yapraklari ile ders yliriitiilmiistiir. Son bir saatlik
derste ise Ogrencilerin ¢aligma yapraklar1 hakkinda fikirlerini almak i¢in metinler
yazdirilmistir. Bilgilerin taze olmasi nedeniyle 6lgmenin gecerlilik ve giivenirligini
zedeleyecegi diisiincesiyle son test bir sonraki hafta arastirmaci tarafindan

yapilmistir.

76



3.6. YANSITICI GORUSLERINI BELIRLEYICi YARI YAPILANDIRILMIS
GORUSME FORMU

Bu kisimda deney grubundaki 6grencilerin ¢alisma yapraklari ile yiiriitiilen
dersler hakkindaki yansitict diislincelerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmisg
goriismelerden soz edilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde yer alan sorular
ilkogretimde gorev yapan sosyal bilgiler Ogretmenlerinin fikri dogrultusunda
hazirlanmistir.  Ayrica Ogrenciye diizeyine uygunlugu, yeterince agiklik gibi
incelemelerde bulunmalar1 i¢in Tiirkge Ogretmenleri tarafindan da incelenilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu deney grubunda uygulama bitirilip son test
uygulanip, dgrencilere doniit verildikten sonraki bir derste yapilmistir. Ogrencilerin
goriisme sorularina goniil rahathigi ile cevap verebilmelerini, elestiri konusunda
cekinmelerini 6nlemek amaci ile arastirmaci tarafindan bu formlarin onlar1 higbir
sekilde olumsuz etkilemeyecegi 6nemle belirtilmistir. Yine 6grencilerin rahatlikla
yar1 yapilandirilmis goriismeye katilimlarmni saglamak amaci ile uygun olan 40
dakikalik bir stire tanmnmistir. Yansitict diisiinceleri belirleyici yar1 yapilandirilmisg
goriismelerdeki sorular asagidaki gibidir

Soru 1: Calsma yapraklar1 1ile yiritilen dersler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Soru 2: Calisma yapraklar1 ile islenilen derslerin size ne gibi fayda

sagladigin diistiniiyorsunuz?

Soru 3: Calisma yapraklarmnin igerigini nasil buldunuz?
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IV. BOLUM

4. BULGULAR

Bu boélimde, calismanmm amaci dogrultusunda 6. smif Ogrencilerinin
“Yeryiiziinde Yagam™ Unitesindeki kavram yanilgilarini gidermeye yonelik hazirlanan
calisma yapraklarmin kavram yanilgilarmi ne diizeyde giderdigini belirlemek
amaciyla hazirlanan 6lgme aracmin uygulamasi sonucu edinilen bulgulara yer
verilmistir. Yeryiiziinde yasam iinitesine yonelik hazirlanan kavram basari testi 6n
test ve son test olarak uygulanmis ve calisma yapraklarinin kavram yanilgilarini
gidermeye etkisi ile edinilen bulgular ayrintili olarak belirtilmistir.  Ayrica
ogrencilerin ¢alisma yapraklar ile ylriitiilen derslerle ilgili goriislerini belirlemek

amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismelerin sonuglarina yer verilmistir.

41. DENEY VE KONTROL GRUBU ARASINDA BILGI
BASAMAGINDAKI SORULARI YANITLAMADAKiI FARKLILIKLARIN
INCELENMESI

Caligmanin birinci alt problemi g¢aligma yapraklar1 kullanilarak o6gretim
yapilan grup ile calisma yapraklar1 kullanilmaksizin 6gretim yapilan grubun bilgi

basamagindaki sorular1 yanitlamadaki farkliliklarin incelenmesi ile ilgilidir.
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4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Bilgi Diizeyi On Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Calismanin bu boliimiinde birinci alt problemin birinci boyutunu olusturan
deney ve kontrol grubu bilgi basamagi 6n test puanlarinin karsilastirilmasma iliskin

veriler incelenerek tablo 5°te belirtilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarmm On Test Bilgi Basamagi
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Diizey Grup n X S sd T p
Deney 29 5,00 1,439
Kontrol 28 4,25 1,481

Bilgi 55 1,939  ,058

Deney ve kontrol gruplarinin basar:1 on testinin bilgi basamagi [t-ss= 1,939,
p>.05] diizeyinde aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir. Bu sonuca gore ¢alismaya baslamadan 6nce gruplarm bilgi diizeyinde

akademik basarilarmin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Bilgi Basamag Puanlarimin

Karsilastirilmasi

Calismanin bu bélimiinde birinci alt problemin ikinci boyutunu olusturan
deney ve kontrol grubu bilgi basamagi son test puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin

veriler incelenerek Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Bilgi Basamagi
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Diizey Grup n b% S sd T »
Deney 29 5,75 1,243
Kontrol 28 489 1728 > 2,176 034

Bilgi
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Deney ve kontrol gruplarinin basar1 son testinin bilgi basamagi [t-ss= 2,176,

p<.05], diizeyinde aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu

goriilmektedir. Bilgi basamaginda, deney grubundaki 6grencilerin ortalamasi X

=5,75, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasi Y=4,89’dir. Bu sonuca gore
biligsel alanin bilgi basamaginda ¢alisma yapraklarinin kullanildig1 deney grubunun

daha basarili oldugu sdylenebilir.

4.2. DENEY VE KONTROL GRUBU ARASINDA KAVRAMA

BASAMAGINDAKI SORULARI YANITLAMADA FARKLILIKLARIN
INCELENMESI

Caligmanin ikinci alt problemi calisma yapraklar1 kullanilarak o6gretim
yapilan grup ile ¢aligma yapraklar1 kullanilmaksizin 6gretim yapilan grubun kavrama

basamagindaki sorular1 yanitlamadaki farkliliklarin incelenmesi ile ilgilidir.

4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Kavrama Diizeyi On Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi
Calismanin bu bolimiinde ikinci alt problemin birinci boyutunu olusturan

deney ve kontrol grubu kavrama basamagi on test puanlarinin karsilastirilmasmna

iligkin veriler incelenerek tablo 7’°de belirtilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarmmm On Test Kavrama Basamag
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Diizey Grup n X S sd T p
29 5,72 2,119

Deney
Kontrol 28 4,96 1,551

Kavrama 55 1,540 ,129
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Deney ve kontrol gruplarinin basar1 on testinin kavrama basamagi [to.s5)=
1,540, p>.05] diizeyinde aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore calismaya baslamadan once gruplarin

kavrama diizeyinde akademik basarilarinin birbirine denk oldugu séylenebilir.

4.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Kavrama Basamag1 Puanlarinin
Karsilastirilmasi
Calismanin bu boliimiinde ikinci alt problemin ikinci boyutunu olusturan

deney ve kontrol grubu kavrama basamagi son test puanlarinin karsilastirilmasmna

iligkin veriler incelenerek tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Kavrama Basamag
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Diizey Grup n X S sd T p
Deney 29 8,31 1,583
Kontrol 28 5,71 2,274

Kavrama 55 5,015 ,000

Deney ve kontrol gruplarmin basar1 son testinin kavrama basamagi [t.s5)=
5,015, p<.05], diizeyinde aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir. Kavrama basamaginda, deney grubundaki 6grencilerin

ortalamasi }28,31 kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasi Y=5,71’dir. Bu
sonuca gore bilissel alanin kavrama basamaginda ¢aligma yapraklarmin kullanildig:

deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir.
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43. DENEY VE KONTROL GRUBU ARASINDA UYGULAMA
BASAMAGINDAKI SORULARI YANITLAMADA FARKLILIKLARIN
INCELENMESI

Caligmanin {giincii alt problemi calima yapraklar: kullanilarak o6gretim
yapilan grup ile c¢alisma yapraklar1 kullanilmaksizin o6gretim yapilan grubun
uygulama basamagindaki sorular1 yanitlamadaki farkliliklarin incelenmesi ile
ilgilidir.

4.3.1. Deney ve Kontrol Grubu Uygulama Diizeyi On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Calismanin bu bolimiinde ikinci alt problemin birinci boyutunu olusturan

deney ve kontrol grubu uygulama basamagi on test puanlarinin karsilastirilmasma

iligkin veriler incelenerek tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Uygulama Basamagi
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Diizey Grup n X S sd T p
31

Deney 29 I, ,806

Kontrol 28 1,18 ,878

Uygulama 55 ,556 ,581

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 on testinin uygulama basamagi [to-s5)=
,556 p>.05] diizeyinde aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore calismaya baslamadan once gruplarin

uygulama diizeyinde akademik basarilarmin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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4.3.2. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Uygulama Basamag
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Calismanin bu boliimiinde ii¢lincii alt problemin ikinci boyutunu olusturan
deney ve kontrol grubu uygulama basamagi son test puanlarmin karsilastirilmasmna

iligkin veriler incelenerek tablo 10’da belirtilmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Uygulama Basamagi
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Diizey Grup n X S sd T p
Deney 29 2,24 ,576
Kontrol 28 1,32 ,862

Uygulama 55 4,748  ,000

Deney ve kontrol gruplarmin basar1 son testinin uygulama basamagi [t-ss=
4,748 p<.05] diizeyinde aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir. Uygulama basamaginda, deney grubundaki Ogrencilerin

ortalamas X = 2,24 kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasi Y=1,32’dir. Bu
sonuca gore biligsel alanin uygulama basamaginda ¢alisma yapraklarmin kullanildigi

deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir.

44. DENEY VE KONTROL GRUBU ARASINDA ANALIZ
BASAMAGINDAKI SORULARI YANITLAMADA FARKLILIKLARIN
INCELENMESI

Caligmanin dordiincii alt problemi calisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim

yapilan grup ile calisma yapraklar1 kullanilmaksizin 6gretim yapilan grubun analiz

basamagindaki sorular1 yanitlamadaki farkliliklarin incelenmesi ile ilgilidir.
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4.4.1. Deney ve Kontrol Grubu Analiz Diizeyi On Test Puanlarin
Karsilastirilmasi

Calismanin bu boliimiinde dordiincii alt problemin birinci boyutunu olusturan
deney ve kontrol grubu analiz basamagi 6n test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin

veriler incelenerek tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarimn Basar1 On Test Analiz
Basamagi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Diizey Grup n X S sd T p
29 4,82 1,605

Deney
Kontrol 28 4,11 1,502

Analiz 55 1,721  ,091

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 on testinin analiz basamagi [tos4)= .
1,721, p>.05] diizeyinde aldiklar1 on test puanlar1 arasinda anlaml bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore g¢alismaya baslamadan once gruplarin

analiz diizeyinde akademik basarilarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.4.2. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Analiz Basamagi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Calismanin bu bolimiinde ii¢lincii alt problemin ikinci boyutunu olusturan
deney ve kontrol grubu analiz basamagi son test puanlarinin karsilastirilmasmna

iligkin veriler incelenerek tablo 12’de belirtilmistir.
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Tablo 12: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Analiz Basamag
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Diizey Grup n X S sd T p
Deney 29 6,00 1,488
Kontrol 28 4,85 1,508

Analiz 55 4,748 ,006

Deney ve kontrol gruplarmin basar1 son testinin analiz basamagi [to.ss)=
4,530, p<.05] diizeyinde aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin

oldugu gorilmektedir. Analiz basamaginda, deney grubundaki &grencilerin

ortalamasi }26,00 kontrol grubundaki Ogrencilerin ortalamasi Y=4,85’tir. Bu
sonuca gore biligsel alanin analiz basamaginda ¢aligma yapraklarmmn kullanildig:

deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir.

4.5. DENEY VE KONTROL GRUBU 6. SINIF OGRENCILERININ
BASARILARI FARKLILILIKLARIN INCELENMESI

Calismanin 5. alt problemi calisma yapraklar1 kullanilarak islenilen dersin 6.
smif Ogrencilerinin  basarilarina etkisinin ¢alisma yapragir kullanilmaksizin
programda Ongoriildiigii sekliyle islenen derse gore farkliliklarinin incelenmesi ile

ilgilidir.
4.5.1. Deney ve Kontrol Grubu On Test Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Calismanin bu bdliimiinde beginci alt problemin birinci boyutunu olusturan
deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarmi karsilastrmak i¢in bagimsiz t testi

yapilmistir ve sonuglar tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13:Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Toplam Puanlarim
Gosteren Bagimsiz t-Testi Sonuclar

Grup n X S Sd t D
Deney 29 16,86 4,619
Kontrol 28 14,53 3,447 35 2,149 .036

Calisma yapraklarinin 6grencilerin kavram yanilgilarmi gidermede etkililigini
test etmeye baslamadan 6nce deney ve kontrol grubuna o6n test yapilmis ve gruplar
arasinda akademik basar1 bakimindan anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina
bakilmistir. Tablo 13’te de goriildiigii gibi gruplarin 6n test toplam puanlar1 arasinda

anlamli bir farklhilik vardir. [tos5= 2,149, p<.05]. Deney grubundaki 6grencilerin 6n

test puan ortalamasi }216,86 iken; kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test puan
ortalamasi }:14’53’(1{'11 Bu durum arastrmada kovaryans analizi kullanilmasini
gerektiren nedenlerden biri olarak kabul edilmistir. Cikan bu sonuca gore gruplar
arasindaki anlamli farkin arastirma sonucunu etkilememesini ve gruplarmn yari

deneysel arastirmanin basinda esitlenmesini saglamak amaciyla gruplarin son testi

ANCOVA analizi ile yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2009:111).

4.5.2. Homojenlik Testinin Gerekliligi ve Testin Sonuclar

Calismanin bu boliimiinde besinci alt problemin ikinci boyutunu olusturan

homojenlik testinin gerekliligi ve testin sonuglari tablo 14°te verilmistir.

Gruplarm Elde Ettikleri Puanlar Uzerinde Gegerli ANCOVA Yorumlar
Yapilabilmesi I¢in Onerilen Homojenlik Testinin Sonuclar

Gruplar aras1 karsilastrma yapmadan once ANCOVA’nin asagida belirtilen
varsayimlarmnin incelenmesi gerekmektedir (Frigon ve Laurencelle; Green, Salkind

ve Akey; Akt. Biiylikoztiirk, 2002).
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e Gruplarm bagimli degiskene iliskin puanlar1 normal dagilmaktadir.

e Gruplarm bagimli degiskene iliskin puanlarinin varyanslar esittir.

e Arastirmaya katilanlarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda dogrusal bir
iligki vardir.

e Gruplarm 6n teste gbre son test istatistik puanlarini tahminde kullanilacak

regresyon dogrularinin egimleri (regresyon katsayilari) esittir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Gruplarinin Test Puanlarinin
Karsilastirllmasina iliskin ANCOVA I¢in Gruplar i¢i Egimlerin Homojenligi
Testi Sonuclarn

Bagimh Ortak Degisken Grup-Ortak P
Degisken (Covariate) Degisken Ortak

Etki Testi icin F

Degeri *
Son test On test 16,089 0,587
* Hesaplanan F degeri anlamli degil (gruplar-i¢i egimler homojen)

Tablo 14’te gorildigi gibi, elde edilen test sonuglarina gore, verilerin
gruplar-i¢i egimleri homojendir. Yani ortak degiskenden bagimli degiskeni tahminde
kullanilan regresyon dogrularmin egimleri esittir. Bu sonuca gore, arastirmada

gecerli ANCOVA yorumlari yapilabilir.

4.5.3. Deney ve Kontrol Grubu Diizeltilmis Ortalama Puanlar

Calismanin bu bdliimiinde besinci alt problemin ii¢lincii boyutunu olusturan
deney ve kontrol gruplarinin diizeltilmis ortalama puanlarmin sonuglar tablo 15°te

verilmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin On test Puanlarina
Gore Kovaryans Analizi Sonuclan

Tablo 15: Deney ve kontrol gruplarinin diizeltilmis ortalama puanlar

Gruplar n S X Sd
Deney 29 3,480 22,44 21,98
Kontrol 28 5,223 16,78 17,63

Deney grubu Ogrencilerinin 6n test puan ortalamalart X =22,44 iken
diizeltilmis ortalamalar1 21,98’dir. Kontrol grubu 06grencilerinin 6n test puan

ortalamalar1 X =16,78 iken diizeltilmis ortalamalar1 17,63 tiir.

4.5.4. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Kovaryans Analizi Sonug¢lar

Calismanin bu boliimiinde besinci alt problemin dérdiincii boyutunu olusturan
deney ve kontrol gruplarinin son test kovaryans analizi sonuglar1 tablo 16°da

verilmistir.

Tablo 16: Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarimin kovaryans
analizi sonuclan

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplam (KT) sd Ortalamasi f P
On test 265,191 1 265,191 17,342,000
Grup (ana Etki) 69,963 1 69,963 4,575  ,037
Hata 810,464 53 15,292
Toplam 23579,000 57

ANCOVA sonuglarma gore, iki farkl grupta 6grenim gbéren 6grencilerin 6n
teste gore diizeltilmis basari testi 6lgegine iliskin son test ortalama puanlari arasinda

anlaml bir farkin oldugu bulunmustur [t(.s3) =4,575; p=0,037]. Buna bagl olarak
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gruplarin diizeltilmis son test akicilik puanlar1 arasinda yapilan Bonferroni testi
sonuglarina gore, calisma yapraklari ile 6grenim gorenlerin son test puanlar: (21.98)
calisma yapraklar1 kullanilmayan gruba gore (17.63) daha yiiksektir. Baska bir
anlatimla c¢alisma yapraklarinin uygulandigi siniftaki 6grencilerin daha basaril

oldugu soylenebilir.

4.5.5. Deney ve Kontrol Grubunun On Test - Son Testlerinin
Karsilastirilmasi
Calismanin bu boliimiinde besinci alt problemin besinci boyutunu olusturan

deney ve kontrol gruplarinin 6n test - son testlerinin karsilastirilmas: tablo 17 ve

tablo 18’de verilmistir.

Tablo 17: Deney Grubunun On Test — Son Test Sonuclarma fliskin t-
Testi Analizi Sonuclan

Deney —
Grubu n X S sd t p

On test 29 16,86 4,619
Son test 29 22,44 3,480

28 -7,529  .000

Deney grubundaki 6grencilerin, on test puan ortalamalar1 ile son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. [togs) = -7,529;
p<05]. On test puanlarina ait ortalama (x=16,86) iken; son test puanlarma ait puan
ortalamast (x=22,44)’diir. Yani, c¢aligma yapraklar1 ile kavram yanilgilarmin
giderilmeye ¢alisildig1 gruptaki d6grencilerin uygulama sonrasi, puan ortalamalarinin

anlaml bir sekilde arttig1 soylenebilir.
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Tablo 18: Kontrol Grubunun On Test — Son Test Sonuclarina iliskin t-
Testi Analizi Sonuclan

Kontrol —
Grubu N X S sd t p

On test 28 14,53 3,447
Son test 28 16,78 5,223

27 -2,531  .017

Kontrol grubundaki 6grencilerin, 6n test puan ortalamalar: ile son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gorilmektedir [to7) = -2,531;
p<.017]. On test puanlarma ait ortalama (x=14,53) iken; son test puanlarma ait puan
ortalamast (x=16,78)’dir. Yani, calisma yapraklarinin kullanilmadig1 gruptaki
ogrencilerin uygulama sonrasi, puan ortalamalarmimn anlamli bir sekilde artmustir.
Ancak bu gruptaki 68rencilerin son test ortalamasi, ¢alisma yapraklarinin kullanildigi

deney grubundaki 6grenciler kadar yiiksek olmamustir.

4.5.6. Deney Grubu On Test - Son Test Frekans Dagilimi Sonuglar

Calismanin bu boliimiinde besinci alt problemin altinci boyutunu olusturan

deney grubunun oOn test - son testlerinin frekans dagilimi tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19: Deney Grubu On Test - Son Test Frekans Dagilimi

SIKLAR

A B C D Bos Dogru

Sorular . < ~ ~ , Cevap

On Son On Son On Son On Son On Son
test test test test test test test test test test
f f f f f f F f f F

Soru | 2| 3 | s |25 | - ! 2 - - - |®
Soru 2 I 1 2 I 26 | 26 | - 1 - -
Soru 3 3 Lol oas |26 | 7| - 1|2 - - P
Soru 4 6 | 2 | 18| 2| 2 2 3 3 - - | B
Soru3 12 | 23 12 5 - . 5 1 - - A
Soru 6 3 - - 1 17 | 28 9 - - - €
Soru 7 6 | 2 | 20 | 23 | 3 4 - - - - (P
Soru 8 17 | 20 I - 5 5 5 4 I - A
Soru9 - 1 27 | 27 I 1 - - I - |B
Sorul0 16 | 27 | 10 1 - . 3 1 - - A
sorull 5 4 I 2 21 | 22 I 1 I - €
Sorul2 7 2 19 | 26 2 - I 1 - - |B
Sorul3 18 | s 6 | 2 | 3 3 I - I - B
Soruld I 4 | 3|6 | 4 | s 6 | 3 2 - B
sorul 1 1 2 1 22 | 20 4 7 - - €
Sorul6 6 | s | 2 | 24 | - - 2 - - - | B
sorul? 2 | 23 5 1 2 - - 5 - - A
Sorul§ 20 | 23 - - 8 1 - 4 I - A
sorul 20 | 26 7 1 1 2 - - 1 - A
Soru20 3 10 8 9 5 5 8 5 5 - A
Soruzl 3 3 6 2 15 | 20 5 3 - - €
Soru22 1 2 4 4 5 2 19 | 21 - - P
Soru23 20 | 20 | 4 | 6 3 - 2 | 2 - - A
Soru24 5 3 0 | 2 | 10 | 2 3 1 1 B
Soru23 sl 3 | s | 20 | 3 | 4 3 - - - | B
Soru26 5 4 16 | 22 3 1 2 2 3 - B
Soru2] 4 3 2 1 3 - 18 | 25 2 - P
Soru28 17| 10 7 15 2 1 5 1 4 I [B
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Testin 5. maddesinde yer alan “Ulkemizin iklimi pamuk tarimi icin uygun
ozellikler gostermektedir. Bu yiizden tekstil fabrikalart iilkemizde hizla biiyiimektedir.
GAP in tamamen faaliyete ge¢mesi ile birlikte de pamuk tiretimi daha da artacaktir.
Béylece ihtiya¢ fazlasi iiriin ortaya ¢ikacaktir. Ulkemizin bu durumdan en iyi sekilde
yararlanmasi i¢cin asagidakilerden hangisinin faydali olacagint diigiiniiyorsunuz?”
sorusuna On testte deney grubu ogrencilerinin A segenegi olan “ihracat” ile B
secenegi olan “Ithalat” kavramlar1 arasinda yamlgiya diistiikleri goriilmektedir.
Literatiir taramasinda “Ihracat ve Ithalat” kavramlar1 arasmda bir yanilgiya
rastlanilmamistir.  Ancak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ve aragtirmacinin
ogrencilerle yaptig1 sozlii goriismeler neticesinde bu iki kavram arasinda da yanilgi
olabilecegi diisiincesiyle bu kavramlar teste dahil edilmistir. Bu maddenin 6n
testinden ¢ikan sonug¢ bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Ogrencilerin son test
sonuclarmma bakildiginda ise kavram yanilgismin Onemli Olclide azaldig:

goriilmektedir.

Testin 6. maddesindeki soruda oOn testte deney grubu ogrencilerinin C
seceneginde yer alan “Milat” kavrami ile D se¢eneginde yer alan “Cag” kavrami
arasinda yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ Akdag (2010)’mn yaptigi

calismay1 destekler niteliktedir.

Testin 10. maddesinde yer alan “Ahmet’in babast c¢iftcilikle gegimini
saglamaktadir. Pamuk yetistiren Ahmet ve ailesi pamuklart toplayip satis igin
hazirlamaktadir. Tugba’nin babasi ise ticaret yapmakta Ahmet’in ailesinin topladigi

vriinleri satin alip Yunanistan’da anlastig1 bir dokuma sirketine satmaktadir. Buna
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gore Tugba’min babasimin pamugu Yunanistan’'da satmast islemine ne ad
verilmektedir?” sorusuna On testte deney grubu 6grencilerinin yine A seceneginde
yer alan, “Ihracat” kavrami ile B seceneginde yer alan“ithalat” kavrami arasinda
yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. Bu sonug testin 5. Maddesinden ¢ikan sonucu
destekler niteliktedir. Literatiirde “Ihracat ve Ithalat” kavramlar1 arasinda bir
yanilgiya rastlanilmamasina ragmen ogrenciler bu iki kavram arasinda yanilgiya

diismektedirler.

Testin 12. maddesinde yer alan “Karadeniz bélgesinde bu yil olduk¢a fazla
findik iiretimi yapilmistir. Uretilen findik iilke ihtivacim karsiladiktan sonra bile ¢ok
fazladir.  Ciftgcinin zarar etmemesi igin asagidakilerden hangisini yapmasi
uygundur?” sorusuna On testte deney grubu Ogrencilerinin A seceneginde yer alan
“Ithalat” kavrami ile B seceneginde yer alan “Ihracat” kavranu arasinda yanilgrya
distiikler1 goriilmektedir. Bu sonug testin 5. ve 10. maddesinde ¢ikan sonucu

destekler niteliktedir.

Testin 13. maddesinde yer alan “Ayse, once yasadigi sehrin bir boliimiiniin
kus bakis1 goriiniimiinii saglamis daha sonra belli bir oranda kiigiilterek bir kagit
tizerine aktarmistir. Size gore Ayse izledigi adimlarla asagidakilerden hangisini
yapmistir?”  sorusuna On testte deney grubu Ogrencilerinin A seceneginde yer alan
“Kroki” kavrami ile B seceneginde yer alan “Harita” kavrami arasinda yanilgiya
diistiikler1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ daha once Akdag (2010)’in yaptig1 calismay1

destekler niteliktedir.
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Testin 19. maddesinde yer alan “Hiilya Ingilizce egitimi icin bir yilligina
Ingiltere ye gidecektir. Ancak yanina ne tiir giysiler (kalin, ince vs.) alacagina karar
verememektedir.  Hiilya’ya yamina alacagi giysileri secebilmesi icin, Ingiltere
hakkinda asagidaki bilgilerden hangisi hakkinda bilgi sahibi olmasini onerirsiniz?”
sorusuna on testte deney grubu Ogrencilerinin A seceneginde yer alan “Iklim”
kavram1 ile B segeneginde yer alan “Hava Durumu” kavrami arasinda yanilgiya
dustiikleri goriilmektedir. Bu sonug¢ Yazici ve Samanci (2003:158) nin ¢aligmalarini

destekler niteliktedir.

Testin 20. maddesindeki soruda kontrol grubu 06grencileri On testte
“Meridyen” ve “Paralel” kavramlar1 arasinda yanilgiya diistiikleri goriilmektedir Bu

sonug¢ daha dnce Akdag (2010)’1n yaptig1 ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Testin 24. maddesinde yer alan ‘“Asagidakilerden hangisi paralellerin
ozellikleri arasinda yer almaktadir?” sorusuna on testte deney grubu 6grencilerinin
B segeneginde yer alan “Ekvator” kavramu ile C seceneginde yer alan “Paralel”
kavrami arasinda yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. Bu sonug¢ daha dnce Akdag

(2010)’1n yaptig1 caligmay1 destekler niteliktedir.

Testin 28. maddesinde yer alan “Ulkemizde bir yil icerisinde 4 mevsimin
goriilmesi, sicakliklarin giineyden kuzeye dogru azalmasi asagidakilerden hangisi ile
ilgilidir?” sorusuna On testte deney grubu Ogrencilerinin A seceneginde yer alan

“Ozel konum” kavrami ile B seceneginde yer alan “Matematik konum” kavrami
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arasinda yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. Bu sonu¢ daha 6nce Akdag (2010)’1n

yaptig1 ¢calismay1 destekler niteliktedir.

4.5.7. Kontrol Grubu On Test - Son Test Frekans Dagihm Sonuclar

Calismanin bu boliimiinde besinci alt problemin yedinci boyutunu olusturan

kontrol gruplarin 6n test - son testlerinin frekans dagilimi tablo 20°de verilmistir.

Testin 1. maddesinde yer alan “Sicaklik, nem, yagis, basing, riizgar ve
bulutluluk gibi hava olaylarinin uzun yillar boyunca belli bir yerde gosterdikleri
ortalama durum sizce o yer hakkinda hangi bilgiyi verir?” sorusunda On testte
kontrol grubu 6grencilerinin A segeneginde yer alan “Hava Durumu” kavrami ile B
seceneginde yer alan “Iklim” kavrami arasinda yanilgiya diistiikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin son testleri incelendiginde yanilgmin devam ettigi goriilmektedir.

Testin 4. maddesinde yer alan “Insanlarin bir yerde gecici ya da siirekli
olarak kalmalarina ne ad verilmektedir?” sorusunda Ogrenciler On testte B
seceneginde yer alan “Yerlesme” kavrami ile C seceneginde yer alan “Tasmma”

kavrami ve D secene@inde yer alan “Ikamet” kavrami arasinda yamilgiya diiserken,

son testte yanilgi “yerlesik ve yerlesme” kavramlari arasinda devam etmektedir.
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Tablo 20: Kontrol Grubu On Test - Son Test Frekans Dagilim

SIKLAR
A B C D Bos ng:l
Sorular ~ ~ ~ - - P
On Son On Son On Son On Son On Son
test test test test test test test test test test
r £ F £ r £ r £ r F
Soru 1 6 12 16 16 - - 2 - 4 . | B
Soru 2 3 2 1 3 2 | 23 2 . - .| €
Soru 3 6 1 17 26 1 - 4 1 - . | B
Soru 4 2 8 17 | 16 5 3 4 1 - . | B
Soru 3 14 | 18 6 8 1 - 6 2 - A
Soru 6 2 1 i 7 20 17 5 3 - .| €
Soru7 7 5 11 17 8 5 1 - - . | B
Soru 8 11| 20 9 4 5 1 3 3 - LA
Soru 9 1 2 26 26 - - 1 - - . | B
Sorul0 13 19 8 6 - - 7 3 - S A
Sorull 3 6 4 1 18 | 17 3 . - - | ¢
Sorul2 9 10 14 13 2 3 3 2 - . | B
Sorul3 16 7 6 21 2 - 4 - - . | B
Sorul4 4 4 12 | 18 4 3 6 3 - - | B
Sorul 3 4 3 4 21 19 1 1 - S
Sorul6 6 0 | 19 | 17 2 1 I - - . | B
Sorul7 5| 17| 6 | 10 | 3 1 4 - - - A
Sorul8 16 | 14 | 2 | 2 6 | 6 | 4 | 6 - - A
Sorul? 17 | 20 | 7| 7 2 1 2 - - - A
Soru20 3 9 4 0 | s 1 2 | s - - A
Soruzl 6 4 2 6 6 | 14 | 12| 4 - - €
Soru22 7 7 5 7 6 2 9 11 - . |P
Soru23 17 | 17| 2 9 - 2 9 - - - A
Soruz4 3 Lo |2 | s |7 51 8 - - (P
Soru23 30 0s | s |4 | 3 | 2 | 4 | 7 : - | B
Soru26 5 13 | 18 | 13 2 | i 1 - - | B
Soru27 7 3 7 6 4 9 0 | 10 | - - P
Soru28 7 15 3 11 5 1 5 1 - B

96




Testin 6. maddesinde yer alan soruda kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte
“Milat” ve “Cag” kavramlar1 arasinda yanilgiya diistiikleri goriiliirken son testte

ogrenciler “Yiizy1l” ve “milat” kavramlar1 arasinda yanilgiya diismektedirler.

Testin 10. maddesinde yer alan “Ahmet’in babast c¢ificilikle ge¢imini
saglamaktadir. Pamuk yetistiren Ahmet ve ailesi pamuklar: toplayip satis igin
hazirlamaktadir. Tugba’nin babasi ise ticaret yapmakta Ahmet’in ailesinin topladigi
vriinleri satin alip Yunanistan’da anlastigi bir dokuma sirketine satmaktadir. Buna
gore Tugba’min babasimin pamugu Yunanistan’'da satmast islemine ne ad
verilmektedir?” sorusuna On testte kontrol grubu 6grencilerinin A seceneginde yer
alan, “Ihracat” kavrami ile B seceneginde yer alan“Ithalat” kavrami arasinda
yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. Son test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin

yanilgilariin yine iki kavram arasinda devam ettigi goriilmektedir.

Testin 12. maddesinde yer alan “Karadeniz bélgesinde bu yil olduk¢a fazla
findik iiretimi yapilmistir. Uretilen findik iilke ihtivacim karsiladiktan sonra bile ¢ok
fazladir.  Ciftgcinin zarar etmemesi igin asagidakilerden hangisini yapmasi
uygundur?” sorusunda on testte kontrol grubu 6grencilerinin A se¢eneginde yer alan
“Ithalat” kavrami ile B seceneginde yer alan “Ihracat” kavranu arasinda yanilgrya
diistiikler1  goriilmektedir. Son test sonuglarina bakildiginda Ogrencilerin

yanilgilariin yine iki kavram arasinda devam ettigi goriilmektedir.
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Testin 13. maddesinde yer alan “Ayse, once yasadigi sehrin bir boliimiiniin
kus bakis1 goriiniimiinii saglamis daha sonra belli bir oranda kiigiilterek bir kagit
tizerine aktarmistir. Size gore Ayse izledigi adimlarla asagidakilerden hangisini
yapmistir?” sorusunda On testte kontrol grubu 6grencilerinin A seceneginde yer alan
“Kroki” kavrami ile B seceneginde yer alan “Harita” kavrami arasinda yanilgiya
distiikleri goriilmiistiir.  Son test sonuglarinda da ayni yanilginin devam ettigi

goriilmektedir.

Testin 17. maddesinde yer alan “Kutup noktalarini birlestiren, paralelleri dik
acyla kesen ve aralarinda 1 derecelik a¢i farki bulunan dikey c¢izgilere ne ad
verilmektedir?” sorusunda on testte kontrol grubu 6grencilerinin A seceneginde yer
alan “Meridyen” kavrami ile B seceneginde yer alan “Paralel” kavrami arasinda
yanilgiya distiikleri gorilmektedir.  Son test sonuclarinda 6grencilerin ayni

yanilgilar1 devam ettirdikleri goriilmektedir.

Testin 20. maddesindeki soruda kontrol grubu Ogrencileri ©On testte
“Meridyen” ve “Paralel” kavramlar1 arasinda yanilgiya distiikleri goriilmektedir.

Son test sonuglarinda da dgrencilerin ayni yanilgiy1 devam ettirdikleri goriilmektedir.

Testin 24. maddesinde yer alan ‘“Asagidakilerden hangisi paralellerin
ozellikleri arasinda yer almaktadir?” sorusuna on testte kontrol grubu 6grencilerinin
B segeneginde yer alan “Ekvator” kavramu ile C seceneginde yer alan “Paralel”
kavrami arasinda yanilgiya diistiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin son testte de bu

yanilgty1 devam ettirdikleri goriilmektedir.
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Testin 28. maddesinde yer alan “Ulkemizde bir yil icerisinde 4 mevsimin
goriilmesi, sicakliklarin giineyden kuzeye dogru azalmast asagidakilerden hangisi ile
ilgilidir?” sorusuna On testte kontrol grubu 6grencilerinin A segeneginde yer alan
“Ozel konum” kavrami ile B seceneginde yer alan “Matematik konum” kavrami ve
D seceneginde yer alan “Paralel” kavrami arasinda yanilgiya diistiikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin son testte de “Matematik Konum” ve “Ozel Konum”

kavramlar1 arasinda yanilgilarini devam ettirdikleri goriilmektedir.

4.6. YANSITICI GORUSLERDEN ELDE EDILEN VERILERIN
INCELENMESI

Calismanin 6. alt problemi c¢aliyma yapraklar1 kullanilarak islenilen dersin

ogrencilerin yansitici ve elestirel diisiincelerine gore incelenmesi ile ilgilidir.

4.6.1. Ogrencilerin Calisma Yapraklari Hakkinda Tamimlayic1 Yansitict
Goriisleri

Calismanin bu boliimiinde altinci alt problemin birinci boyutunu olusturan
kontrol gruplarmin 6n test - son testlerinin frekans dagilimi tablo 21, tablo 22 ve
tablo 23’te verilmistir. Ogrencilerin ¢alisma yapraklarmin kullanimma iliskin yar1
yapilandirilmig goriisme formundaki yansitici diisiinceleri ii¢ ayr1 tabloda verilirken
elestirel diisiinceleri istatistik agisindan ayri tablolar diizenlenemeyecek kadar az

oldugundan tek bir tabloda verilmistir.
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Tablo 21: Ogrencilerin Cahsma Yapraklarindaki Etkinliklere iliskin Yansitica
Goriisleri

Ogrenci ifadeleri
Ogrencilerin Tamimlayic1 Yansitic1 Diisiinceleri

(Yamitlardan Cikarilan ifadeler) f (%)
Ders siiresince aktif katilimi saglayici bir ¢caligsmaydi 10 40
Eglenirken diisiindiiren bir ¢caligmaydi 5 20

4 16
Eglenceli, dikkat c¢ekici ve zevkli bir caligmaydi
Etkinlikler 6grenmeyi kolaylastiriciydi 3 12
Renkli ve sevilen ¢izgi film kahramanlarindan olugmasi 3 12
giidiileyiciydi
Toplam 25 100

Ogrencilerin 10 (%40)’u, calisma yapraklariyla islenilen derslerin aktif
katilim1 saglayici nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden

bazilar1 sunlardir:

Irem A. “Dersi sadece dinlemedik, biz de bisey yaptik, iyi oldu.”
Yusuf A. “Giizel oldu, biz de derse katilarak pekistirdik.”

Hakan E. “Bilgileri daha iyi o6grendik derse bizde katildik, benim igin yararl
oldu.”

Mehmet C. “Bulmaca ve sorular derse katilmamizi sagladi, bu sayede daha
iyi ogrendik.”

Mehmet S. “ Cok giizel ve ¢ok iyi. Sorular ve etkinlikler sayesinde biz de
derse katildik.”
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Ogrencilerin 5 (%20)’i, calisma yapraklariyla islenilen dersleri eglendirirken
ogretici nitelikte bulduklarmi belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden

bazilar1 sunlardir:

Hacer B. “Resimlerde ve sorularda ¢izgi film karakterlerinin kullaniimasi
hem kagitlarin daha ilgi ¢ekici olmasinin hem de bu sayede iyi anlasilmasin
sagladi.”

Seyma E. “Renkli olmast sayesinde daha ogretici.

Sema A. “Derslerim daha iyiye gitti, bana ¢ok sey kazandirdi. Cok da
eglendim.”

Ogrencilerin 4 (%16)’{i, ¢alisma yapraklariyla islenilen dersleri eglenceli,
dikkat ¢ekici ve zevkli bulduklarini belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadeler
sOyledir:

Halil B. ; "Cok eglenceliydi, der derste yapalim."

Onur Y., “Ben bu ¢alisma yapraklarimi ¢ok begendim. O konuyla ilgili
alistrmalar yaptim. Kisacasi ¢ok eglendim.”

Cihat E. “ Cok begendim, ¢ok giizeldi, eglendirerek soruluyordu. Her zaman
yapilmasini istiyorum.”

)

Furkan C. “Bize dersi sevdirdigi icin ¢cok onemliydi ve ¢ok eglendirici oldu.’

Ogrencilerin 3 (%12)’li, calisma yapraklarindaki bulmaca, fikra vb.
etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirict bir ¢alisma oldugunu belirtmislerdir. Bu
kategoriye giren ifadeler soyledir:

Hakan E. “Bu ¢alisma kagidimin bulmacalari ¢ok ama ¢ok iyiydi. Ve bu
sayede miikemmeldi.”

Furkan A. “Bulmaca kismi ¢ok giizeldi, kafa yorucuydu.”

Yasin E. “Bulmacalar ¢ok giizeldi, ogrenmeyi kolaylastiriyordu. Ama ben iki
resim arasindaki farki bulmayi en ¢ok seviyorum, o daha ¢ok olmalvydi.”
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Ogrencilerin 3 (%12)’ii, ¢alisma yapraklariyla islenilen derslerin renkli ve
sevilen ¢izgi film kahramanlarindan olusmasmin onlar1 giidiiledigini belirtmislerdir.

Bu kategoriye giren ifadelerden bazilar1 sunlardir:

Furkan A. “Renkler ve sekiller bakimdan ¢ok giizel buldugum icin, daha
hevesle yaptim.”

Irem A. “Renkli olmasi bizim icin ¢ok iyiydi eger renksiz olsaydi bunu iyi
yorumlamazdim. Renkli olmasi bize daha ¢ok sevdirdi. Eger bunu tekrarlamazsaniz
size kiiserim.”

Tablo 22: Ogrencilerin Calisma Yapraklann Kullamminin Faydalarina

iliskin Yansitic1 Goriisleri

Ogrenci ifadeleri
Ogrencilerin Tamimlayic1 Yansitici Diisiinceleri

(Yamtlardan Cikarilan ifadeler) f (%)
Degerlendirme sorulariyla doniit saglayici ve pekistirici bir
calismaydi 10 40
Karistirilan kavramlar1 ayirt etmeyi 6gretici bir galismaydi
7 28
Bilgilerin kaliciligini saglayan bir calismaydi 5 20
Basariy1 artiric1 yondeydi 3 12
25 100

Toplam

Ogrencilerin 10 (%40)’u, ¢ahsma yapraklariyla islenilen derslerin
degerlendirme sorular1 sayesinde onlara doniit saglayict ve onlar1 pekistirici nitelikte

bulduklarmi belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilar1 sunlardir:

Eda A. “Degerlendirme sorulari sayesinde bilgilerimi artirdigimi ve
yvanliglarimi diizelttigimi gordiim.”
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Cihat E. “Bana degerlendirme oldu. Bilmedigim veya zorlandigim konulari
ogrendim, anlamami sagladi. Yanhslarimi gordiim.”

Mehmet S. “Cok iyi sorular vardi. Bu sorular sayesinde daha iyi ogrendim.”

Hakan E. “ Bi tane Kroki ile soru vardi onda ¢ok zorlandim, ama sonra geri
diizeltmeler yaptiginiz icin dogrusunu o6grendim. Bi tane de meridyenle ile ilgili
soruda zorlandim ama onu da diizeltmeniz sayesinde ogrendim.”

Pmar O. “ ¢alisma yapraklarinin sonunda verilen sorular neyi anlayip neyi
anlamadigimi bana ¢ok iyi gosterdi. O yiizden iyi oldu.”

Muhammet K. “ Derste ne dgrendim ne égrenemedim bu kagitlar sayesinde
iyi anladim ve tesekkiir ediyorum bu yiizden. ”

Ogrencilerin 7 (%28)’si, calisma yapraklariyla islenilen derslerin karistirilan
kavramlar1 ayirt etmeyi saglayici oldugunu belirtmislerdir. Bu kategoriye giren

ifadelerden bazilar1 sunlardir:

Beyza S. “Harita ile krokiyi ¢ok karistirnyordum.  Calisma yapraklar
sayesinde ikisini de dogru 6grendim.”

Seyma E. “Paralel ve meridyenleri ¢ok karigtiriyorum. Artik dogrusunu
ogrendim.”

Osman S. “Iklim ve hava durumunda basta zorlandim. Ama calisma
vapraklariyla ayirt edebildim. Artik Karistirmyyorum.”

Mehmet C. “Paralel ve meridyenlerde zorlaniyordum ama sonra gegti.
Ozelliklerini ¢ok karistirtyordum ama simdi daha iyi anladim.”

Ogrencilerin 5 (%20)’i, calisma yapraklariyla islenilen derslerin bilgilerin
kalicihigint artirdigmmi  belirtmiglerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilari

sunlardir:

’

Eda A. “Ilerleme oldu ve bilgilerimi unutmadim.’

Seyma N. “Aklimda kalict oldugu i¢in ¢alisma yapraklarindan daha ¢ok
¢ozmek isterim. O yiizden basarimin arttigim diistiniiyorum.”

Onur Y. “Bana bilimi kazandirdi. Zorlandiklarimi o kagitta yaptim. Cok
sevdim. Bilgileri unutmadim.”
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Ogrencilerin 3 (%12)’ii, ¢alisma yapraklariyla islenilen derslerin basariyi
artirict yonde oldugunu belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilari

sunlardir:

Sema A. “Bence bana gore ¢ok sey kazandwrdi. Derslerim daha da iyiye gitti,
sonradan yapilan testte gordiim ki bagarim arttr.”

Elif A. “Yapilan ¢alismalar bana ¢ok sey katti, kazandirdi. Ve ¢ok yardimci
oldu. Her zaman yapilmasini istiyorum.”

Osman S. “ deneme sinaviarinda ve yazililarda yanliglarimi azaltti ve
puanlarimu yiikseltti.”

Tablo 23: Ogrencilerin Cahsma Yapraklarimn icerigine iliskin Yansitica

Goriisleri

Ogrenci ifadeleri
Ogrencilerin Tamimlayic1 Yansitic1 Diisiinceleri

(Yamitlardan Cikarilan ifadeler) f (%)
Acik ve anlagilird1 8 32
Konuyu yeterince kapsamaktaydi 7 78
Farkl etkinlikler her diizeye hitap etmekteydi 6 24
Sosyal derslerinin tiim konularinda ve tiim derslerde

uygulanmasi gereklidir 4 16
Toplam 25 100

Ogrencilerin 8 (%32)’i, calisma yapraklarmin igeriginin acik ve anlasilir

oldugunu belirtmiglerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilar1 sunlardir:

Sema A. “Resimleri ¢ok giizeldi ve yazilari ¢ok okunusluydu. Gayet rahat
anladim.”

’

Hakan E. “Bulmacalart ve sorulariyla ¢cok anlasilirdi. Miikemmel buldum.’
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Hacer B. “Resimler, sorular gayet acikti bu sayede daha iyi anlasiimasini
sagladi.”

Ramazan G. “Cok giizel ve a¢ik anlatilmisti.”

Selin D. “Giizel, agik ve anlagilird1.”

Ogrencilerin 7 (%28)’si, ¢alisma yapraklarmnin igeriginin konuyu yeterince

kapsadigini belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilar1 sunlardir:
Furkan C. “Hemen her konuya yonelik bir etkinlik yaptik, konularin sadece
birini degil hepsini 6grendik.”
Onur Y. “Hemen her konuyla ilgili alistirma yaptim. Konulart iyi 6grendim.”

Mehmet C. “Yeryiiziinde yasam iinitesindeki tiim konular: ogrenmemde
kolaylik sagladi. Ag¢ik bir sekilde konular: 6grendim.”

Cihat E. “Konular ¢ok iyi bir sekilde sorulmus, sadece bir konuda verilmedi.”

Ogrencilerin 6 (%24)’s1, ¢alisma yapraklarmin icerigindeki farkli etkinliklerin
her diizeye hitap ettigini belirtmisleridir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilari

sunlardir:

Mehmet C. “Ben ¢izgi film kahramanlarini ¢ok severim bu yiizden tam
benlikti, cok begendim.”

Sema A. “Bulmacalar olmasi ¢ok iyiydi, bulmacalari ¢ok severim ¢iinkii. Bu
yiizden miikemmeldi.”

Pmar O. “Ben renkli olmasim ¢ok sevdim ama bence daha giizeli her
arkadagimin sevecegi tiirden olmasiydi.”

Ogrencilerin 4 (%14)’ii, ¢alisma yapraklar1 etkinliklerinin her zaman
uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilari

sunlardir:
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Pinar O. “Bana ve arkadaslarima énem verilmesi hosuma gitti. Bence biitiin
derslerde bu uygulanmali. Ozlem hocama tesekkiir ederim.”

Furkan C.. “Aslinda her derste boyle ¢alisma yapraklar: kullanilmali. Cok
zevkli ve giizel olmustu. Yaptiginiz i¢in tesekkiirler.”

Hacer B. “Bu ¢alismanmin ayni sekilde biitiin derslerde uygulanmasini

2

isterim.

Tablo 24: Ogrencilerin Calisma Yapraklarmmin Kullammina iliskin
Elestirel Yansitici1 Goriisleri

Ogrenci ifadeleri
Ogrencilerin Elestirel Yansitici Diisiinceleri

o
Az sayida soru olmasi ilgiyi azaltici nitelikteydi Z :;
(Calisma yapraklarinda resim olmasi etkinlikleri basitlestirmisti 4 27
Calisma yapraklari ile islenilen dersler sikiciydi 3 19
Calisma yapraklar1 zaman kaybina neden oluyor 1 7

Calisma yapraklar1 olmaksizin islenilen dersler daha iyiydi 1 7

Toplam 15 100

Ogrencilerin 6 (%40)’s1, calisma yapraklarinda soru sayismm az olmasmin
ilgiyi azaltict oldugunu belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilar1
sunlardir:

Irem A. “Sorular giizel ama az soru sormussunuz 10’dan fazla soru
sorsaydiniz daha iyiydi.”

Furkan M. “Calismalar giizeldi ama soru azdi bence daha ¢ok soru
olmaliyd:.”

Pinar O. “Hocama ¢ok tesekkiir ederim calismalar cok iyiydi ama yinede tam
puan vermiyorum %90 giizeldi. Ciinkii daha fazla soru sorulabilirdi.”
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Ogrencilerin 4 (%27 )’si, calisma yapraklarmda resim olmasinin etkinlikleri

basitlestirdigini belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilar1 sunlardir:

Bora T. “Icerigi ¢ok cocukcaydi ama fena degil. Béyle seyler sikict resim
olmamali, resim ilkokul birinci sinif ¢ocuklarina verilmeli.”

Furkan G. “Bence ¢ok basitti. Projeksiyon aleti ile yapilan dersler daha
eglenceli oluyor. Bu yiizden ilgimi ¢ekmedi. Kalem kullanmadan yapilan etkinlikler
daha iyi goriiliiyor.”

Ogrencilerin 3 (%19)’li, calisma yapraklariyla islenilen dersleri sikici

bulduklarimi belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilar1 sunlardir:

Furkan G. “Hig eglenceli degildi. Bikkin ¢ozdiim, sikildim.”

Bora T. “Cok gereksizdi, sikildim ¢ok.”

Ogrencilerin 1 (%7)’i, ¢alisma yapraklariyla islenilen derslerin zaman

kaybma neden oldugunu belirtmistir. Bu kategoriye giren ifade sdyledir:

Bora T. “ Dersin diiz anlatimi daha iyi oluyor, begenmedim. Zaten sadece
zaman kaybina neden oluyor, bikkin ¢ozdiim, zevk almadim.”

Ogrencilerin 1 (%7)’i, ¢alisma yapraklar1 olmaksizin islenilen derslerin daha
iyl nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Bu kategoriye giren ifadelerden bazilari
sunlardir:

Recep B. “Calisma yaprakiar ile ders islemeyi sevmedim. Biz eski ders
sekliyle isleyelim. Ogretmen anlatsin biz dinleyelim.”
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V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1.SONUC

[Ikdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersinde ¢alisma yapraklarmm kavram
yanilgilarimi gidermeye etkililigini tespit etmeyi amaclayan bu arastirmanim ortaya

koydugu bulgular neticesinde asagidaki sonuglara varilmistir.

1)Ogrenciler yeryiiziinde yasam {initesinde gecen kavramlarla ile ilgili
kavram yanilgilarma sahiptirler. Bunlardan paralel, meridyen, ekvator, 6zel konum,
matematik konum, kroki, harita, milat, ¢ag (Akdag, 2010), niifus, yerlesme (Cakmak,
2006), iklim, hava durumu (Yazic1 ve Samanci, 2003) kavramlarina ait yanilgilar
daha oOnce literatiirde tespit edilmistir. Ancak bu calisma ile birlikte “ithalat” ve

“ihracat” kavramlar1 arasinda da yanilgi oldugu sonucuna varilmastir.

2)Calisma yapraklari, ders kitabina uygun sekilde islenen derse gore kavram
yanilgilarim1  gidermede daha anlamlidirlar. Buradan c¢alisma yapraklarinin
ogrencilerin dikkatini ¢ekici etkinlikler oldugu, dersi zevkli hale getirmesi,
ogrencilere somut bilgiler saglamasi sayesinde kavram yanilgilarin1 giderdigi

sonucuna ulagilabilir.
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3)Calisma yapraklar1 kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik hazirlanmig
olmasina ragmen ve deney grubunda son testte bir anlamlilik olmasma ragmen
kavram yanilgilarini tamamen ortadan kaldirmamistir. Buradan ilgili etkinliklerinin
siiresinin ya da igeriin yetersiz olmasi, deney grubu Ogrencilerinin etkinlikler

sirasinda dersle baglantilarinin kopmasi sonucuna ulasilabilir.

4)Calisma yapraklar ile yiiriitiilen derslerde 6grencilerin son testte kavram
yanilgilar1 azalsa da bazt Ogrencilerin hala kavram yanilgilarinin  oldugu
goriilmektedir. Bunun nedenin yansitic1 diisiinceyi belirleyici yari1 yapilandirilig
goriisme sonuglarindan da elde edilen bilgiler gére bazi 6grencilerin isitsel agirlikl
(video gibi) materyallerle daha iyi O08renmeleri ve bazilarinin da kagit kalem

kullanarak yapilan etkinliklerden hoglanmamalaridir.

5)Calisma yapraklarinin bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeyinde
sorular1 yanitlamada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.  Buradan c¢alisma
yapraklarmim 6grencilerin sadece bilgi diizeyinde sorular1 yanitlamada degil daha {ist
diizeydeki kavrama, uygulama ve analiz diizeyindeki sorulari da cevaplamada
kolaylik saglayarak daha {iist diizeyde 6grenme sagladiklar1 sonucuna ulasilabilir.
Ayrica c¢aligma yapraklar:1 kullanilarak islenilen dersin Ogrencilerin basarilarini

olumlu yonde artirdig1 sonucuna ulasilabilir.

6)Ogrencilerin yansitici diisiincelerinden elde edilen sonuglara gore de

calisma yapraklarinin 6grenciler tarafindan sevilen etkinlikler oldugu sonucuna

ulasilabilir.
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5.2 ONERILER

Bu kisimda, arastirmanin sonuglarina dayali olarak yapilan oneriler iki baglik

altinda maddeler halinde sunulmustur:

5.2.1 Calsma Yapraklarinin Kavram Yanilgilarim Gidermeye Etkisine
Yonelik Oneriler:

1) Yeryiiziinde yasam iinitesinde gecen kavramlarla 6grencilerin kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.  Calisma yapraklar1 ile yiiriitiilen
derslerin kavram yanilgilarm gidermede etkili oldugu goriilmiistiir. Yerytiziinde
yasam T{nitesinde oldugu gibi sosyal bilgilerin diger iinitelerinde de kavram
yanilgilarmi1 gidermeye yonelik ¢alisma yapraklar1 hazirlanarak uygulanmasi

gerektigi diistiniilmektedir.

2) Calisma yapraklarmin 6grenciler tarafindan zevkli ve eglenceli bulundugu,
ogrencilerin derse dikkatini c¢ektigi ve ders siiresince onlarm aktif tuttugu
belirlenmistir. Bu nedenle ¢alisma yapraklarinin ilkogretim ikinci kademenin diger
smiflarinda da seviyelerine uygun bir sekilde hazirlanarak uygulanmasinin faydali

olacagi diistiniilmektedir.

3)Kavram yanilgilarinin biiyilk oranda giderilmesi ve geleneksellesmis
ogretim yontemlerinin 6grenciler iizerindeki olumsuz etkilerinin giderilmesi igin
calisma yapraklarmin uzun bir siirece yayilmasi ve uygulamada siirekliliginin

saglanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.
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4) Calisma yapraklarmin gelistirilmesinin ve uygulanmasinin uzun zaman
alict olmas1 nedeniyle ¢alisma yapraklar1 konu anlatim araci olarak kullanilmaktan
cok 6grencilerin anlamakta biiylik zorluk cektigi, 6grencilere sikici gelen konularda

ve kavram yanilgilarmi diizeltmek amaciyla kullanilmasi 6nerilmektedir.

5.2.2. Diger Arastirmacilara, Programa ve Egitimcilere Yonelik Oneriler

1) Bu arastirmada calisma yapraklari uygulanan grubun kalabalik olmasi
ogrencilerin bireysel olarak incelenmesini zorlastirmistir. Bu nedenle ¢alisma
yapraklar1 uygulanacak grubun sayica az olmasi bireysel kavram gelisimlerini

incelemekte kolaylik saglayacaktir.

2) Daha sonraki caligmalar icin ilkdgretim 6. ve 7. smiflar diizeyinde
uygulamalar yapilarak, ¢aligma yapraklarinin kavram yanilgilarini gidermeye etkisi

karsilagtirmali olarak incelenebilir.

3) Calsma yapraklarmin 06zglin bir sekilde hazirlanmas1 amaciyla
arastirmacilarin 6ncesinde bilgisayar tasarimlar1 konusunda bazi bilgiler edinmeleri

faydali olacaktur.

4)Calisma yapraklarmin, farkl ilgi ve yetenege sahip dgrenciler oldugu goz

ontine alinarak ¢oklu zeka kuramia gore hazirlanmasi daha iyi sonuglar verecektir.

5)Literatiir taramalarinda “Ihracat ve ithalat” kavramlar1 arasinda herhangi bir

yanilgt tespit edilmediginden bu yanilgiyr gidermeye yonelik bir ¢aligmaya da
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rastlanilmamistir. Bundan sonra ¢aligma yapacak olan arastirmacilarin bu kavramlari

g6z oniinde bulundurmalar: faydali olacaktir.

6)“Yeryliziinde Yasam” iinitesinde gecen kavramlardaki yanilgilarin bagka

yontemlerle giderilmesine yonelik ¢caligmalar yapilabilir.
7) Ogrencilerin gelisim &zellikleri, ilgi ve istekleri géz dniinde bulundurularak
calisma yapraklarmin kullanimi artirilmali boylece 6grencilerin basarilarinin artmasi

ve kavram yanilgilarmin azalmasi saglanmalidir.

8) Sosyal bilgiler lisans programi ders igeriginde yer alan 6gretim yontemlerinin

icerigi genisletilmeli, programda yontem ve tekniklere daha genis yer verilmelidir.
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EK 1
SOSYAL BIiLGIiLER DERSI 6. SINIF

“YERYUZUNDE YASAM” UNIiTESi KAVRAM BASARI TESTi

Degerli Ogrenciler,

Bu test, Sosyal Bilgiler Dersi 6.smif “Yeryiiziinde Yasam” tunitesi kapsaminda bulunan
kavramlarla ilgili ne diizeyde bilgiye sahip oldugunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmustir.

Testte 28 adet soru bulunmaktadir. Test icin ayrilan cevaplama siiresi 30 dakikadir.
Verdiginiz cevaplar sadece yiiksek lisans tez arastirmasinda kullanilacak olup, ders notunuzu higbir
sekilde etkilemeyecektir. Arastirmanin saglikli sonuglanabilmesi igin tiim sorulari cevaplamaniz
oldukga 6nemlidir. Cevap anahtari testin son sayfasindadir.

Katkilarmiz igin ¢ok tesekkiir eder ve bagarilar dilerim.

Ozlem ELVAN
AE.U.
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1) Sicaklik, nem, yagis, basing, riizgar ve bulutluluk gibi hava olaylarimin mevsimlik ve yilhk
gidislerinin uzun yillar boyunca belli bir yerde gosterdikleri ortalama durum sizce o yer hakkinda
hangi bilgiyi verir?

A.) Hava durumu B.) iklim C.) Mevsim D.) Hava olaylar1

2)Asagida verilenlerden hangisi tarihi caglarimizdandir?

A) Teknoloji Cagi B.) Uzay Cagi C.) Yenicag D.) Modern
Cag

3)Asagidaki olaylardan hangisi milat olarak kabul edilmektedir?
A.) Istanbul’un fethi B.) Hz. Isa’nin dogumu
C.) Hz. Muhammed’in dogumu D.) Amerika kitasinin bulunmasi
4) insanlarin bir yerde gecici ya da siirekli olarak kalmalarina ne ad verilmektedir?

A) Yerlesik B) Yerlesme C) Taginma D) Ikamet
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5)Ulkemizin iklimi pamuk tarmmi i¢in uygun ozellikler gostermektedir. Bu yiizden tekstil
fabrikalar1 tilkemizde hizla biiyiimektedir. GAP’in tamamen faaliyete gegmesi ile birlikte de pamuk
iiretimi daha da artacaktir. Boylece ihtiyag fazlasi iiriin ortaya gikacaktir. Ulkemizin bu durumdan

en iyi sekilde yararlanmasi i¢cin asagidakilerden hangisinin faydah olacagim diisiiniiyorsunuz?

A.) Thracat B.) ithalat C.) Anlasma D.) Uretim

6)

? Once ? Once ? Sonra ? Sonra

A
A

Once ? Sonra

e Hz. Isa’nin dogum tarihi dikkate alinmistir
e  Miladi takvime gore olusturulmustur

e Zaman ¢izelgesinde “0” noktasi olarak kabul edilmistir

Yukaridaki zaman dilimlerinden yola c¢ikarak soru isareti ile belirtilen yerlere
asagidakilerden hangisini getirmelisiniz?

A.)Tarih B.) Yiizyl C.) Milat D.) Cag

7)Akdeniz bolgemizde turunggil iiretimi yapilmasina ragmen, iretilen turuncgil iilke
ihtiyacim1 ~ karsilayamamaktadir.  Ulkemizin  turuncgil ihtiyacom karsilayabilmesi igin

asagidakilerden hangisini yapmanin daha faydah olacagim diisiiniiyorsunuz?
A.) Thracat B.) ithalat C.) Ticaret D.) Anlagma

8)Tarih devirlerinde, insanlar1 etkileyen 6nemli toplumsal ve ekonomik olaylarin
baslangic ve bitis tarihleri arasindaki zaman dilimine ne ad verilmektedir?

A)Cag B ) Milat C) Devir D) Yiizyil

9)Hasan yasadigi mahallenin kusbakisi goriiniimiinii kaba taslak bir kagit iizerine
aktarmustir. Sizce Hasan’1in bu yaptigi islem asagidakilerden hangisidir?

A) Harita B) Kroki C) Plan D) Proje
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10)Ahmet’in babasi ¢iftcilikle gecimini saglamaktadir. Pamuk yetistiren Ahmet ve ailesi
pamuklar1 toplayip satis igin hazirlamaktadir. Tugba’nin babasi ise ticaret yapmakta Ahmet’in
ailesinin topladig1 {irlinleri satin alip Yunanistan’da anlastig1 bir dokuma sirketine satmaktadir. Buna

gore Tugba’nin babasinin pamugu Yunanistan’da satmasi islemine ne ad verilmektedir?

A.) Thracat B) ithalat C) Karsilikli Anlasma D) Ticaret

11)
e  Yerkiireyi iki esit par¢aya bolmektedir
e Kutuplara esit uzakliktaki dairedir
Yukarida o6zellikler sayllan kavram asagidakilerden hangisi olabilir?

A)Meridyen B) Paralel C) Ekvator D) Baslangic Meridyeni

12)Karadeniz bélgesinde bu yil oldukga fazla findik iiretimi yapilmustir. Uretilen findik iilke
ihtiyacim1 karsiladiktan sonra bile ¢ok fazladir. Ciftcinin zarar etmemesi icin asagidakilerden
hangisini yapmasi uygundur?

A.) ithalat B.) ihracat C.) Anlagma D.) Ticaret

13)Ayse, once yasadigi sehrin bir bolimiinin kus bakisi goriiniimiinii saglamis daha sonra
belli bir oranda kiigiilterek bir kagit iizerine aktarmustir. Size gore Ayse izledigi adimlarla

asagidakilerden hangisini yapmstir?

A.) Kroki B) Harita C) Plan D) Proje

14)Mehmet 10° kuzey paraleli iizerindeki bir tilkede, Hasan 10° giiney paraleli iizerindeki bir
ilkede yasamaktadirlar. Hasan ve Mehmet sizce asagidakilerden hangisine esit bir

uzakhktadirlar?

A) Baslangic Meridyeni B) Ekvator C) Kutup D) Meridyen

15) Sinirlar1 belirli bir alanda, belirli bir zaman diliminde yasayan insan sayisina ne ad
verilmektedir?

A.) Toplum B.) Topluluk C.) Niifus D.) Millet
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16)Hasan Ogretmenin tayini uzun siiredir gorev yaptigi Kirgehir’den Trabzon’a ¢ikmustir.
Hasan &gretmen ailesini ve arkadaslarini ziyaret etmek igin yillar sonra Kirgehir’e gelmistir. Hasan
ogretmen Kirsehir’de havanin onceki yillara gore daha sicak ve yagisin daha az oldugunu
gozlemlemistir. Hasan 6gretmenin bu gozlemlerden yola ¢ikarak Kirsehir’de asagidakilerden

hangisinin degistigine karar verebilirsiniz?

A) Hava Durumu B.) iklim C.) Hava D.) Mevsim

17) Kutup noktalarim birlestiren, paralelleri dik aciyla kesen ve aralarinda 1 derecelik
ac1 farki bulunan dikey cizgilere ne ad verilmektedir?

A.) Meridyen B.) Paralel C.) Ekvator D.) Boylam

18)Asagidakilerden hangisi “Meridyen”i tam dogru olarak tammmlamaktadir?

A.) Kutup noktalarmi birlestiren, paralelleri dik aciyla kesen ve aralarinda 1 derecelik ag1
farki bulunan dikey ¢izgilerdir

B.) Kutup noktalarmni birlestiren ve aralarinda 1 derecelik a1 farki bulunan yatay ¢izgilerdir

C.)Ekvatora paralel olarak gizilen ve aralarinda 1 derecelik ag1 farki bulunan yatay ¢izgilerdir

D.)Ekvatora paralel olarak ¢izilen ve aralarinda 1 derecelik a¢1 farki bulunan dikey ¢izgilerdir

19) Hiilya Ingilizce egitimi ici 1 yilligma Ingiltere’ye gidecektir. Bu nedenle de gerekli
hazirliklara baslamigtir. Ancak yanina ne tir giysiler ( kalin, ince vb) alacagmma karar
verememektedir. Hiilya’ya yamina alacag giysileri secebilmesi i¢in, ingiltere hakkinda asagidaki
bilgilerden hangisi hakkinda bilgi sahibi olmasini 6nerirsiniz?

A.) Iklimi B.) Hava durumu C.) Mevsimi D.) Havasi

20)Sekildeki tarali alanin matematik konumu asagidakilerden hangisinde dogru olarak

verilmistir?
10° 20° 30° 407

——\ 30°

20°

10°

0"
A.) 0°-30° Kuzey Paralelleri B.) 10°- 40° Kuzey Paralelleri
C.) 10°- 40° Giiney Paralelleri D.) 0° - 30 Dogu Meridyenleri
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21)Asagida paraleller hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A.) 90. Paraleller kutuplarda nokta halini alir

B.) Paralellerin yarisi1 kuzey yarim kiirede diger yarisi giiney yarim kiirede yer almaktadir
C.) paralellerin boylar1 birbirine esittir

D.) Paraleller arasi mesafe her yerde 111 km’dir

22) Asagidakilerden hangisi bir yerin ikliminden c¢ok o yerin giinliik hava durumundan
bahsetmektedir?

A) Dogu Anadolu Bolgesinde kar uzun siire yerde kalmaktadir

B) Kirsehir’de yaz aylarinda giindiizler sicak geceler genellikle serin gegmektedir

C) Akdeniz Bolgesi’nde yazlar1 hemen hemen hi¢ yagmur yagmamaktadir

D) istanbul’da birden yagmurun artmasi sel baskmina neden oldu

23)Cigdem, her giin igse giderken sabahlar1 soguk oldugu i¢in yania mutlaka hirka almaktadir.
Ancak yine bir Sali sabahi igine giderken yanima aldig1 hirka onu ¢ok terletmis ve Cigdem hirkasini
¢ikarmugstir. Ertesi sabahta terleyecegini diisiinerek yanina hirka almamis ancak tistimiistiir. Cigdem’in
Sali sabahi terleyerek hirkasim c¢ikarmasi bulundugu sehirde asagidakilerden hangisinin
degistigini gosterir?

A) Hava Durumu B) iklim C) Mevsim D) Hava Olay1

24)Asagidakilerden hangisi paralellerin 6zellikleri arasinda yer almaktadir?
A.) Biitiin paraleller kutuplarda birlegir B.) En biiyiik paralel dairesi Ekvatordur
C.) Paralellerin boylar1 birbirine esittir D.) Baslangig paraleli Greenwich’tir

25) Asagida ozellikleri verilen kavram asagidakilerden hangisidir?
e Biriilkede, bir bolgede, bir evde belirli bir anda yasayanlarin olusturdugu toplam sayidir.
e  Ortak bir dzellik gdsteren kimselerin biitiiniidiir.

e Belirli bir zamanda sinirlar1 tanimli bir boélgede yasayan insan sayisidir.

A.) Millet B.) Niifus C.) Toplum D.) Topluluk

26) Tiirkiye’nin ii¢ tarafinin denizlerle cevrili olmasi, Igdir’da Dogu Anadolu

Bolgesinde olmasina ragmen pamuk yetistirilebilmesi asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?

A) Matematik Konum B) Ozel Konum C) Meridyenler D) Paraleller
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Yukaridaki sekle gore A noktasimi asagidakilerden hangisi ile belirtirsiniz?
A) 30° Dogu Meridyeni B) 30° Bati Meridyeni
C) 30° Kuzey Paraleli D) 30° Giiney Paraleli

28) Ulkemizde 1 yil icerisinde 4 mevsimin goriilmesi, sicakhklarin giineyden kuzeye
dogru azalmasi asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?
A) Ozel Konum B) Matematik Konum C) Meridyenler D) Paraleller
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