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OZET

Bu arastirmada Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) biinyesinde
bulunan O6grencilere verilecek fen egitiminin fen’e yonelik tutumuna, 0z yeterliligine ve
motivasyonuna etkisi arastirilmistir. Bu amagcla, 6grencilerin tutumunu, 6z yeterliligini ve
motivasyonunu dlgemeye yonelik yazili miilakat sorular1 gelistirilmis olup, ilkdgretim ikinci
kademe 6grencilerine bu miilakat sorulari, 6n miilakat ve son miilakat seklinde uygulanmustir.
On miilakat ve son miilakat arasinda ise ¢ocuklara 20 hafta fen egitimi verilmistir. Verilen
egitim kapsaminda SHCEK biinyesinde barman 6. 7. ve 8. Smif 6grencilerine agik balik
kavanozu, kelime iliskilendirme, kavram karikatiirleri, bilim ¢ocuk oyun kartlari, balik kil¢ig1,
afis hazirlama, siir-kompozisyon yazdirma, beyin firtinas: gibi etkinlikler ve uygulamalari

yapilmistir.

Arastirmada biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmig ve miilakat sorular1 agik uglu
sorulardan olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan miilakat formu,
giivenirlik katsayis1 0,91 ve 0,62 arasinda degisen 11 maddeden olusmustur. On ve son

miilakat verileri toplanarak icerik analizi yapilmigtir.

Miilakatlar sonucunda Ogrencilere verilen fen egitiminin tutum, 6z yeterlik ve
motivasyon iizerine olumlu etki biraktigr goriilmiistiir. Bu calismanin sonuglart 1s1ginda
arastirmacit ve fen egitimcilerine, fen egitimine yonelik tutum, 6z yeterlik ve motivasyonun
artirilmasi i¢in daha kiiciik yaslardan itibaren fen egitimine baglanmasi; 6grencilerin siniftaki
etkinliklere katilmaya tesvik edilmesi; fen dersleri kapsaminda sadece teorik ve deney degil
daha eglenceli etkinlikler ve oyunlara yer verilmesi; ayrica dersler planlanirken, 6grenci

goriigleri goz oniinde bulundurularak eglenceli hale doniistiiriilmesi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: SHCEK (Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu), Fen
Egitimi, Tutum, Motivasyon, Oz yeterlik



ABSTRACT

This study investigates the effect of science education to be delivered to the students at
the Social Services and Child Protection Agency (SSCPA) on their attitudes towards science,
self-efficacy and motivation. As such, written interview questions were developed to measure
the students’ attitudes, self-efficacy and motivation, and through these questions, students in
the secondary school (grades 6 to 8) were interviewed during the pre- and post-interview
sessions. Between the pre- and post-interviews, the students were provided with 20 week
science education. During the education, the students followed the curriculum through the
activities and applications such as open fish jar, word association, concept caricature, play
cards of science for children, herringbone, preparing posters, poem-essay writing and brain

storming.

The research design was determined as the integrated multi-case study, and the
interview questions were composed of open-ended items. The interview form included 11
items, and the reliability was determined as between 0,91 and 0,62. The data collected during

the pre- and post-interview sessions were subjected to content analysis.

The findings showed that the science education provided to the students positively
affected the students’ attitudes towards science, self-efficacy and motivation. Considering
these findings, it is suggested that in order to positively affect attitudes towards science
education, increase self-efficacy and motivation, science education be provided to the students
starting from the early ages. It is also put forward that students should be encouraged to
actively participate in classroom activities and rather than merely theoretical and experimental
activities, more importance should be given to the entertaining activities and plays. Moreover,
while planning lessons, students’ opinions should be taken into consideration so that science

education can be more attractive to the students.

Key words: Social Services and Child Protection Agency (SSCPA), Science

Education, Attitudes, Motivation, Self-efficacy
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ONSOZ

Her alanda rekabetin artig1 giiniimiiz diinyasinda dogru, yerini almak zorunda
olan her iilke gibi iilkemizde de bireylerin egitim ihtiyaci ve egitimin cesitliligi
artmistir. Cok degil daha 50 yil 6nce diger pek ¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de
bilgi iiretimi ve tiiketimi popiiler iken, bugiin bunun yerini her alanda yeterlik,
motivasyon, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve analitik diisiinme
becerileri 6nem kazanmistir. Toplumun kalkinmishiginda énemli bir onciil olan bireyin
egitilmisligi her zamankinden daha ¢ok 6nem kazanmustir. Ozellikle toplumsal
sorumluluklart devralacak cocuklarin her yoniiyle saglikli yetismeleri, farkli alanlarda

egitim destegi almalar ile yakindan ilgilidir.

Ahi Evran Universitesi BAP birimi SBA-10-04 no’lu PROJE tarafindan
desteklenen bu calismada temel amag, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
(SHCEK) biinyesinde barman cocuklarimiza; Fen ve Teknoloji konularina yonelik
egitimler verilerek; dgrencilerin biligsel gelisim, dil gelisim, sosyal-duygusal gelisim
alanlarin1 destekleyecek ve farkli bakis acilar1 kazandiracak tamamlayict egitim

hizmetleri vermektir.

Yiiksek lisans egitimim siiresince akademik titizligi ile lizerimde etki ve iz
birakan, yoniimii bulmamda azzimsanmayacak katkisi olan Tez Danigsmanim Sayin Yrd.

Dog. Dr. Dilber POLAT a,

Tezimin yazim asamasinda degerli fikirleriyle ve yardimlariyla her zaman

yanimda olan arkadasim Volkan Hasan KAYA'’ya,
Ilgi, destek ve anlayislarindan dolayr uygulama yaptigim Kirsehir SHCEK

yoneticileri, ¢alisanlar1 ve Kirsehir SHCEK unda korunma altinda bulunan her biri

birinden degerli 6grencilerime,
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, amaci ve 6nemi, sinirliliklar1 ve kavramsal

gerceveye yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Fen bilimleri ve gelisen modern teknoloji, diinyay1 hizla degistirmekte, bu
degisim nedeniyle, toplumlarin Oncelikli hedefi; bilgi ve teknoloji {ireten,
aragtirmaci, bilimsel diislince yapisina sahip bir bilgi toplumu meydana getirmektir.
Bilgi toplumunun olugsmasinda en O©nemli adim, yeni nesillerin degisme ve
gelismelere uyum saglayabilecek sekilde yetistirilmeleridir (Boyiik ve Erol, 2010).
Dolayisiyla da ¢ocugun 6grenim hayatinin en 6nemli basamagi ilkdgretimdir. Bu
dogrultuda Morgil ve Secken (2002)’e gore egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda
amagc, 0grenci ve d6grenci basarisi, basarinin nasil artirilabilecegi yoniinde ¢alismalar
yapmak, nasil daha iyi egitim yapilabilir sorusuna yanit aramak, basarisizligin
sebeplerini aramak, bunlarin nasil ortadan kaldirilabilecegini arastirmak ve en iyi
egitim sistemine ulasmaktir. Bu yolla 6grencilerin biligsel ve duyugsal alandaki
sagliklt gelisimleri saglanmaktadir. Karamustafaoglu (2009)’'na gore de alan
egitiminin dallarindan biri olan fen egitiminin Oneminin giin gectikce arttig1 bi-
lincinden hareketle bu alana yonelik caligmalar, fen egitiminin kalitesinin
yiikseltilmesinde bir ihtiya¢ olarak belirmektedir. Bu ihtiyacin giderilmesinde fen
egitimine iligkin yiiriitiilen ¢caligmalar son 10 yilda 6zellikle yogunluk kazanmis ve
fen egitimde geliserek degisen bilgi birikimine paralel bir sekilde giincel
arastirmalarin yiirlitiilmesi beklenir. Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeye paralel
olarak tiim diinyada fen egitimine verilen 6nem artmis, egitim bilimindeki gelismeler
tutum, giidii (motivasyon) gibi 6grenci 6zelliklerinin 6grenme siirecindeki roliinii
ortaya koymustur (Altinok, 2004). Bu nedenle bu arastirmada, Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu (SHCEK) biinyesinde bulunan 6grencilere verilecek fen
egitiminin fen’e yonelik tutumuna, 06z yeterlilig¢ine ve motivasyonuna etkisi
arasgtirilmistir. Bu amagla, 6grencilerin tutumunu, 6z yeterlili§ini ve motivasyonunu
olgemeye yonelik yazili miilakat sorulari gelistirilmis olup, SHCEK Kirsehir Il
Midiirliigi blinyesinde bulunan ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine miilakat

sorular1, 6n miilakat ve son miilakat seklinde uygulanmustir. On miilakat ve son
1



miilakat arasinda ise c¢ocuklara fen egitimi verilmistir. Verilen bu fen egitimi ile
ogrencilerdeki tutumun, 6z yeterliligin ve motivasyonun degisip degismedigi

incelenmistir.

1.2.Problem Ciimlesi

SHCEK Kirsehir 11 Miidiirliigii biinyesinde bulunan ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerine ders disinda verilen fen egitimi 6grencilerin bazi duyussal 6zellikleri

uzerine etki eder mi?
1.2.1. Alt Problemler

1. SHCEK biinyesindeki Ogrencilere ders disinda verilen fen egitimi

Ogrencilerin fene yonelik 6z yeterligini ne sekilde etkilemektedir?

2. SHCEK biinyesindeki ogrencilere ders disinda verilen fen egitimi

ogrencilerin fene yonelik tutumunu ne sekilde etkilemektedir?

3. SHCEK biinyesindeki 0Ogrencilere ders disinda verilen fen egitimi

ogrencilerin fene yonelik motivasyonlarini ne sekilde etkilemektedir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Korunmaya muhtag ¢ocuklar sorunu, Tiirkiye’de yazili ve gdrsel medyanin
lizerinde zaman zaman durdugu bir konudur. Kitle iletisim araglarinda bu
cocuklarimizin yetisme kosullari siklikla yer almaktadir, fakat genelde sinirl,
yiizeysel ve kendini tekrar eden yayinlarin 6tesine gegememektedir. Korunma altinda
yasayan c¢ocuk sorununa, yiizeysel, medyatik yaklasimlarin Otesinde egilmek
gerekmektedir (Cebe, 2005). Bu c¢alismada ise Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme
Kurumu (SHCEK) biinyesindeki 6grencilerle fen egitimi alaninda bilimsel ¢alisma
yapilarak; bu alandaki yeterlilik ve varsa yetersizliklerini tespit etmek ve bu

sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunulmasi amaglanmustir.

Motivasyon ve tutumun 6grenci basarisini tahmin etmede kullanilabilecek en
iyi kestiriciler olduklarini belirlemistir. Motivasyon da tutum gibi, 6grencilerin nasil
ve neden 6grendiklerini etkiledigi gibi, performanslarini da etkilemektedir. Tutum ve
motivasyon birbirini etkiliyor ve her ikisi de Ogrenci basarisini etkiliyorsa,
ogrencilerin daha olumlu tutumlar gelistirebilmeleri i¢in etkinliklerin planlanmasi,
organize edilmesi ve uygulanmasit gerekliligi ortaya ¢ikacaktir. Bu noktada
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arastirmanin bir diger amaci SHCEK biinyesindeki ¢cocuklarin fene iligkin tutum ve

motivasyonlarina katki saglamaktir.

Bu dogrultuda bu ¢alismanin amact dgrencilere verilen fen egitimi ile fen’e
yonelik tutumunun, 6z yeterliliginin ve motivasyonun olumlu ydnde degismesi

amaclanmistir. Bu nedenle arastirmada asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. SHCEK Kirsehir i1 Miidiirliigii biinyesinde bulunan ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerine verilen fen egitimi ile 6grencilerin tutumlarinda bir

degisiklik var midir?

2. SHCEK Kirsehir 11 Miidiirliigii biinyesinde bulunan ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerine verilen fen egitimi ile 6grencilerin 6z yeterliliginde

bir degisiklik var midir?

3. SHCEK Kirsehir 11 Midiirliigii biinyesinde bulunan ilkdgretim ikinci
kademe 6grencilerine verilen fen egitimi ile 6grencilerin motivasyonunda

bir degisiklik var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Semerci, Copuroglu ve Yilmaz (2006)’a gore korunmaya muhtac¢ ¢ocuklar
konusu, uluslararasit ve ulusal ¢6ziim bekleyen sorunlardan birisidir. Bu nedenle
tizerinde durulmasi ve calisilmasi gereken bir konu olarak goriilmistiir. Ciinki
korunmaya muhta¢ cocuklara karsi gosterilen ilgi yetersizligi, lilkemizde gittikce
biiyliyen bir sorun olan, sokak ¢ocuklar1 ve suclu ¢ocuklar olgusunu beslemektedir.
Seyhun (2007)’a gore korunmaya muhtag ¢ocuk sorunu egitim sorunu ile birlikte ele
alinmalidir. Siirekli degisen egitim sistemi i¢inde ailesi yaninda olan ¢ocuklar bile
korunmaya muhtac¢ hale gelmekte iken SHCEK korumasi altinda olan ¢ocuklara daha
etkili bir egitim verilmelidir. Ayrica Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme ile ilgili
kaynaklar incelendiginde, yaklasik 65 yildir kurum bakimi altindaki c¢ocuklarin
fiziksel ve psikososyal sagliklarina yonelik arastirmalarin yapildigi goriilmektedir
(Simsek, Erol, Oztop ve Ozer Ozcan 2008). Ancak SHCEK biinyesinde bulunan
ogrencilere yonelik yapilan egitim arasgtirmalarimin ¢ok az derecede oldugu
saptanmistir. Yapilan bu calisma literatiirdeki bu eksikligi giderme yoniinde yararli

olacaktir. Ayrica, literatlir arastirmalarimin sonucunda tutum, 6z yeterlilik ve
3



motivasyona yonelik ¢ok sayida calisma varken, SHCEK biinyesinde bulunan
ogrencilere yonelik caligmalara rastlanilmadigi i¢in bu konu {izerinde ¢alismasi 6nem
kazanmaktadir. Calismanin diger bir 6nemi ise fen egitimine yonelik verilen
derslerin fiziksel, duygusal ve biligsel gelisimlerini desteklemesidir. Ciinkii ¢ocuk
yuvalari ve yetistirme yurtlarinda biiyliyen ¢ocuklarin gelisimlerini inceleyen
arastirmalar, bu cocuklarin fiziksel, duygusal, sosyal, dil ve biligsel gelisimlerinin

olumsuz etkilendigini gostermektedir (Berument, 2007).

Calismanin diger bir onemi fen bilgisi dersinin konular1 genellikle soyut
kavramlar1 icerdiginden bu kavramlarin somutlastirilarak verilmesi ilkogretim
cagindaki Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarini olumlu yo6nde
etkileyecektir (Tanriverdi ve Bulus Kirikkaya, 2006). Bu nedenle, Karaer (2007) e
gore Ogrencilerde olumlu tutumlarin olugmasi i¢in fen egitiminin etkili ve aktif
olmas1 gerekir. Ciinkii etkili bir fen egitiminde 6grenci, 6nce dersi sever, derse aktif
olarak katilir, yaparak yasayarak Ogrenir; arastirma, gozlem, inceleme ve deney
yapar, bilgiye kendisi ulasir. Ogrendigi bilgiyi yorumlar ve bilgiden kusku duyar,
onceki deneyimleriyle ve giinliik yasamla iliski kurar, 6grendigi bilgiyle yasamini
sekillendirir ve karsilastigi problemlerin ¢oziimlerini kolayca halleder, 6grencide
Ozgiliven olusur. Bu nedenle tutumlarin olumlu ya da olumsuz oldugunun bilinmesi,
uygulamada gerekli onlemlerin alinmasini ve bdylece temel amaca ulasilmasini
saglayacaktir (Hanger ve Yalgin 2007). Bu calismanin diger bir Onemi ise
glinlimiizde motivasyon olgusu, kurumlar i¢in giderek 6nem kazanmaya baglamis ve
bir kurumda c¢alisan kisilerin verimli ve basarili olmalarinda motivasyonun 6nemi
yadsinamayacak duruma gelismistir (Iner, 2010). Ayni zamanda Ogrenme
stirecindeki bazi sorunlarin kaynaginin burada yattigi, basar1 ve basarisizliklarin
onemli bir oraninin motivasyonla agiklanabilecegi genel kabul gérmektedir (Gengay

ve Gengay, 2007).

Bu nedenle fen egitiminde tutum ve motivasyon iizerinde calismalar yapma
gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir. Ayrica, Tutum ve motivasyon birbirini ve her ikisi de
Ogrenci basarisini etkiliyorsa, 0grencilerin daha olumlu tutumlar gelistirebilmeleri
icin etkinliklerin planlanmasi, organize edilmesi ve uygulanmasi gerekliligi ortaya

cikacaktir (Azizoglu ve Cetin, 2009). Diger taraftan calismanin diger bir boyutu da
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6z yeterliktir. Oz yeterlik inanci ile ilgili bircok alanda farkli disiplinler arasi
caligmalar yapilmaktadir (Celikkaleli ve Akbas, 2007). Ciinkii 6z yeterlik inanci son
yillarda tizerinde durulan 6nemli konulardan biri ve bu konuda yurt i¢inde ve disinda
cesitli aragtirmalar yapilmasi, 6z yeterligin Onemini ortaya koymaktadir (Aydin,
2008). Oz yeterlilik algisi literatiirde birgok farkli baglamda (yazma 6z yeterliligi,
akademik 0z yeterlilik, genel 6z yeterlilik gibi) ele alinabilmektedir (Basim,
Korkmazyiirek ve Tokat 2008). Bu calismada ise fene yonelik 6z yeterlik

arastirmaya konu olmakta ve ¢alismanin diger bir 6nemine vurgu yapmaktadir.

1.5. Sayiltilar
Arastirma siirecinde:

1- Arastirmacinin uygulamalar ve analiz esnasinda tarafsiz oldugu,
2- Uygulama siirecinde o6grencilerin dogal davranislar sergiledigi, veri
toplama araglarina dogru ve ictenlikle cevaplar verdigi ve mevcut durumu

yansittig1 varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Kapsami ve Stmirhiliklar:
Bu arastirma:

I- Arastirmanin uygulama siiresi 2010-2011 egitim ve 6gretim y1li ile,

2- Bu arastirma SHCEK Kirsehir 11 Miidiirliigii bagl Sevgi Evleri Cocuk
Yuvast ve Kiz Yetistirme Yurdu bilinyesinde bulunan ilkégretim ikinci
kademe Ogrencileri ile,

3- Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, 6grencilerin katilimi ile

gergeklestirilen miilakat sorulari ile sinirlandirilmistir.



1.7. Kavramsal cerceve

Sosyal Hizmetler: Kisi ve ailelerin kendi biinye ve ¢evre sartlarindan dogan
veya kontrolleri disinda olusan maddi, manevi ve sosyal yoksunluklarinin
giderilmesine ve ihtiyaclarinin karsilanmasina, sosyal sorunlarinin onlenmesi ve
cozlimlenmesine yardimci olunmasmi ve hayat standartlarinin iyilestirilmesi ve
yukseltilmesini amaclayan sistemli ve programli hizmetler biitiiniintidiir (SHCEK

Kanunu, 1983).

Yetistirme Yurtlari: 13 - 18 yas arasi korunmaya muhtag ¢ocuklar
korumak, bakmak ve bir is veya meslek sahibi edilmeleri ve topluma yararh kisiler
olarak yetismelerini saglamakla gorevli ve yiikiimli olan yatili sosyal hizmet

kurulugsudur (SHCEK Kanunu, 1983).

Fen ve Teknoloji Ogrenimi: Ogrencilerin, fen ve teknolojinin dogasini; fen,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki iligkiyi ve bunlar1 ger¢ek yasamlari ile nasil

Ozdeslestirebileceklerini 6grenmelidir (Milli Egitim Bakanligi, 2006).

Tutum: Bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindigi

davranig bi¢imi (Tiirk Dil Kurumu, 2011).

Oz Yeterlik: Oz yeterlik inanglar1  davramslarin  kazaniminda,
degistirilmesinde ya da ortadan kaldirilmasinda etkili olan psikolojik islemleri kapsar

(Yazici, 2009).

Motivasyon (Giidiillenme) : Giidiilenme, insan davramisin etkileyerek
yonlendiren, giiclendiren ve denetleyen igsel ve digsal kaynakli diirtii, istek ve arzular

demetidir (Kiigiikkahmet, 2001).



2. TEORIK ALT YAPI

Bu boliimde “Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu”, “fen egitimi”,

99 Ce2

“tutum”, “0z yeterlik” ve “motivasyon”, hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu

Kesgin (2006)’e gore “Cocuklarin gelecegimiz oldugu” bize siirekli olarak
hatirlatilir. Bu gelecegi yonlendirecek sosyal ve ahlaki degerlerin aktarimi, yasamin
ilk yillarinda baslar. Eger ¢ocuklar gelecegimiz ise, siirekliligin koruyuculart oldugu
kadar degisimi de gergeklestirecek olan onlardir, bu dogrultuda insanlik degerlerini
cocuklar araciligiyla aktarir. Ciinkii Caglar (1973)’a gore cocuk, her toplumun
istikbalidir ve onun geleceginin tayin edicisi olarak goriilmelidir. Bir toplum
stirekliligini saglamak istiyorsa ¢cocuklarini 6zenle egitmeli ve onun korumasini, her
alanda istenilen sekilde gelismesini saglayacak ortami arzu edilen bir diizeyde
hazirlamalidir. iskol Fidan (2005)’a gére de diinyaya hazirliksiz gelen insan yavrusu,
uzun bir bakim ile biiyiimektedir. Yeterli bakim, sadece fizyolojik ihtiyaclardan
olugsmamaktadir. Cocugun yillarca korunmasi, kollanmasi, desteklenmesi ve
yonlendirilmesi gerekmektedir. Aile basta olmak {izere g¢evrenin sevgisi, bakimi,
ilgisi ve rehberligi ile saglikli biiyiime ve gelisme gosterebilir. Akman ve digerlerine
(2006) gore de bireyin topluma saglikli olarak katilabilmesinde etkili olan bazi
ozellikler vardir ve bu baglamda kendini giiclii ve toplumun bir parcasi olarak
hissetmesi Onemlidir. Birey, ait oldugu sosyal cevrenin gerektirdigi yeterliliklere
sahip oldugunda kendini gii¢lii ve o cevreye ait hissedebilir. Bireyin bu anlamda
yeterli duruma gelebilmesinde, lilkemizde zorunlu egitim dénemine karsilik gelen
ilkdgretimin rolii 6nemlidir. Bu, ¢ocuklarin biligsel, psikomotor, duyussal ve sosyal
yonlerden temel 6zelliklerinin belirginlestigi bir donemdir. Bu siiregte, bireyin 6zenle
egitilmesinde Oncelikle anne ve babaya biiyiilk sorumluluk diismektedir. Ciinkii
toplumlarin ¢ekirdegini olusturan aile, neslin devami, ¢ocuklarin bakimi ve
yetistirilmesi, yeni nesillere kiiltiirel kimligin, dini ve ahlaki degerlerin
kazandirilmasi, tarihsel ve toplumsal bilincin aktarilmasi, sevgi, saygi ve hosgorii
esasina dayanan tutum ve degerlerin yerlestirilmesi gibi temel fonksiyonlar iistlenen

ve yerine getiren evrensel bir kurum olma 6zelliligiyle toplumda ikamesi olmayan
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hayati 6neme haiz bir birim olarak, her ¢agin ve her toplumun en temel sosyal bir
kurumu olarak varligm siirdiirmektedir (Ozdogan, 2006). Bu nedenle, bireyin
gelisiminde ise aile ¢ok dnemli rol oynar ve sosyallesme siirecinde temel birimdir ve
ayrica ailenin en Onemli iglevleri anne ve babanin ya da diger aile iiyelerinin
cocuklarina sagladiklar1 bakim, sevgi ve egitimdir (Aydin Yilmaz, 2006). Ancak,
sosyal bir kurum olarak ailenin kendine ve ¢gocuguna yonelik sorumluluklarini yerine
getirmesinde aksakliklar varsa veya bu aksakliklar giderilemiyorsa ve c¢ocuk
korunmaya muhtagsa, bu durumda devletler bu sorumlulugu iistlenmektedir. Tabi bu
sorumlulugun basarili bir sekilde {iistesinden gelinmesi i¢in bu alanda yapilan
faaliyetlerin geg¢misten giinlimiize kadar daha nitelik kazanmasi icin g¢alismalar
siirmektedir. Dolayisiyla korunmaya muhta¢ ¢ocuklara yonelik hizmetlerin nitelik

yoniinden daha da gelistirilmesi; topluma kazandirilmasi 6n plana ¢ikmaktadir.

Senocak’a (2011) gore, ilk ¢aglardan beri tiim toplumlarda korunmaya
muhta¢ ¢ocuklarin bakim hizmetlerinin saglanmasi, en O6nemli sosyal politika
problemlerinden biri olmus ve halen de bu niteliini siirdiirmektedir. Sosyal
politikanin kapsami i¢indeki yoksullar, hastalar, oziirliiler, yashlar ve toplumlarin
gelecegi olan cocuklar gibi kendi kendine yeterli olamayan gruplardan birisini
olusturan korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin bakimi, daima 6zel bir 6nem tagimustir.
Nitekim c¢ocuklarin korunmasi sosyal politika tarihinde ilk kanuni diizenlemeler
icinde yer almistir. Yakin ge¢miste ise, SHCEK Genel Miidiirliigii'ne (2009) gore
1949 yilinda kabul edilen 5387 sayil1 Kanun ile Korunmaya Muhtag Cocuklarla ilgili
diizenlemeleri kapsamaktadir. Bu kanun ile birlikte korunmaya muhta¢ ¢ocuklar
tanimlanmig, mahalli idarelerle birlikte Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi ile Milli
Egitim Bakanligi’na gorevler vermistir. 7- 18 yaslarindaki korunmaya muhtag
cocuklar, yetistirme yurtlarina alinmakta ve bu yurtlarla Milli Egitim Bakanligi
ilgilenmekteydi (Caglar, 1982). 1983 yilinda ise 2828 sayili yasa ile sosyal hizmetler
yeniden yapilandirilmig ve hizmet biitiinliiglinii saglamak amaciyla Sosyal Hizmetler
ve Cocuk Esirgeme Kurumu Yasasi ¢ikartilmistir (Altuntas, 2009). Giiniimiizde ise
halen, 2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu ile
korunmaya muhta¢ ¢ocugun bakimi, yetistirilmesi ve topluma kazandirilmasi gorevi
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Miidiirligii'ne verilmis ve

merkezde bu gorev Cocuk Hizmetleri Dairesi Baskanligi ve Genglik Hizmetleri
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Dairesi Bagkanligi tarafindan yiiriitiilmektedir (Sosyal Hizmetle ve Cocuk Esirgeme
Kurumu, 2011). Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu, korunmaya muhtag
cocuklarin belirlenmesinde ve incelenmesinde ise yetkili kilinmistir (Akytiz, 1991).
Bu caligmalarin asil temelinde her bireyin esit haklara sahip olmasidir. Ciinkii egitim,
saglik ve sosyal refah diizeyi ile toplumdaki bireylerin bu olanaklardan
yararlanabilme konusunda esit haklara sahip olmalar1 gelismis bir toplum olmanin en

onemli gostergesidir (Ozkardes, 2006).

2.2. Fen Egitimi

Giliniimiizde fen egitimi kapsaminda soyut pek cok kavram bulunmasi
nedeniyle, fen konularinin 06grenilmesi ve kavramsal diizeyde anlasilmasi
zorlagsmaktadir (Bahgeci ve Kaya, 2010). Ayrica, bildiklerimizi sorgulamiyor ve
uygulamiyorsak, bilinenler insana yiik olacak veri yiginlar1 haline gelmektedir (Kaya
ve Kazanci, 2009). Demirbas ve Yagbasan’a (2004) gore giinliik hayatta kargilasilan
olaylarin bir¢ogu fen bilimleri ile direkt olarak baglantilidir. Bireylerin kendi
yasantilarini etkileyen olaylar, okulda 6grenilen olaylarla iliskilendirilmelidir. Eger
ogrenciler fen bilimlerindeki bilgilerin soyut olmadigini, kendi yasantilari ile direkt
iligkili oldugunu algilarlarsa, ona kars1 ilgi ve tutumlari artacagi icin bilimi
hissederek ogreneceklerdir. [lkdgretim siirecinde cocugun icerisinde bulundugu
cevreyi, dogal olaylari, bilimsel gelismeleri, temel kavram, ilke ve genellemeleri
Ogrendigi ve buna bagli olarak bilimsel yontem siireciyle diisinme ve problem
¢ozme Dbecerilerini kazandigi derslerin basinda ise Fen ve Teknoloji dersi
gelmektedir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007a). Bu goriisler sonucunda fen egitiminin
Oonemi ortaya ¢ikmaktadir ve kisacasi, fen egitiminin sikict ve zor oldugu kanisinm
ortadan kaldirmak ve fen egitiminin bireylere sevdirilmesinde fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin ve fen egitiminin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Kalkinma istegi
duyan fiilkeler ise, fen egitimini gelistirme yoniinde ¢aba gdstermektedirler ve bu
amagla, fen egitimi programlarini gelistirmeye c¢aligmaktadirlar (Ayas, 1998). Bu
dogrultuda fen egitiminde Ogrencilerin 6grenmelerindeki Oncelik amag, icerikteki
bilgilerle birlikte, bilimsel ¢alisma yontemlerini 6grenmeleri ve bunun igin bilimsel
arastirmalarda, fenin siireci ve igerigi birlikte ele alinmalidir (Tatar ve Kuru, 2006).

Bu yiizden programlar hazirlanirken, 6grencilerde; bilime karst ilgi uyandiran,
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basarili olanlar1 bilimsel arastirmaya yonelten, ezbere dayali ayrintili bilgilerden cok,
temel ilkeleri ve kavramlar1 ana ¢izgileri ile veren, konular arastirict bir metotla
isleyerek, bagimsiz diistinme aliskanligi kazandiran, 6grencinin bilgiyi kendisinin
elde etmesini miimkiin kilan laboratuar ¢alismalarina 6nem verilmeye caligilmigtir
(Demirbag ve Yagbasan, 2005). Fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar iilkelerin
gelismesine katki sagladigi gibi, insanlarin yasam bi¢imlerinin iyilesmelerini de
beraberinde getirecektir (Tereci ve dig., 2008). Bu yonde fen derslerinin okul

programlarinda yer almasinin amaglar ii¢ baslik altinda 6zetlenebilir (Cepni, 2007):

1. Fen konularinda genel bilgi sunma (Fen Okuryazarligy),

2. Fen dersleri araciligi ile zihin ve el becerileri kazandirmak,

3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel
olusturmaktir.

Bunun yaninda ilkdgretim okullarinda fen derslerinin temel hedefleri su
sekildedir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005):

1. Bilgi kazanma ve kullanma (Bilissel Hedefler),
2. Beceri kazanma (Psikomotor Hedefler),
3. Bireylerde ahlaki degerler, toplumsal biling ve sorumluluk, olumlu

tutum ve tavirlar gelistirmektir (Duyussal Hedefler).

Fen ve teknoloji dersinin vizyonu ise, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun
biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir (MEB, 2008). Bu
nedenle fen okuryazarligin amaci (YOK/Diinya Bankas1, 1997):

1. Dogal diinyaya asina olma ve onun hem c¢esitliligini hem de birligini
tanima,

2. Fen bilimlerinin anahtar kavramlarini ve ilkelerini anlama,

3. Fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi
onemli baglantilarin farkinda olma,

4. Fen bilimlerinin, matematiginin ve teknolojinin insan c¢abalarinin
iriinii oldugunu kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi giici ve
smirhiliklar: tanima,

5. Bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma,
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6. Fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarimi bireysel ve toplumsal

amaglar i¢in kullanmadir.

Taskin’a (2008) gore fen egitimi tarihine bakildiginda, fen bilimleri
Ogretiminde bir dizi hedefin 6n plana ¢iktig1 goriiliir ve bu hedeflerin biiyiik boliimi
“bilimsel okuryazarlik” teriminin a¢iliminda yer alan kavramlarla uyum
igerisindedir. Ulkemizde ise yenilenen ilkdgretim “Fen ve Teknoloji Programi”nda
bu terim agikca egitim siireci igerisinde bireylere kazandirilmasi gereken bir yeterlik
olarak ele alinmaya baglanmistir.

Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanan Fen ve Teknoloji 68retim
programinin amaglarindan birisi de, dgrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor
becerilerinin birlikte gelisiminin saglanmasidir. Onceki programlarda hedef ve
davraniglarda daha az yer bulan duyussal ve psiko-motor becerilere yeni O6gretim
programinda daha fazla yer verilmesi onemli bir degisim olarak goriilmektedir.
Ciinkli 6gretim ortamlarinda yalnizca biligsel becerilere agirlik verilmesi yeterli
basar1 diizeyinin elde edilmesini saglayamamaktadir (Seah&Bishop, 2000). Yapilan
bir¢ok caligmada, Ogrencilerin basarili olmalarinda duyussal alan becerilerinin de
onemli bir etken oldugu belirtilmektedir (Alsop& Watts, 2000; Duit&Treagust, 1998;
Duit&Treagust, 2003; Lee&Brophy, 1996; Meredith, Fortner&Mullins, 1997;
Thompson&Mintzes, 2002; Weaver, 1998). Duyussal beceriler ise ilgi, tutum,
giidiilenme, deger, inang ve Oz-yeterlik gibi bircok faktorden olusmaktadir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin ortaya ¢ikarilmasinda bu faktorlerin belirlenmesi
onemli bir katki saglayacaktir. Bu faktorlerden birisi olan motivasyon, dgrencilerin
basarili olmalarinin 6nemli bir 6gesi olarak kabul edilmektedir (Freedman, 1997; Lee

& Brophy, 1996).
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2.3. Tutum

Literatiir arastirmalar1 dogrultusunda tutumun egitim ve 6gretim i¢in onemli
oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Nuhoglu’na (2008) gore bir 6grenci matematik dersini
severken digeri nigin tarih dersini sevmektedir? Ayni sirada oturan 6grencilerden biri
fen bilgisi dersini laboratuarda islemek isterken, digeri neden sinifta islemek
istemektedir? Manyetik alan konusunda herhangi bir bilgisi olmayan 6grenci, o
konuyu 6grendikten sonra artik en son tasarlanan trenlerin, tekerlegi olmadig1 halde
ve raylara dokunmadigi halde nasil ilerledigini daha iyi anlamistir, peki bunun
anlagilmasina sebep olan etken ne olabilir? Bu 6rneklerin hepsinde tutumlardan séz
edilmekte, bazilarinda tutum davranisa doniismekte, bazilarinda ise farkli tutumlara
doniistiigii goriilmektedir. Ornekler dogrultusunda tutumun kavramsal olarak
tanimina bakilacak olursa; Thurstone (1931:Akt. Ayna 2009) tutumu, “psikolojik bir
objeye yonelen olumlu ve ya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi”
olarak tanimlamaktadir. Erduran Avci ve Dargin’a (2006) gore tutumlar; bireylerin,
nesnelere, olaylara, kisilere veya fikirlere kars1 olumlu ya da olumsuz gerceklesen
egilimleridir. Yapilan ¢ok sayida arastirma dgrencilerin tutum ile basarilar1 arasinda
pozitif yonde korelasyonlar bulundugunu ortaya koymaktadir. Bireyin diinya
hakkindaki siirekli ya da gegici varsayimlarini, diger insanlardan beklentilerini, deger
ve bakis agilarini, neyin dogru neyin yanlis olduguna ve neye yaklasmasi, neden
kacinmasi gerektigine iliskin duygu ve inanglar1 iceren tutumlardir (Kutluca ve Ekici,
2010). Yasar ve Anagiin’e (2008) gore de d6grenmeyi etkileyen en dnemli duyugsal
ozelliklerden biri olarak nitelendirilen tutum, bireylerin 6grenmelerini olumlu ya da
olumsuz yonde etkileme giiciine sahiptir. Celikkaleli ve Akbas’a (2007) gore fen
bilgisine yonelik tutum olarak ele alindiginda ise, “kisilerin fen bilgisi ile ilgili ders,
gorev, laboratuar ve mesleklere yonelik olumlu ya da olumsuz degerlendirmeleri”

olarak tanimlanabilir.

Son yillarda, 6grencilerin belirli bir derse veya konuya ait tutumlarinin o
derse ya da konuya olan basarisim1 nasil etkiledigi konusunda birgok arastirma
yapilmistir (Cakir ve dig., 2007). Fen egitimi alaninda ise, tutum konusunda yapilan
caligmalar ise, O6grencilerin bu derslere yonelik gelistirdikleri olumsuz tutumlarin
nedenlerinin basinda o6gretmen faktoriiniin, bu derslerde kullanilan 6gretim

yontemlerinin, toplumun bu derslere karsi olan inan¢ ve tutumlarinin ve derslerin
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giinliik hayat ile baglantilarinin yeterince kurulamamasinin geldigini géstermektedir
(Koca ve Sen, 2006). Bu nedenle, tutumun Ogrenme siirecleriyle iligkisi
irdelendiginde pek ¢ok boyutu goziimiize ¢arpmaktadir (Cakir ve dig., 2007). Ayrica,
Ogrenci tutumlari, egitim programlart i¢inde yer alan derslerde 6grenci basarisi
tizerinde ¢ok Onemli rol oynamakta ve Ozellikle fen Ogretme-6grenme siirecinde
belirgin bigimde ortaya ¢ikmaktadir (Serin, 2004). Yasar ve Anagiin’e (2008) gore de
Fen ve Teknoloji dersi, bireyleri biligsel yonden gelistiren ve yaraticiliklarini artiran
temel bir ders olarak ilkogretim programlarinda baslangictan beri yer almaktadir.
Fene yonelik konulara ilgi ve merak uyandirilmasi ve bu konulara iligkin olumlu
tutumlarin gelistirilmesi, 6grencilerin bilissel yeterliklerinin gelismesine katki saglar.
Bahar’a (2006) gore Ogrencilerimizin fen bilimlerine ydnelik olumlu tutumlar
gelistirmesinin en kolay yollarindan biri de 6grenci merkezli fen bilgisi derslerinin
yapilmasidir. Fen bilgisi dersleri giinliik hayatla iliski kuramayan, gereksiz ezber
bilgilerin verildigi ve matematiksel beceri gerektiren problemlerin ¢6ziildiigli bir ders
olmaktan c¢ikarilmalidir. Bunu yapamadigimiz siirece fen dersleri Ogrencilerde

olumsuz tutumlar1 gelismesine sebep olacaktir.

Aydogdu ve Kesercioglu'na (2005) gore de, tutumlar bireylerin hazir
bulunusluk diizeylerini belirler. Dolayisiyla 6grencilerin fene karsi olumlu tutumlart;
konulari, aktiviteleri daha rahat anlamalarin1 ve 6grenmelerini saglayacaktir. Diger
taraftan fene karsi olumsuz tutum gelistirmis olan bireyler ise konular1 anlamakta
zorlanacak ve aktivitelere katilmakta direng gostereceklerdir. Ancak tutumlar
dogustan gelen bir olgu degildir, ¢esitli 6grenmeler yoluyla 6grenilmis ve fen
Ogretmenlerinin 6grencilerine sunacaklar1 ilgi ¢ekici aktiviteler ile Ogrencilerin
tutumlar1 olumlu yonde degistirilebilir. Tezbasaran’a (1997) gore, ilgilerle tutumlar
birbirine benzer. Fakat ilgiler bir bireyin kendi etkinliklerine iliskin duygu veya
tercihleriyle sinirlidir. Tutumlar ise, 6rnegin bir ahlaki deger yargisin1 onaylama ya

da onaylamama gibisinden bir davranig egilimine sahip olmadir.

Genel olarak, tutum bir bireye anlamli gelen nesneyle ilgili olarak duygu ve
diisiinceleri kapsayan ve bireyi davranisa hazirlayan bir egilimdir (Hanger ve
Yal¢in,2007). Tutumlar bireyin kazanilmis kisilik 6zelliklerinin bir pargasidir ve

diger kazanilmis kisilik 6zellikleri gibi klasik veya edimsel kosullanma yoluyla veya
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modellerin gdzlenmesi veya taklit edilmesi yoluyla 6grenilmislerdir (Morgan, 1984:
Akt. Giilegen ve dig., 2008). Tutumlarin O6grenilme asamasinda tutumlarin

olugmasini engelleyen faktorler bulunmaktadir (Hanger, 2005):
1. Bireyin ilk yaslardaki yasantisi,
2. Bireysel, toplumsal ve zihinsel yetenekler,
3. Bireyin 6nceden edindigi inang ve degerleri,
4. Bireyin toplum i¢indeki konumu,
5. Bireyin benlik duygusu,
6. Baskalariin tutumlari,

7. Goriilen 6grenimin etkisidir

2.4. Motivasyon

Bireysel farkliliklara neden olan durumlardan birisi motivasyon veya
giidiilenmedir ve genel anlamda “insan davraniglarinin ortaya ¢ikmasina sebep olan
ve davraniglara yon veren igsel durum” olarak tanimlanmaktadir (Ertan, H. 2006).
Farkli o6gretim teorileri Ogrenme ile motivasyonu iliskilendirmektedir ve
motivasyonun 6grenmede 6nemli bir faktor oldugunu gdstermektedirler. Motivasyon,
birlikte yasamanin ve is yapmanin sonucu olusan orgiitlerin bagarisimi etkileyen en
onemli unsurlardan birisi olarak belirtilmekte ve insan davraniglarini etkileyen, onlari
belirli bir yonde davranmaya iten faktorlerdir (Bayrakei, 2010). Bu dogrultuda tiim
branglardaki Ogretmenlerin ideali ise siniflarinda derse ve basarili olaya motive
olmus 6grenciler bulunmasidir (Ozevin Tokinan ve Bilen, 2011). Ancak okulun bir
kurum olarak beklentisi ise meslegine ve nitelikli 6grenciler yetistirmeye motive
olmus calisanlarin bulunmasidir. Ciinkii kurumlar i¢in, motivasyon 6zellikle nitelikli,
bilgili ve inisiyatif kullanabilen c¢alisanlar1 istihdam edebilmek, onlarin bilgi ve
becerilerini daha iist diizeylere ¢ikarabilmek ve kurumun kalitelisini ve basarisini
artirmak agisindan son derece dnemlidir (Iner, 2010). Motivasyon, bir hedefe déniik

olarak davramiglarimizi harekete gegiren, siirdiiren ve yonlendiren bir gili¢ olarak
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tanimlanmaktadir (Dilts, 2011). Motivasyon konusu genel olarak bireylerin beklenti
ve gereksinimlerini, amaglarini, davraniglarin1  kapsamakta ve motivasyon
sOzciiglinlin karsiligi olarak dilimizde giidiilenme, isteklendirme, tesvik etme gibi
kavramlar kullanilmaktadir (Karakose ve Kocabas, 2006). Martin ve Briggs ise,
motivasyonu davranigin uyandirilmasi, siirdiiriilmesi ve kontroliinii etkileyen icsel ve
dissal kosullarin hepsini igeren yapi olarak tanimlarken; Keller ise motivasyonu
kisilerin davranislarinin 6nemine ve kontroliine dayali olarak, amaglarina ulagsmak
veya bazi seylerden sakinmak i¢in yaptiklari ¢aba veya calismalarin derecesi olarak
tanimlamigtir (Akt: Warren, 2000). Ayrica, motivasyonun iki onemli O6zelligi;
Davranis1 baslatmak (yonlendirmek) ve davramisi faal bir sekilde siirdiirmektir
(Altun, 2010). Gilidiilenmeyi (motivasyon) agiklayan ¢esitli kuramlar vardir ve
bunlarin baslicalan (Kii¢iikahmet, 2001):

e Davrams¢t Yaklasim; Davranisgr yaklasimda organizma, pekistirilen
davraniglar1 tekme egilimindedir ve bu nedenle pekistirecler yoluyla
bireyin davraniglarinin bigimlendirilmesi miimkiindiir (Kii¢iikahmet,
2001).Davranisct teori, davranislari uyaranlara karsi verilen mekanik
cevaplar olarak tanimlasa da istenilen davranislarin elde edilmesinde
sonucun birey i¢in tatmin edici olmasinin 6nemli oldugunu ortaya
koymustur. Odiiller davramsin tekrarlanabilirligini arttirirken, cezalar

davranislar1 azaltir.

e Sosyal Ogrenme; Bu kurama gore giidiilenmeyi etkileyen ii¢c temel
6ge vardir. Bunlar, bireyin amacina ulagma beklentisi, amacin birey
icin degeri ve bireyin yapilan igse yonelik duygusal tepkisidir
(Kiigiikahmet, 2001).

e Hiimanistik  Yaklagim; Giidillenme ile ilgili en kapsamh
aciklamalardan birini hiimanistik yaklasimin Onciilerinden olan
Maslow yapmistir ve Maslow’a gore bireyin gilidiilenmesinin
temelinde ihtiyaglar vardir (Kiigitkahmet, 2001). Hiimanist teori ise
bireylerin se¢me hakkina sahip olduklarimi  vurgulamaktadir.
Ihtiyaglarinin karsilanmasi ile tatmin olan birey kendinden beklenen

davraniglar1 gostermeye daha istekli olacaktir. Fiziksel ihtiyaglari
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karsilanmis, kendini glivende hisseden, arkadaslar1 ve Ogretmenleri
tarafindan ilgi géren 6grencilere hangi ortamda ve hangi yontemlerle
ogrenmek istediklerini se¢melerine izin verilirse, Ogrenciler
yaraticiliklarini gosterebilir ve kendilerini gergeklestirmelerine olanak

bulurlar (Acikgdz, K.U. 1998).

e Bilissel Yaklasim; Bu yaklasim, davranig¢t yaklagima bi tepki olarak
gelismistir. Biligsel kuramcilarin {izerinde durduklar ihtiyaclardan

biri, ¢gevreyi anlama ve yeterli olmadir(Kiiglikahmet, 2001) .

Egitimde motivasyon her zaman 6nemli kavram olarak yerini almakta ve
ogrencilerin gelecekteki gorevlerine iliskin motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasi
basarilarini etkileyebilmektedir (Turhan ve Agaoglu, 2009). Bu nedenle motivasyon,
egitimde temel bir faktdrdiir ve ayrica 6grencilerin 6zellikle fen ve matematik gibi
anlamakta zorlandiklar1 derslerde ihmal edilmemesi gereken bir boyuttur (Dede ve
Yaman, 2008). Altun ve Aykac¢’a (2009) gore giiniimiizde egitimciler tarafindan fark
edilen onemli bir nokta bireylerin 6grenme ortamlarinda birbirlerinden farkli
olduklar1 ve 6grenme ortamlarinda gozlenen bu farkliliklardan biri, baz1 bireylerin
ogrenmede digerlerinden daha istekli ve gayretli olmalaridir. Diger bir degisle
motivasyonu daha yiiksek birey daha basarili olabilmektedir. Ciinkii Ayna’ya (2009)
gbre 6grenen kisi biligsel, duyussal ve psiko motor agidan harekete gecerse konuya
kendi istegi ile motive olursa Ogrenme gerceklesir. Bu anlamda Ogrencinin
O0grenmesini saglayacak 6gretmenin, 0grencinin motivasyonunun nasil saglandigi,
buna yoOnelik olarak dersinde motivasyonu saglayabilecek o6gretim teknik ve
yontemleri konusunda bilgi sahibi olmasi son derece 6nemlidir. Basdas’a (2007) gore
ise, Ogretim modeli tasarimlarinda, bilissel ve psiko-motor faktorlerin, duyussal
faktorlere gore daha agirlikli olarak dikkate alindigr goriilmektedir. Buna neden
olarak, duyusal alandaki 6gretim stratejileri ve aktivitelerin gelisiminin, psiko-motor
ve Ozellikle de biligsel alandakilere gore daha yavas gelismesi gosterilebilir. Bu
nedenle, glinlimiiz 6gretim modelleri oncelikli olarak biligsel hedeflerin 6gretiminin
gelisimi ilizerinde durmaktadirlar. Ayrica, Motivasyon §grenme ve performansi en

azindan dort yolla etkiler (Ozevin Tokinan ve Bilen, 2011):

¢ Bireyin enerjisini ve ¢alisma seviyesini yiikseltir.
16



¢ Bireyi belirli hedeflere yonlendirir.

¢ Bireyi belirli faaliyetlere baglamaya yonlendirir ve bu faaliyetlerde devam

eder.
¢ Calisan bireyin 0grenme stratejilerini ve biligsel siirecini etkiler.

Durmus’a (2007) gore, dilimizde giidiileme olarak da bilinen motivasyon, bir
insan1  arzu ve istekleri dogrultusunda harekete geciren gili¢ demektir.
Performansimizi dogrudan etkileyen, davraniglarimizin ~ baslatilmasini,
yonlendirilmesini ve siirdiiriilmesini saglayan, biitiin kaynaklarimizi amacimiz i¢in
kullanmamiza yarayan bu itici gii¢ iki sekilde saglanabilir. Birincisi, i¢ motivasyon,
bizim ihtiyaglarimiz, beklentilerimiz, inan¢larimiz, onu yapma nedenimiz,
zevklerimiz, hedeflerimiz; ikincisi ise dis motivasyon, distan gelen motivasyondur,
yani, bir isi 6dill i¢in ya da cezadan kagmak i¢in yapmamiz gibi ya da bizi etkileyen
insanlarin hedeflerini ve isteklerini yerine getirerek onlarin mutlu olmasini saglamak
gibidir. Aydin’a (2007) gore de Motivasyon, kisinin kendi i¢yapisinda olusturdugu
bir deger sisteminin harekete gegirilmesi ile etkin hale gelebilir. Kisinin igyapisina
Oonem vermeksizin yalnizca dis etkenlerle harekete gecirilmek istenen 6zendirme ¢ok
siirlt bir uygulama alani bulabilir. Kisiyi yalnizca bir etkenle 6zendirmeye ¢alismak

kisiyi bir biitlin olarak degil bir biitliniin parcasi olarak gz oniine almak demektir.

Paris’e (1998) gore, se¢mek i¢in, ugrasmak i¢in, grenmenin ne sekilde ve ne
hizla olacagina karar vermek ve arkadaslariyla birlikte calismak icin Ogrencilere
verilen firsatlar motivasyonun en elzem yapi taslaridir. ilkdgretim &grencileri
arasinda yapilan bir arastirmada, yiiksek motivasyona sahip O6grencilerin “bilen,
ogrencilerini bagimsiz bir sekilde davranmaya destekleyen, zorlayan ve
cesaretlendiren” Ogretmenlere sahip olduklar1 belirlenmistir (Midgley, C.M.,
Feldlaufer, H., ve Eccles, J.S., 1989). Motivasyon olgusunda 4 onemli kavram

bulunmaktadir (Locke,2000: Akt. Kanl1, 2008):
1. Thtiyaglar (fizyolojik ve psikolojik saglik icin duyulan gereklilikler),

2. Degerler (bireyin kendisi i¢in faydali goriip kazanmaya ve devam ettirmeye
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Calistig1 seyler),
3. Amaglar veya niyetler,
4. Duygular, giidii bir amaca ulasmak i¢in duyulan istektir.

Sener’e (2009) gore birey doyuma ya da amacina ulasamadigi siirece
kendisinde bir boslugun varligin1 duyar ve bu da bireyde bir istek ve dengesizlik
yaratir. Ancak, gereksinme karsilandiginda bu dengesizlik giderilir ve birey doyuma
ulagmanin mutlulugunu yasamaya baglar. Bununla birlikte bireyi siirekli mutlu kilan
bir doyum noktas1 da yoktur ve bir gereksinim bittigi yerde bir diger gereksinme
baslar ve ayrica motivasyon siireci her defasinda ayn1 yolu izler. Fakat her bireyin
istedigi umut, istek ve 6zlemleri kendine 0zgii ¢izgide siirekli degisir. O nedenle
motivasyonun sonuncu asamasinda yer alan doyum noktasina ulagsamayan bireylerin
ruhsal gerginlige ve mutsuzluga siiriiklendigi toplumsal ¢evre i¢inde sik sik rastlanan
olaylardir. Motivasyon, &grencilerin yaraticiliklar, 6grenme stilleri ve akademik
basarilar1 vs. lizerinde énemli ve etkili bir faktor olarak kabul edilmektedir (Kuyper,
van der Werf & Lubbers, 2000; Wolters, 1999). Motivasyonu etkileyen unsurlar
olarak ise algilama yetenegi, caba gdsterme, gercek hedeflere yonelme, goreve
odaklanma, 6z-yeterlik ve kendini-denetleme gibi becerilerin tizerinde durulmustur
(Garcia, 1995). Motivasyon, O0grenmenin anahtar kavramlarindan birisidir ve bu
nedenle dgretim ortamlarinda ihmal edilmemesi gerekmektedir. Ayrica motivasyon,
basit ve yalin bir yapidan ziyade ¢ok boyutlu bir yapiy1 temsil etmektedir. insanlar
motivasyonun sadece farkli miktarlarina degil ayn1 zamanda farkli gesitlerine de
sahiptirler (Ryan & Deci, 2000). Motivasyonun, basari ile iligkisini inceleyen birgok
bilim insani, ¢esitli teoriler gelistirmislerdir. Motivasyonla ilgili Keller, Wlodkowski,
Herzberg, Maslow, Mayo, McClelland, McGregor, Likert, Luthans ve Vroom’in
Teorileri, 6grencilerin 6grenmelerinde motivasyonun 6nemli bir etkisinin oldugunu
ortaya koymustur. Ancak motivasyonun, 6grenme ve davranis iizerindeki bu etkililigi
bilinmesine ve kabul edilmesine ragmen genellikle bir 6gretim tasariminda nasil
kullanilacagi ve ne anlama geldigi pek bilinmemektedir. Bu durum ise
motivasyonun, bir Ogretim tasariminin ingasinda yeterince dikkate alinmamasina
veya Oonemsenmemesine neden olmaktadir. Yani bir 6gretim programinin etkiligi,

Ogrenci motivasyonuna bagli olup 6grenci motivasyonu diislikse diisiik, yiiksekse

18



yuksektir (Spitzer, 1996). Yine Spitzer’e (1996) gore, O0gretim ortamlarinda
motivasyon boyutunun ihmal edilmesi 6gretimin basarisiz veya istenilen diizeyde

olmamasinin dnemli nedenlerinden birisidir.

2.5. Oz Yeterlik

Gilinlimiiz egitim sistemi, gelecegin sorumlulugunu alacak dgrencilere yaratici
diisiinme becerileri, karar verme yetenegi, problem ¢6zme, nasil 6grenecegini bilme,
sorumluluklarinin  farkinda olma ve kendini yonetme gibi davranislar
kazandirabilecek nitelikte olmalidir (Bahgeci ve Kuru, 2006). Ozata’ya (2007) gére
de davraniglarimizi etkileyen inanglarimiz ve yargilarimizin, yani 0z-yeterlik
algilarimizin temelinde ise sonug beklentileri ve yeterlik beklentileri yatmaktadir.
Ornegin, bir 6grencinin basar1 beklentisi gibi, beklentilerimiz, algilarimiz1 etkiledigi
icin bdylelikle davraniglarimizin sonuglarina da etki etmektedir. Bireylerin giinliik
hayatlarinda gostermeleri gereken davranislari iceren pek ¢ok konuda 6z-yeterlik
algilar1 vardir (Kutluca ve Ekici, 2010). Temiz’e (2009) gére Bandura’nin Sosyal ve
biligsel 6grenme kuramina gore, bireyin davraniglari, bireyin zekasi, ¢evresi ve 0z-
yeterlilik algis1 sonucu olusur. Sosyal 6grenme kuramina gore, ¢evresel etmenler ve
biligsel ozellikler kadar, 6z-yeterlilik, bagimlilik, basari, v.b. gibi 6zelliklerde bireyin

davraniglarini belirler.

Yeterlilik teorisi, bireyin kendi davranisi, diislincesi ve motivasyonu iizerinde
etkili olabilmesi ile ilgili inancin1 vurgulayan bir sosyal-psikoloji davranis teorisidir
(Schriver ve Czerniak, 1999). Yani bu teori, insanlarin, yasamlarinda kendilerini
nasil motive ettikleri, nasil diisiindiikleri, nasil davrandiklar1 ve nasil hissettiklerinin
bilincinde olmalarint igeren bir teori olarak yorumlanmaktadir (Ritter, Boone ve

Rubba 2001).

Bir¢ok aragtirmaci “yeterlilik teorisi’ni egitime uyarlamiglardir (Anderson ve
arkadaslar1,2004; Dorman,2001; Santiago ve Einerson 1998; Wenner,2001).
Bandura’nin 6z-yeterlilik ve sonug beklentisi olarak bilesenlerine ayirdigi teori, bu
arastirmacilara gore, “bireysel 6gretme yeterliligi ve genel 6gretme yeterliligi” olarak

tanimlanir. Bu iki egitimsel yapinin konmasinda Schriver ve Czerniak (1990), su
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sekilde bir yorum gelistirmiglerdir: *“ Egitimde 0Oz-yeterlilik algis1 genellikle
O0gretmenin, Ogrencinin basar1 diizeyi ve davramiglarinda pozitif degisiklikler
meydana getirmesi ile ilgili olarak kendi 6gretme yetenegine olan inanci olarak
tamimlanabilir.” Oz-yeterlilik ayn1 zamanda simf organizasyonu, egitim stratejileri,
soru sorma teknikler, bir gérevi yerine getirmede sabirli davranma diizeyi, yenilik ve
risk alma dereceleri, 6grenciler i¢in 6gretmen doniitleri, 6grencinin gorevi zamaninda
yerine getirmesindeki idare ve kontrol taktikleri ile ilgilidir (Kushner, 1993).
Egitimde sonu¢ beklentisi ise; herhangi bir O0gretmenin, biitiin diger faktorlere
ragmen, Ogrencinin Ggrenmesini etkileyebilecegine olan inancidir (Lorsbach ve

Jinks, 1999; Schriver ve Czerniak, 1999).

Ozdemir ve digerlerine (2009) gére Oz-yeterlik algis1 son yillarda, hemen
hemen tiim sosyal bilim alanlarinda iizerinde durulan 6nemli degiskenlerden biridir.
Sosyal Ogrenme Kurammin &nciilerinden olan Bandura, 6z-yeterlik algisini etrafli
bicimde tanimlayarak, temel aldig1 esaslar1 agiklamistir. Bu kurama gore bireyin bir
151 bagsarmasinda kendisine olan inanci ¢ok onemlidir. Bireyin kendi yetkinliklerine
dair algis1 6z-yeterlik kavraminin temelini olusturmaktadir. Bandura, kuraminda
yasamla miicadele ederken hissedilen yeterlilik ve beceri duygusunu anlatan kendine
saygt ve kendilik degeri duygumuz olan 6z-yeterlilik kavramini teorisi igerisinde ele
alarak incelemis ve 6z-yeterlilik, davranis tistiinde etkili oldugunu diisiindiigii temel
kavramlardan birisidir (Algan, 2006). Yardimc1 ve Basbakkal’a (2010) gore 6z-
yeterlilik, bireyin gelecekte karsilagabilecegi giic durumlarin iistesinden gelmede ne
derecede basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi, inancidir.
Bandura’nin davranis iizerine etkili oldugunu diisiindiigii temel kavramlardan biri
olan o6z-yeterlilik, sosyal 6grenme kuraminin temel bilesenlerinden biridir. Yeterlik
inanglari, sonug beklentisi (outcome expectancy) ve 6z yeterlik (self-efficacy) gibi
iki ayr1 yapidan olusan biligsel bir giideleyicidir. (Caliskan ve dig., 2010). Oz-
yeterlik Sosyal Bilissel Kuramin bir 6gesidir. Bu kavramla ilgili olarak literatiirde
“0z-yeterlik inanc1”, “6z-yeterlik algis1”, “algilanan 6z-yeterlik” gibi farkli terimler
kullanilmaktadir (Biitiin Kus, 2005). Oz yeterlik inanglar1 davramislarin kazaniminda,
degistirilmesinde ya da ortadan kaldirilmasinda etkili olan psikolojik islemleri kapsar
(Yazici, 2009).0z yeterlik inanglari, insanlarin nasil hissettigini, diisiindiigiindi,

kendilerini motive etmeleri ve davranislarin1 belirlemektedir (Bandura, 1994). Oz
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Yeterlik inanci kurami, insanlarin bir eylemi yaparken kendi denetimleri disinda
gerceklesen olaylardan ziyade kendi eylemlerini diizenlediklerini ve kendilerine 6zgii
tercihler yaptiklarini ifade etmektedir (Ustiin ve Tekin, 2009). Bir kisinin 6z
yeterligi, kendi gayret, azim ve stratejilerinin, bunlarin yani sira egitim ve is

performansinin da giiclii bir belirleyicisidir (Heslin ve Klehe, 2006).

Bandura, yeterlilik inancini, kisinin “6zel bir amaci basari ile gergeklestirmek
i¢cin harekete gecme yetenegini yine basarili bir sekilde kullanmasini algilayabilmesi”
olarak tanimlanir (Akt.:Anderson ve arkadaslar1 2004). Yeterlilik, Bandura
tarafindan  O0z-yeterlilik ve sonu¢ beklentisi olarak iki bilesen halinde
aciklanmaktadir. Sonug beklentisi; bireyin belirli sonuglara yol agacak davranislarini
degerlendirmesi olarak tanimlanabilir. Oz-yeterlilik ise; bireyin sonug iiretmesini
gerektiren davranigi basari ile uygulanabilmesine olan inancidir (Akf.: Schriver ve
Czerniak, 1999; Santiago ve Einerson, 1998). Kisaca 6z-yeterlilik, bir isi yapabilmek
icin yeteneklerinin farkinda olmak ve buna inanmak olarak tanimlanabilir (Zusho ve
Pintrich, 2003). Bandura’nin 6z-yeterlilik teorisi; bireysel 6z-yeterlilik ve bireylerin
davraniglar1 arasinda var oldugunu One siirdiigii iliski iizerine temellendirmistir.
Ayrica, Oz-yeterlilik algisi, insanlarin uygulamak i¢in sectigi davranisi, ¢aba sarf
etmeleri gereken bir durumda ne kadar ¢aba gosterdiklerini, basarisizlik ve engellerle
yliz yiize geldiklerinde ne kadar uzun siire direng gosterdiklerini, elverissiz
durumlarda ne derece esneklik sergileyebildiklerini, diislinme sistemlerinin
kendilerini engelleyici mi yoksa kendilerine yardim edici mi oldugunu, cevresel
isteklerle miicadele etmeleri gereken durumlarda ne kadar stres ve depresyon
yasadiklarini ve fark edebildikleri basarida diizeylerini etkiler (Akt.: Ritter,Boone ve
Rubba, 2001).

Kahyaoglu ve Yangin’a (2007b) gore Oz-yeterlik bireyin becerilerinin bir
fonksiyonu degildir. Bireyin becerilerini kullanarak yapabildiklerine iliskin
yargilarmin bir iiriiniidiir. Oz-yeterlik, yasantilar aracihigiyla gelisir. Kisi kendi
eylemlerinin etkililigini degerlendirir, bu eylemleri baska kisilerin eylemleri ile
kiyaslar. Insanlarin kendisiyle ilgili olarak dnceden gelistirdigi ve kendisini nasil

algiladigina iliskin bir degerler sistemi bulunmaktadir (Biitiin Kus, 2005). Boylece,
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Bireyin davraniglarinda olduk¢a 6nemli olan 6z-yeterlik inanglar1 dort kaynaga bagh

olarak ortaya ¢ikmaktadir (Bandura, 1995: Akt. Ekici, 2009),
a) benzer bir davranisi ilk elden tecriibe etme (tam ve dogru deneyimler),

b) baskalarinin ayni tiir davraniglarini izleme firsati bulma (sosyal

modeller),
¢) bir otorite tarafindan inandirilma (s6zel ikna) ve

d) bireyin kendi fizyolojik ve duygusal durumlarimi algilama (Fizyolojik

ve duygusal durumlar)’ dir.

Ay’a (2007) gore yukaridaki kaynaklardan en etkili olan1 bireyin bizzat
yasadig1 deneyimlerdir. Oz yeterlik inanglari insanlarin kendileri i¢in belirledikleri
amaglari, bu amagclara ulagsmak i¢in ne kadar ¢aba harcayacaklarini, amaglarina
ulagmak i¢in karsilastiklar1 giicliiklerle ne kadar siire yiiz ylize kalabileceklerini ve
basarisizlik karsisindaki tepkilerini etkilemektedir. Yabas ve Altun’a (2009) gore de
oz-yeterlik algis1 kuramina gore bireyin kisisel yeterlikleri konusundaki inanisi o
kisinin kendisine verilen gorevlere nasil tepki verecegi ile iliskilidir. Kisinin gorevi
basarmada gosterecegi performans konusundaki algisi davramigin  giiglii  bir

belirleyicisidir.

Bandura, 0z-yeterlilik inanglarini belirleyen 4 temel deneyim ve bilgi
kaynagi tanimlamis ve tiim bu bilesenler yeterlilik beklentilerini etkilemektedir
(Algan, 2006). Insanlarin 6z-yeterliklerini etkileyen faktdrler ise sunlardir (Bandura,

2000,;Wood ve Bandura, 1989 Akt. Dede, 2008):

a) Gecmis Performanslar: Bireylerin giicli bir yeterlik mantig
gelistirmelerinin en etkili yolu, uzmanlik tecriibesi kazanmalariyla
saglanir,

b) Modelleme: Giiclii bir 6z-yeterlik inanci tesis etmek i¢in ikinci yol,
modelleme siirecidir ve iyi tasarlanmis modellerle, karsilasilan farkli
durumlarin harmanlanmas1 ve etkili stratejilerin kullanilmasi ile 06z-

yeterlik inang kapasitesi insa edilebilir,
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¢) Sosyal/Sézel Ovgiiler/iknalar: insanlarin 6z-yeterlik inanglarimi arttirmanin
ticlincii yolu, sosyal iknalardir ve eger insanlar gergek bir destek alirlarsa
o zaman Oz-giivensizliklerinden kaynaklanan endiselerini gidermek i¢in
muhtemelen ¢ok daha fazla ¢aba harcarlar ve ¢ok daha basarili olurlar,

d) Psikolojik Durumlar: insanlarin kapasitelerini degerlendirirken psikolojik
durumlarim1 da dikkate almak gerekir. Bireyler, kotii performanslarinin
mazereti olarak duygusal heyecan ve gerilimlerini goriirler. Bireyler,
giiclilik ve dayaniklilik iceren aktivitelerdeki yetersiz fiziksel
kapasitelerinin belirtileri olarak aci, agr1 ve yorgunluklarin1 neden olarak

gosterebilirler.

Bandura’nin, “6z yeterlik algist hemen hemen bireyin yasaminin tiim
yonlerini etkilemektedir” iddiasin1 desteklemekte ve 6z yeterlik algisindan etkilenen

bu yonleri su sekilde siralamaktadir (Bandura, 1997: Akt. Aykag Duman, 2007):

¢ Bireyin pesinden gitmeyi sectigi hedeflerin yond,

e Verilen gorevler i¢in ne kadar ¢aba harcayacagi,

e Zorluklarla ve basarisizlikla karsilasinca ne kadar siire dayanacagi,

e Aksiliklere kars esnekligi,

e Kendini engelleyen diisiincelere mi destekleyen diisiincelere mi sahip
olacagi,

e (evresel taleplerle ugrasirken ne kadar stres ve depresyon hissettigi,

o Gegeklestirdigi basarilarin seviyesidir.

Ayrica, Bandura 6z yeterlik inanglarinin alana bagl olarak degisebilecegini
ileri siirmekte ve buna gore Ornegin bir 6gretmenin Tiirk¢e Ogretimi 0z yeterlik
inanglar yiiksek oldugu halde fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 diisiik

olabilir (Bayraktar, 2009).

Diger taraftan, Oz-yeterlik insanlarin diisiincelerinden ve duygularindan
etkilenmekte ve degismektedir (Korkut ve Akkoyunlu, 2008). Bu nedenle Onen ve
Oztuna’ya (2005) gore de Cocuk 6z yeterlik duygusunu ilk olarak aile icinde daha

sonra c¢evresi ve son olarak da yasamimin biiylikk bir¢ogunu gecirdigi okulda
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kazanmaktadir. Oz yeterlik duygusuna sahip olan bir birey zihnindeki diisiince ve
fikirleri kolaylikla ifade edebilmekte, gerektigi zaman bunlar1 uygulayabilmekte ve
bunlarla ilgili yorumlar yapabilmektedir. Oz yeterlik duygusu gelismis cocuk,
kendine ¢ok daha fazla giivenecek ve karsilastigi olaylarin bircogunda ¢ok daha fazla
sorumluluk alacaktir. Giiven ve sorumluluk alma duygusu tasimayan bir ¢ocugun ise
yasadig1 ¢evrede geri planda kalacagi, kendini ifade etmekten kaginacagi agiktir.
Kotaman’a (2008) gore 0z yeterliligi diisiik 6grenciler beceriksiz, yeteneksiz ya da
akilsiz goriinmekten cekindikleri i¢in yardim talep etmemektedirler. Bu ¢aligsmalar,
yardim ve etkili 6grenme stratejilerinin kullaniminin, 6grenme basarisini arttirdigini
gostermektedir. Oz yeterliligi diisiik 6grencilerin bu firsatlar1 degerlendirememeleri
halinde, 6grenme basarilar1 olumsuz yonde etkilenebilir. Bu da 6z yeterliligin
arttirllmasinin 6nemini vurgulan bir baska nedendir. Bu nedenle, Cetin’e (2009)
gore, 6grencilerin akademik basarisini ¢esitli faktorler etkiler. Bu faktdrlerden biri de
ogrencilerin  dz-yeterlilik diizeyleridir. Ogrencilerin derslere yonelik 6zgiiven
gelistirebilmeleri i¢in Oz-yeterliliklerinin yeterli diizeyde olmasi gerekir. Yeni
ilkdgretim programimin Ortik amaclarindan biri de oOgrencilerin 6z-yeterlilik

diizeylerini yiikseltmektir.

Ayka¢ Duman’a (2007) gore 0z yeterlik algisi, bireyin motivasyonuna,
mutlulugunun saglanmasina ve kisisel basarilar elde etmesine dayanak saglar. Ciinkii
bireyler kendi hareketlerinin istedikleri sonuglar1 iiretebilecegine inanmazlarsa
harekete gecmek icin daha az diirtiiye sahip olurlar ve karsilastiklar1 zorluklar
karsisinda daha dayaniksiz dururlar. Cetin’e (2007) gore 0Oz-yeterlilik inanci,
motivasyonun artmasimna yardimci olur ve gecmisteki basarilara gore hedefler
belirlenmesine katkida bulunur. Hedefler, 6zellikle belirli ve kisinin yetenekleriyle
orantili olduklar1 zaman, &z-yeterlilik hissini arttirirlar. Oz yeterlilik seviyelerinin
ylksek oldugunu sdyleyen ogrencilerin O0grenmelerinde daha etkili stratejiler
kullandiklarini, daha zorlu hedefler belirlediklerini ve daha yiiksek bir motivasyon
seviyesine sahip olduklarini gosteren kanitlar mevcuttur. Yani, 6grencilerin kendi
kendilerini anlamada yardimci olan kavramlardan biri de oz-yeterlik inancidir

(Cantiirk Glinhan ve Baser, 2007).
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Oz yeterlilik hissi kiside ne kadar gii¢lii olursa, yaptig1 is iizerinde o kadar
cok c¢aba harcar, 1srarli ve direngli olur, ayn1 zamanda yeterlilik inanglar1 bireylerin
diisiinme bicimlerini, problem ¢6zme becerilerini ve duygusal tepkilerini etkiler
(Erden, 2007). Yiiksek oz-yeterlik algisi, bir ¢alisma alanini isteyerek secme, bir isi
basarabilmek i¢in giidiillenme, caba gosterme, bir ¢alisma i¢in zaman harcama ve
basarisizliktan yilmama gibi olumlu sonucglar dogurmaktadir (Demiralay, 2008).
Baltaci’ya (2008) gore elde edilen basarilarin, 6z-yeterlik algisimi yiikselttigine,
tekrarlanan basarisizliklarin ise 6z-yeterlik algisini diigiirdiigiine iliskin genel bir kani
olmasina ragmen, yasanan basari ya da basarisizliklarin 6z-yeterlik algisi iizerindeki
etkisi, bu deneyimlerin nasil olusturulduguna da baghdir. Ozata’ya (2007) gore
bizler bir ise baslamayr disiindiglimiiz an Oncelikle o isi basarip
basaramayacagimizi diisliniiriiz. Bu disiincelerimiz yani kigisel algilarimiz
davraniglarimizi, yapmay1 diisiindiigiimiiz o isteki performansimizi dogrudan etkiler.
Bu yiizden bir ise baslamak ve basariyla siirdiirebilmemiz i¢in 6ncelikle o isle ilgili
algilarimizin yiiksek olmasi gerekmektedir. Oz-yeterlilik diizeyi diisiik olan insanlar,
zor gorevlerde tlirkek davranirlar ve bu gorevleri kisisel tehdit olarak goriirler. Bu
insanlarin tutkular1 ve sectikleri amaclara ulasmada duyduklart sorumluluk genellikle
diisiik diizeydedir. Zor bir gorevle karsi karsiya kaldiklar1 zaman, nasil bir basari
sergileyebileceklerine konsantre olmaktan c¢ok kendi kisisel eksikliklerine,
karsilagabilecekleri engellere ve kotli sonuglara takilirlar. Yine zorluklarla karsi
karsiya kaldiklar1 zaman ¢abalarini minimum seviyeye indirirler ve ¢ok g¢abuk
vazgecerler. Basarisizlik ve kotiiye gitme durumunda yeterlik algilarin1 toparlamakta
ve uygulamakta isteksiz davranirlar. Kendi kabiliyetlerine olan inanglarmi
kaybettiklerinden yeterli performanst gostermezler ve bu durum onlar igin
basarisizlik anlamma gelmez. Ote yandan kendi 6z-yeterlilikleri konusunda giiclii
inanglara sahip insanlar, zor gorevleri listlenmekten kacinmazlar. Aksine, meydan
okuyucu ve iistesinden bir tavir sergilerler. Amaclarin1 gerceklestirmek icin
miicadeleci davranirlar ve gii¢lii sorumluluk duygularii kaybetmezler. Basarisizlik
ve kotli durumlarla karsi karsiya kaldiklarinda c¢abalarmi en {ist seviyeye
cikarabilirler ve ne yapabilecekleri konusunda {ist diizey bir gayret gosterirler.
Verilen goreve tam olarak odaklanabilirler, zorluklarla karsilastiklarinda stratejik bir

sekilde diisiinebilirler (Ritter, Boone ve Rubba, 2001).
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Morgil ve digerlerine (2004) gore tutum, inang ve davranis arasindaki iligki
nedeniyle, tutumdaki herhangi bir degisme inang, davranis ve baglamin da
degismesine neden olacaktir. Oz-yeterlik inanci ile ilgili yapilacak g¢alismalarda
tutumlar ve bu tutumlarin meydana getirdigi davraniglarin saptanmasi biiyilk 6nem
tagimaktadir. Zira bir konu hakkindaki inang, bireyde bir tutum gelismesine neden
olacak, bireyin bu inanci, baskalarini da etkileyerek onlarin da belirli tutumlar iginde
olmalarini1 saglayacak ve nihayet bu tutumlar, olumlu ya da olumsuz davramslar

seklinde kendini gosterecektir.

Fen egitiminde 0Oz-yeterlilik ise, hizmet ici ve hizmet Oncesi fen
Ogretmenlerinin fenni 6gretme ve simf ic¢i aktiviteler hakkindaki inaniglari ile
yakindan ilgilidir. Oz-yeterlilik diizeyi yiiksek olan fen Ogretmenleri, 6grenci
merkezli yaklagimlari kullanma, fen ogretmeye daha fazla zaman ayirma ve
aragtirmaya dayali bir 6gretim gergeklestirme egilimi gosterirler ve bunlar1 yapmakta
da oldukga basarilidirlar. Oz-yeterlilik diizeyi diisiik olan dgretmenler ise, bilgileri
kitaptan okuma ve sozel olarak anlatma gibi Ogretmen merkezli yaklasimlar
kullanmayi segerler. Oz-yeterlilik aym1 zamanda 6gretmenlerin fenni bilme diizeyleri
yani alan bilgisi ile de yakindan ilgilidir. Czerniak ve Schriver, 6z-yeterlilik algisi
diisiik hizmet Oncesi dgretmenler arasinda alan bilgisi ile de eksikliginin ortak bir
sorun oldugunu ortaya koymuslardir. Ayni sekilde Rubeck ve Enochs fen alaninda,
Ogretmenlerin igerik alt yapisinin ¢ok diisiikk olmasi durumunda, 6z-yeterliligin de
buna paralel olarak anlamli bir sekilde diisiindiiglinii belirlemislerdir (Akt.:Schriver

ve Czerniak, 1999:24).
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2.6. 1lgili Aragtirmalar

Osborne (2003)’e gore, tutum tanimlanmast oldukg¢a zor olan, duyussal bir
degiskendir. Son yillarda pek ¢ok ¢alismanin konusunu olusturan “fene karsi tutum”
kavrami ise bilimin {irlinii olan bir objeye, okuldaki fen dersine veya bilimin,
toplumun ve bilim insanlarinin tizerindeki etkisine karsi sahip olunan duygu, inang
ve degerler biitlinii seklinde tanimlanabilir. Fen egitiminin amact; cinsiyet ayirt
etmeksizin bilime, bilim insanlarina ve feni O0grenmeye karsi olumlu tutumlar
gelistirmektir. Ancak, cinsiyetin fene yonelik tutumu etkileyen en onemli faktor
oldugu, meta-analiz calismalarinda (Becker, 1989; Weinburgh 1995) ve cesitli
literatiir derlemelerinde belirlenmistir ( Schibeci 1984). Erkeklerin fene karsi
tutumlarinin kiz 6grencilere gore daha olumlu oldugunu rapor eden ¢ok fazla sayida
calisma vardir (Breakwell ve Beardsell, 1992; Jones, Howe ve Rua 2000).Bu sonucu
aciklamak iizere ortaya atilan en baskin sav, kiiltiir toplumu olmanin sonucu olarak
kizlarin teknolojik aletlerle oynamaya ve siradan 6l¢iim aletlerini kullanmaya daha
az firsatlariin oldugudur. Kizlarin ve erkeklerin fene karsi tutumlarimin farkh
olmasimi agiklamaya calisan baska goriisler de var. Ornegin Johnson (1987), erken
cocukluk donemlerinde olusan ilgi ve faaliyet farkliliginin kiz ve erkek 6grencilerin

fen performanslarina yansidigini agiklamaktadir.

Azizoglu ve Cetin Giilcan (2009)’nin c¢alismalarinda; 6 ve 7. simif
Ogrencilerinin 6grenme stilleri, fene karsi tutumlart ve motivasyonlar: arasindaki
iliskiyi belirlemeye c¢alismislar ve Balikesir il merkezine baghh dort ilkdgretim
okulundaki 6 ve 7. smiflarinda 6grenim goren toplam 389 6grenci ile yapilmustir.
Ogrencilerin dgrenme stilleri, motivasyonlar1 ve fene karsi tutumlar1 &lgekler
yardimiyla belirlenmistir. Cinsiyetin 6 ve 7. sinif 6grencilerinin motivasyon diizeyini
anlamli bir sekilde etkilemedigi, ancak tutuma anlamli bir etkisinin oldugu
bulunmustur. Alt1 ve yedinci smiflar arasinda motivasyon ve tutum diizeyleri
bakimindan anlamli bir fark bulunamamustir. Farkli 6grenme stillerinin motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli farklarin oldugu, ancak fen tutum diizeyleri arasinda

anlamli farkin olmadig1 ortaya konmustur.

Cinsiyet faktoriinden sonra fen tutumunu etkileyen bir baska faktor olarak yas

gosterilebilir. Francis ve Greer (1999) {igiincii, besinci ve altinct simif 2129 tane
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Kuzey Irlanda dgrencisinin fene karsi tutumlarini incelemisler ve yaslari daha kiigiik
olan Ogrencilerin fene karsi tutumlarinin yaslar1 biiyiik olan 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu da belirlenmistir. Ayrica, erkeklerin kizlara gore fene karsi daha
olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucu da ortaya c¢ikmistir. George (2000) un
calismasi da benzer bulgular ortaya koymaktadir. Bu calismaya gore 6grencilerin
fene karst tutumlari ilkégretimin birinci kademesinde yiiksek iken, genelde
ilkdgretim ikinci kademe ve lisede diismektedir. Ancak tutumdaki bu diisiis
erkeklerde kizlara gore daha belirgindir. Bunda etkili olan faktorlerin basinda ise fen
kavramlari, 6gretmenin fene karsi tesviki ve 6grencilerin birbirine olan tutumlari
gosterilmektedir. Burada aile etkeni, sekizinci simiflar harig¢, etkisi en az olan
degisken olarak bulunmustur. Benzer bir ¢aligma ile Atwater, Wiggins ve Gardner
(1995), ilkogretim ikinci kademesindeki yani, 6,7,ve 8. smif 1413 tane dgrencinin
tutumlarini incelemiglerdir. Uygulanan oOlgekle fen tutumu, fen endisesi, basari
motivasyonu gibi ana kavramlar ve arkadaslara karsi tutum, ailenin fene karsi
tutumu, aileye ve fen 6gretmenine karsi tutum gibi alt kavramlar da 6l¢iilmistiir.
Fene kars1 tutumu etkileyebilecegi diisiliniilen dis faktorlerden ise fen programina, fen
dersi islenirken olusan ortama, fen sinifinin fiziksel ortamina, okula karsi tutum gibi
kavramlar da 6lgiilmiistiir. Ogrencilerin %50’den az1 ortadgretim kademesinde fenle
ilgilenmeyi veya fenle ilgili bir kariyer yapmay:r planlamaktadir. Ogrencilerin
cogunlugu ise fen Ogretmenlerine ve fen programina yonelik belirsiz bir tutuma
sahipler. Bununla beraber, Ogrencilerin hepsi kendilerine yiiksek bir giiven
duymakta, yliksek basart motivasyonuna ve kendi ailelerine karst kuvvetli olumlu

tutumlara sahip olduklar ¢alismanin sonucunda belirlenmistir.

Karaer (2007) calisma, ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla Amasya ili merkez ilgede bulunan ilkdgretim okullarinda
O0grenim goren 1088 dgrenciye 41 maddelik Likert tipi tutum 6lgegi uygulanmustir.
Elde edilen verilere gore Ogrencilerin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda

anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur.

Boyiik ve digerlerinin (2010) yaptig1 ¢alisma, ilkogretim ikinci kademedeki

Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerinin, laboratuar ¢alismalarina yonelik yeterlik
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goriislerinin cinsiyet, mezuniyet bransi, mesleki kidem, okulun bulundugu yerlesim
birimi ve hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini
tespit etmek amaciyla yapilmigtir. Arastirmaya toplam 223  dgretmenle
gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin, Fen ve Teknoloji derslerinde,
laboratuarlar1 kullanmanin 6grencilerin derse ilgisini ¢ekme ve etkili 6grenme
saglamada olduk¢a 6nemli oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmiistiir. Bununla
beraber, Ogretmenlerin, laboratuarlardaki arag-geregleri yeterince tanimadiklari,
kullanamadiklar1 ve bu arag-gereglerin bakim ve onarim bilgisine sahip olmadiklari,
laboratuar yontemini uygulamada kullanilan 0Ogretim yontem ve tekniklerini

derslerde yeterince kullanamadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Yenice (2003) yaptig1 ¢alismasinin amaci, ilkdgretim 8. smif diizeyinde
bilgisayar destekli fen 6gretimi yonteminin dgrencilerin fen ve bilgisayar tutumlarina
etkisini belirlemektir. Arastirma Aydin ilinde, Miifredat Laboratuar Okulu Modeli
kapsaminda bulunan bir ilkdgretim okulunda 8. sinif diizeyinde Fen Bilgisi dersi
“GENETIK” {initesi iizerinde deney (n=33) ve kontrol (n=33) gruplarina
uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve
Bilgisayar Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma bilgisayar destekli fen 6gretiminin
ogrencilerin fen ve bilgisayar tutumlarina etkisinin incelendigi “kontrol gruplu 6n
test-son test modeline” uygun deneysel bir ¢alisma olarak yiiriitilmiistiir.
Aragtirmanin sonucunda, bilgisayar destekli fen Ogretiminin 6grencilerin fene ve
bilgisayara yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bilgisayar
kullanma siiresi ile bilgisayara yoOnelik tutumlar arasinda da anlamli iligkiler

bulunmustur.

Ceken (2010) yaptigi c¢aligmasinda 2006-2007 egitim &gretim yilinda
ilkogretim 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum
diizeyi arastirllmistir. Aragtirmanin amaci ise, ilkogretimde 2005 yili dncesi ve
sonras1 programlara gdre uygulanmakta olan fen ve teknoloji egitimine yonelik,
ogrencilerin tutum diizeylerini farkli sinif seviyelerine gore ortaya koymaktir. Ocak-
2007°de 205 ogrenci ile gergeklestirilen bu ¢alismada, 5. ve 6. siniflar yapilandirmaci
O0grenmeyi merkeze alan programa goére Ogrenim goriirlerken, 7. ve 8. smif

ogrencileri 2005 yili Oncesinde yiriirlikte olan fen programi ile Ogrenim
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gormiislerdir. Veriler degerlendirildiginde iki grup arasinda, tutum diizeyleri
bakimindan genel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. 2005 programina
gbre 6grenim goren dZrencilerin eski programin uygulandigi gruba gore dersi sevme
yonlinden anlamli bir fark gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Olumsuz tutum
ortalamalar1 bakimindan gruplar arasinda benzer bir dagilimin oldugu goriilmiistiir.
Bu durum O6gretmenlerin yeni programi uygulama konusunda yeterince deneyime

sahip olmadigin1 gosterebilir.

Koseoglu ve digerlerinin (2007) yaptigt calismanin amaci; Hacettepe
Universitesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dali &grencileri arasindan secilen 22
Ogrenciye bilgisayar kursu verilerek bilgisayar basarilari, 6z yeterlik inancglari ve
tutumlarinda olusan degismeyi incelemektir. Bu amacla deneysel bir calisma
diizenlenmistir. Deneysel c¢alismada tek grup On-test ve son-test modeli
uygulanmistir. Caligma 6ncesinde, .78 giivenirlik katsayisina sahip bilgisayar basari
testi, .71 gilivenirlik katsayisina sahip bilgisayara yonelik 6z-yeterlik o6lcegi ve
giivenirlik katsayisi .90 olan tutum 6lgegi on test olarak uygulanmistir. 10 haftalik
bilgisayar egitimi verilerek ayni 6l¢me araglar1 tekrar son test olarak uygulanmistir.
Kurs oncesi ve sonrasi testler arasinda fark olup olmadigi Wilcoxon testi ile
belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda, bilgisayar kursunun verimli gectigi
ve diizenlenen bilgisayar kursunun ogrencilerin ve bilgisayar 0z-yeterliklerini
gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu fakat olumlu tutum gelistirmede énemli bir

etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Cetin (2009) yaptig1 aragtirmasinda yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali
yeni ilkogretim programi uygulamalarinin ilkdgretim 4. ve 5. simif 6grencilerinin 6z-
yeterlilik diizeylerine etkisinin ¢esitli degiskenlere gore incelemesini amaglamistir.
Aragtirma tarama modellerinden izleme yaklagimia uygun olarak diizenlenmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 274 erkek ve 252 kiz olmak iizere toplam 526 6grenci
olugturmaktadir. Arastirmada, Bandura (1990: akt. Cetin, 2009) tarafindan
gelistirilen ve Cetin (2007: akt. Cetin, 2009) tarafindan Tiirkiye’ye uyarlanan
“Cocuklar I¢in Oz-Yeterlilik Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda; yeni ilkogretim programi

uygulamalar1 Ogrencilerin 6z-yeterlilik diizeylerini artirmistir, yeni ilkogretim
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programi uygulamalarmin 6grencilerin 6z-yeterlilik diizeyine etkisinin cinsiyete,
okul tiirtine, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna gére anlamli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir.

Onen ve Oztuna’mn (2005) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin sahip oldugu 6z
yeterlik duygusu tespit edilmeye calisilmis ve meslege yeni baslamis 6gretmenlerle
uzun yillardir bu meslegi yapan 6gretmenlerin sahip oldugu 6z yeterlik duygulari
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla arastirmada Rigghs ve Enochs tarafindan
gelistirilen “Fen Ogretimi mesleki 6z yeterlik envanteri” (STEBI) Tirkceye
uyarlanmistir. Fen Bilgisi 6gretmenlerine yonelik hazirlanmis olan bu envanter
Matematik Ogretmenlerine de uygulanacak sekilde diizenlenerek Istanbul ili
Bahgelievler ve Kadikdy ilgelerine bagli devlet okullarindaki Fen Bilgisi ve
Matematik Ogretmenlerine uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS
10.00 paket programinda degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi ve
matematik O0gretmenlerinin mesleki bakimdan kendilerine gilivendikleri ve
sorumluluk aldiklar1 sdylenebilir. Elde edilen bu sonug aragtirmaya katilan fen bilgisi
ve matematik Ogretmenlerinin 6z yeterlik duygusu tasidiklarini gostermektedir.
Ancak son yillarda egitim-6gretim anlayisindaki paradigmalar degismis dolayisiyla
etkin O6gretim igin gerekli 6gretim yontem-teknikleri ve yaklagimlart da degismistir.
Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda iki sonug ¢ikarilabilir. Buna

gore;

v Ogretmenler gercekten egitimle ilgili yeni calismalari takip etmekte

ve kendileri gelistirmektedir.

v Ogretmenler egitim alanindaki gelismeleri, yenilikleri yeteri kadar
takip etmemelerine karsin var olan egitim ve bilgilerinin yeterli oldugu

diistincesindedirler.

Azizoglu ve Cetin’in (2009) yaptig1 arastirmanin amaci, 6 ve 7. smif
Ogrencilerinin 6grenme stilleri, fene karsi tutumlart ve motivasyonlar: arasindaki
iliskiyi belirlemektir. Calisma, Balikesir il merkezine bagli dort ilkdgretim
okulundaki 6 ve 7. smiflarinda 6grenim goren toplam 389 6grenci ile yapilmustir.

Ogrencilerin dgrenme stilleri, motivasyonlar1 ve fene karsi tutumlar1 &lgekler
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yardimiyla belirlenmistir. Cinsiyetin 6 ve 7. simif 6grencilerinin motivasyon diizeyini
anlamli bir sekilde etkilemedigi, ancak tutuma anlamli bir etkisinin oldugu
bulunmustur. Alt1 ve yedinci smiflar arasinda motivasyon ve tutum diizeyleri
bakimindan anlamli bir fark bulunamamustir. Farkli 6grenme stillerinin motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli farklarin oldugu, ancak fen tutum diizeyleri arasinda

anlamli farkin olmadig1 ortaya konmustur.

Altinok’un (2004) vyaptig1 calismasinin  amaci, ilkégretim 5. smf
Ogrencilerinin §gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarina iliskin algilarinin
ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 ve basar1 giidiileri; Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin basar1 giidiileri iizerindeki etkilerini incelemektir.
Aragtirma ilkogretim 5. smifa devam eden 1042 Ogrencinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin 6gretmenlerinin
fen 6gretimine yonelik tutumlarina iliskin algilarinin, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlarint ve basar1 giidiilerini etkiledigini, bu etkinin cinsiyete gore
degismedigini gostermistir. Ayrica Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin basar1 giidiilerini etkiledigi ve Fen Bilgisi dersine yonelik olumsuz

tutumun erkeklerin basar1 giidiisiinli daha olumsuz etkiledigi belirlenmistir.

Aydin (2007) yaptigr c¢alismasinda fen bilgisi dersinde i¢sel ve digsal
motivasyonun dnemi ortaya konulmaya calisilmistir. Calisma, 3 farkli ilkogretim
okulundan tesadiifi olarak belirlenen 160 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
verilerine gore; Ogrencilerin Fen bilgisi dersinden duyduklar1 motivasyon
duyduklart motivasyon diizeylerinin smiflarina gore farklilhik gosterdigi ve sinif
yiikseldikce motivasyon diizeyinin diistiigii, Ogrencilerin Fen bilgisi dersinden
duyduklar1 motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi,
ogrencilerin Fen bilgisi dersinden duyduklari motivasyon diizeylerinin c¢alisma
motivasyon diizeylerinin anne ve babalarmin egitim diizeylerine gore farklilik
gostermedigi, Ogrencilerin  Fen bilgisi dersinin  6nem derecesine iligkin

dersinin 6nem derecesine iliskin degerlendirmelerinin calisma ortamlarina gore
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farklilik gostermedigi, 6grencilerin Fen bilgisi dersine verdikleri 6nem ile dersten

duyduklar1 motivasyon arasinda dogrusal bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dede ve Yaman (2008), caligmalarinda, ilkégretim Ogrencilerinin fen
o6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla Likert-tipi bir dlgme
aract gelistirmisler, duyussal davranislarin biligsel ve psiko-motor davranislarina
gore Ol¢lilmesinin daha zor olmasindan dolay1 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmi belirlemek amaciyla Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh

Merkez Ilge’deki 5 ilkdgretim okulunda tarama yontemi kullanarak yapmislardir.

Yaman, Deniz ve Akyigit (2011), ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin
fen dersine yonelik motivasyonlar ile ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski
olup olmadigmi ve sinif diizeyi ile yasanilan yerin bu degiskenlere gore farklilik
olusturup olusturmadigini belirlemektir. Arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim bahar
yariyilinda, Marmara ve Bati1 Karadeniz Bolgelerinde yer alan ii¢ farkl ildeki Milli
Egitim Miidiirliigii'ne bagh ilkdgretim okullarinda tarama yontemiyle yapilmstir.
Arastirmanin 6rneklemini, ilkogretim 4. ve 5. siiflarda 6grenim goéren toplam 1295
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin  fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlar1 ve ¢evreye yonelik tutumlari iki ayr1 6lgekle belirlenmistir. Arastirma
bulgularina gore, tutum ve motivasyon arasinda yiiksek diizeyli pozitif bir iligki
gosterdigi ve genel anlamda Ogrencilerin tutum ve motivasyon puanlarinin

“katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Uzuntiryaki, Bilgin, ve Geban (2004), ilkdgretim boliimii fen bilgisi egitimi
ana bilim dalindan 121 6gretmen adayinin 6grenme stilleri belirlenerek cinsiyet ile
iliskisi arastirilmistir. Grasha tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri Envanteri alt1
ogrenme stilinden olusmaktadir: bagimsiz, pasif, isbirlik¢i, bagimli, rekabetci ve
katilimci. Calismadan elde edilen sonuglar, dgrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun
igbirlik¢i 6grenme stiline sahip oldugu, ayrica kiz ve erkek Ogrenciler arasinda

ogrenme stilleri agisindan anlamli bir fark bulunmadigini géstermistir.

Ayna’nin (2009) yaptig1 ¢alismasinda ilkégretim 6. siif diizeyindeki
“Maddenin Tanecikli Yapis1” adli tinitenin 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemi

ile Birlestirme II Teknigi’nin, sosyo-ekonomik diizeyi farkli okullarda olan
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ogrencilerin, akademik basarisi, fen ve teknoloji dersine kars1 tutum diizeylerine, fen
ve teknoloji dersine yoOnelik motivasyon diizeylerine etkisinin karsilastirilmasi,
amaglanmistir. Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Calismaya katilan 144 dgrencinin 42° si TED Aydin Ozel 1lkdgretim
Okulu’ndan, 62’si Sehit Cafer Ilkogretim Okulu’ndan ve 40’1 Himmet Condur
[Ikdgretim Okulu’ndandir. “Akademik Basar1 Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Ogrenci Tutum Olgegi”, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Ogrenci
Motivasyon Olgegi” her iki gruptaki ogrencilere veri toplama araci olarak
uygulanmustir. Olgeklerden elde edilen veriler SPSS 16.0 istatistik programu ile
ortalama, standart sapma, iliskisiz 6rneklem t-testi, ¢ok degiskenli varyans analizi
istatistiksel teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Birlestirme II Teknigi’nin 6grencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” adli linitesinde
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin diizeylerinin degismesinde geleneksel

Ogretim yontemine gore anlamli bir sekilde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Basdas’in (2007) calismasinda Fen Egitiminde, dgrencilerin fen bilimlerini
ogrenmede, Onemli ve etkili bir yontem oldugu diisiiniilen, Basit Ve Ucuz
Malzemelerle Etkin ve Eglenceli Fen Aktiviteleri (Hands-on Science) ydntemi
lizerine yapilmistir. Calismada; ilkdgretim 6. siif orgencilerinin bilimsel siireg
becerileri, akademik basarilar1 ve fen bilimleri dersini 6grenmeye karsi
motivasyonlarin1  gelistirmede yoOntemin etkililigi incelenmistir. Yansiz olarak
secilmis deney ve iki kontrol gruplu, deneysel desen kullanilarak yapilan ¢alisma,
2006-2007 yili bahar doneminde Manisa ili, Demirci ilgesi, Atatiirk ve 75. Yil
[Ikdgretim Okullarinin 6. smniflarinda uygulanmustir. Her iki okulda da deney ve
kontrol gruplar belirlenmis, deney grubunda “Basit Ve Ucuz Malzemelerle Etkin ve
Eglenceli Fen Aktiviteleri” yontemi, kontrol gruplarinda ise yeni ilkdgretim fen
programinin yontemleri kullanilmistir. Arastirmaya deney grubunda (N=20) ve
Kontrol I (N=21)-Kontrol II (N=22) gruplarinda olmak tizere toplam (N=63) 6grenci
katilmigtir. Caligmanin bulgularina gore, “Basit ve Ucuz Malzemelerle Etkin ve
Eglenceli Fen Aktiviteleri Yontemi’nin kullanildigi deney gurubundaki 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik
motivasyonlari, kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli diizeyde farklilik

gostermistir. Bu farkin aragtirmada kullanilan deneysel desenden kaynaklandigini
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sOylemek miimkiindiir. Ayrica, deney grubu O6gretmeni ile yapilan yar
yapilandirilmig goriisme sonucu elde edilen bulgularda, Basit ve Ucuz Malzemelerle
Etkin ve Eglenceli Fen Aktiviteleri (Hands-on Science) 0Ogretim yOntemini,
ogrencilere bilimsel tutum ve davraniglar1 kazandirmada yeterli ve etkili gordiikleri
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore, bazi 6neriler sunulmustur. Fen
Bilgisinin temel amaglarindan biri, 6grencilerde bilimsel merakin uyandirilmasi,
bilimsel tutum ve becerilerin gelistirilmesi ve bunlarin davranisa doniistiiriilmesidir.
Arastirmaya konu olan yoOntemin fen egitiminde kullanilmasi bu hedefin
gergeklesmesine ve fen egitiminin kalitesinin  artirilmasina  Onemli  katki

saglayacaktir.

Ceken’in (2010) yaptig1 icerik aragtirmada, 2006-2007 egitim 6gretim yilinda
ilkdgretim 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum
diizeyi aragtirnlmigtir. Arastirmanin amaci, ilkogretimde 2005 yili 6ncesi ve sonrasi
programlara gore uygulanmakta olan fen ve teknoloji egitimine yonelik, 6grencilerin
tutum diizeylerini farkli sinif seviyelerine gore ortaya koymaktir. Ocak-2007’de 205
ogrenci ile gerceklestirilen bu calismada, 5. ve 6. siiflar yapilandirmaci 6grenmeyi
merkeze alan programa gore 6grenim goriirlerken, 7. ve 8. sinif 6grencileri 2005 yili
oncesinde yiiriirliikte olan fen programi ile Ogrenim gormiiglerdir. Veriler
degerlendirildiginde iki grup arasinda, tutum diizeyleri bakimindan genel olarak
anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. 2005 programina gore Ogrenim goren
Ogrencilerin eski programin uygulandigi gruba gore dersi sevme yoniinden anlamli
bir fark gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Olumsuz tutum ortalamalari bakimindan
gruplar arasinda benzer bir dagilimin oldugu goriilmiistiir. Bu durum 6gretmenlerin
yeni programi uygulama konusunda yeterince deneyime sahip olmadigimni

gosterebilir.

Karaer (2007) calismasinda, ilkégretim sekizinci siif Ogrencilerinin fen
bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla Amasya ili merkez ilgede bulunan ilkdgretim okullarinda
O0grenim goren 1088 6grenciye 41 maddelik Likert tipi tutum oOlgegi uygulanmistir.
Elde edilen verilere gore Ogrencilerin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda

anlaml farkliliklar oldugu bulunmustur.
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Koseoglu ve digerlerinin (2007) yaptigr c¢alismasinin amaci; 2004-2005
ogretim yilinda Hacettepe Universitesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dal1 &grencileri
arasindan secilen 22 6grenciye bilgisayar kursu verilerek bilgisayar basarilari, 6z-
yeterlik inanglart ve tutumlarinda olusan degismeyi incelemektir. Bu amacla
deneysel bir ¢alisma diizenlenmistir. Deneysel ¢alismada tek grup On-test son-test
modeli uygulanmistir. Calisma 6ncesinde, .78 giivenirlik katsayisina sahip bilgisayar
basari testi, .71 giivenirlik katsayisina sahip bilgisayara yonelik 6z-yeterlik 6lcegi ve
giivenirlik katsayisi .90 olan tutum Slgegi On test olarak uygulanmigtir. 10 haftalik
bilgisayar egitimi verilerek ayni 6lgme araglari tekrar son test olarak uygulanmistir.
Kurs Oncesi ve sonrasi testler arasinda fark olup olmadigi Wilcoxon testi ile
belirlenmeye caligilmistir. Aragtirma sonucunda, bilgisayar kursunun verimli gectigi
ve diizenlenen bilgisayar kursunun Ogrencilerin ve bilgisayar 6z-yeterliklerini
gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu fakat olumlu tutum gelistirmede 6nemli bir

etkisinin olmadig1 gorilmiistiir.

Ozevin Tokinan ve Bilen (2011) arastirmasinda “Oyun, dans ve miizik”
dersinde yapilan yaratict dans etkinliklerinin motivasyon, 6zgiiven, beden dili ve
dansa iligkin 6z yeterlik ve dans performansi lizerindeki etkilerini incelemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma 2007-2008 ogretim yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Miizik Egitimi Anabilim Dali
dordiincii sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri oyun, dans ve
miizik dersi motivasyon dl¢egi, 6zgiiven degerlendirme formu, beden dili ve dansa
iligkin 6z yeterlik formu ve dans performans testi ile toplanmistir. 14 haftalik deney
siiresinin sonunda yaratict dans etkinliklerinin miizik 6gretmeni adaylarinin oyun,
dans ve miizik dersine iliskin motivasyonlari, 6zglivenleri, beden dili ve dansa iliskin
0z yeterlikleri ve dans performanslar1 iizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu

saptanmuigtir.

Yabas ve Altun’un (2009) calismasinda, farklilagtirilmig 6gretim tasarimini
merkeze alarak, bu tasarimin 6grencilerin akademik basarilari, bilis {istii becerileri ve
0z-yeterlik algilar1 tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6n test-
son test deney deseni kullanilmis, deney grubu Esenler Cumhuriyet IIkgretim Okulu

altinci1 sinifa devam eden 25 Ogrenciden olugmustur. Farklilagtirilmig 6gretim
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tasarimi matematik dersi ondalik kesirler {initesi i¢in hazirlanmistir. Calismada,
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gecerlik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis
akademik basari testi, Uredi (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan bilis iistii beceri
Olcegi ile Oz-yeterlik algis1 dlgekleri uygulamadan once ve sonra olmak {lizere iki
defa deney grubuna uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin akademik
basar1 testi, bilgi, kavrama ve uygulama test puanlari, bilis {istii beceriler ve 6z-

yeterlik algi puanlari arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur.
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3. YONTEM

Bu kisimda sirasiyla “Arastirmanin Tasarlanmas1”, “Arastirmanin evren ve
orneklemi”, “Arastirmada Kullanilan Veri Toplama araglarinin gelistirilmesi”,

“Verilerin Toplanmas1” ve “Verilerin Analizi” konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Bu kisimda arastirmanin tasarlanmasi siirecinde 6gretim ve degerlendirme
takvimi ile arastirma desenine yer verilmistir. Bu arastirmanin tasarlanmasinda
SHCEK biinyesindeki ¢ocuklarin fen ve teknoloji dersine iliskin tutum, 6z yeterlilik
ve motivasyon diizeylerine katki saglayarak onlarin fen ve teknoloji dersine iliskin
bireysel ihtiyaglarina cevap olusturmak amaciyla yola ¢ikilan bu arastirmada

belirlenen hedefler bu arastirmanin temel dayanagini olusturmustur.
3.1.1.  Ogretim ve degerlendirme takvimi

Arastirmanin tasarlanmasindaki amaclar dogrultusunda siirece yayilan bir
uygulama ve bu uygulama siirecindeki etkinliklerle ilgili geri doniitler alinmistir.
Uygulamaya baslamadan once On miilakat uygulama sonunda ise son miilakat
gerceklestirilmistir. Uygulamanin 6gretim ve degerlendirme takvimi Tablo 1’de

gosterilmistir.
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Tablo 1: Ogretim ve Degerlendirme Takvimi

On Etkinlikler ( iki donem boyunca devam etmistir) Son
miilakat miilakat
Kelime Kitap Fen Calisma Bilim Oyunlar

Eylil | iliskilendirme | 6zetleri | Karikatiirleri | yapraklar1 | insani Haziran

(2010) etkinligi (2011)

Ki| y v N N N N N
K N v v v v v v
T v v v v v v v
ka| y v v v v v v
K5 A v v v v v v v
K6 A y v v v v v v
A v v v v v v v
RS W v v v v v v v
Ko y v N N N N N

Ogretim ve degerlendirme takviminde goriildiigii {izere uygulamaya 2010 yili
Eylil ayinda baslanmis ve 2011 yili Haziran ayinda calisma sonlandirilmistir.
Uygulama siireci baslamadan dnce bir 0n test, uygulama siirecinde Tablo 1’den de
goriildigi gibi siras1 ile Kelime iliskilendirme, kitap okuma ve ozetleme, fen
karikatiileri, calisma yapraklar1 ve oyunlar uygulanmig, ayrica siire¢ boyunca
Ogrencilere fen ve teknoloji dersi ile ilgili calismalarinda destek olacak bire-bir ders
calistirma, 6devlerine yardim ve rehberlik ile proje 6devlerinde ihtiyag duyduklari
konularda yardim edilmis, okulda O6gretmenlerinin verdigi Odevlere yardim
edilmistir. Iki egitim-6gretim donemi boyunca araliksiz siirdiiriilen bu ¢alismaya veri
olarak kaydedilmeyen/ kaydedilemeyen bazi(oyunlar, ev 6devleri, testler) calismalar
arastirmacinin  6grenciler ile daha gili¢lii bir bag kurmasinda ve 1iyi iletisim
kurmasinda etkili olmustur. Uygulama siireci sonunda ise 6grencilere son miilakat
uygulanmistir.
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3.1.2. Arastirma deseni

Bu arastirmada biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Biitiinciil ¢oklu
durum desenini Yildirim ve Simsek (2011)’de “Birden fazla kendi basina biitiinctil
olarak algilanabilecek durum s6z konusudur” seklinde tanimlamislar ve bu desende
her bir durumun kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle
karsilastirildigint belirtmislerdir. Bu calismada SHCEK biinyesindeki ilkogretim
ikinci kademe 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumu, 6z yeterlik algis1 ve
motivasyonlarinin her biri kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek birer durum
olup her biri ayr1 bir ¢aligma konusudur. Bu c¢aligmada verilen fen egitimi siirecinde
ogrencilerin her bir ayr1 durumda gosterdigi degisim izlenerek, bu siiregte ne sekilde
etkilendigi, varsa katkisinin belirlenmesi amaclandig1 i¢in calisma deseni olarak

biitiinciil coklu durum deseni kullanilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Bu boliimde arastirmanin ¢aligsma grubu ve degiskenlerin dl¢iilmesi hakkinda

bilgilere yer verilmistir.

Karasar’a (1999) gore Evren (population), arastirma sonuglarinin
genellenmek istendigi elemanlar biitliniidiir. Bu biitiin, ortak 6zellikleri olan canli ya
da cansiz her tiirlii elemani igerebilir. Evren terimi, tekli elemanlar i¢in “6rnek olay”,
kiiciik ¢okluklar i¢in “aragtirma kiimesi” gibi deyimlerle de ifade edilir. Her
arastirmada, belirlenen amaglar1 gerceklestirebilecek “en uygun evren” bir tanedir;

aragtirmacinin bunu kestirebilmesi gereklidir.

Genel(hedef) evren ve caligma(ulagilabilir) evreni olmak {izere iki evren
kavrami vardir (Karasar,1999). Hedef evren, ulasilmasi hemen hemen imkansiz olan
ve arastirmacinin ideal se¢imi olan evrendir. Ulasilabilir evren ise arastirmacinin
gercekei secimi ve ¢aligilabilir olan evrendir. Bu tanimlar 1s1nda degerlendirildiginde
bu aragtirmanin ¢aligma grubu ilkdgretim II. Kademeden 12 6grenci olusturmaktadir.
3 6grenci ¢esitli nedenlerden dolay1 (ikametgah yerleri degistirmesi gibi) egitime tam

olarak katilamadiklar1 i¢in uygulama 9 6grenci ile siirdiiriilmiistiir.
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3.2.1. Degiskenlerin Olciilmesi
Evrenin, bilinmek istenen degerlerine (ortalama, standart sapma v.b.) “evren
deger” ya da “parametre” denir (Karasar,1999). Bu aragtirmada tam sayim evren

kullanilmustir.

Orneklem, belli bir evrenden belli kurallara gore secilmis ve secildigi evreni
temsil yeterligi kabul edilen kii¢iik kiimedir (Karasar,1999). Incelenecek evreni
meydana getiren birimlerin tamaminin degil aralarindan bir kisminin segilerek sadece
bunlarin aragtirmaya alinmasina kismi sayim (6rnekleme) denir (Giirtan,1982). Bir
evrenin, i¢inden secilmis drneklemlere dayanilarak arastirilmasi amaciyla bagvurulan
isleme ornekleme denir. Ornekleme, bir biitiiniin kendi iginden segilmis bir
pargasiyla temsil edilmesidir, evrenden onu temsil edici Orneklemin alinmasi

islemidir (Ergin,1991).

3.2.1.1. Amach veya Olasihk Dis1 Ornekleme Yontemleri

2 13

Amaclh 6rnekleme yontem literatiide “olasilik dis1”, “yargisal 6rnekleme”,
“kasitlt 6rnekleme” Olgiit (criterion) ornekleme gibi farkli kavramlarla da ifade
edilmekte ve bu kavramlar birbirinin yerine kullanilmaktadir. Patton’a (1987, akt.
Simsek ve Yildirim, 2011) gore olasilik temelli 6rnekleme temsiliyeti saglamak
yoluyla evrene gegerli genellemeler yapma konusunda 6nemli avantajlar saglarken,
amagli drnekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir. Amagh (yargisal-kasithi-Olgiit-olasilik dis1 )
orneklemede arastirmaci kimlerin secilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve

aragtirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir ( Balci, 2005).
Paltton (1987; akt. Yildirim ve Simsek (2011)) amacl 6rnekleme yontemleri;
-Asir1 veya aykirt durum 6rneklemesi,
-Maksimum cesitlilik 6rneklemesi,
-Benzesik (homojen) drnekleme,
-Tipik durum 6rneklemesi
-Kritik Durum 6rneklemesi

-Kartopu veya zincir 6rnekleme
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-Olgiit 6rnekleme
-Dogrulayici veya yanlislayici 6rnekleme
-Kolay ulasilabilir (convenient) durum 6rneklemesi olarak siniflandirilmistir.

Bu bilgiler 1sinda degerlendirildiginde bu arastirmanin g¢alisma grubunu
Kirsehir SHCEK biinyesinde bulunan ilkogretim II. kademe &grencileri
olusturmaktadir. Her ne kadar “miilakatin bagaris1 biiyiik oranda yansiz bir 6rneklem
secilmesine baghdir (Balci, 2010)” denilse de caligmanin evreni g6z Oniine
alindiginda O6grenci sayisinin az olmasi ve kurum bilinyesindeki Ogrencilerin
hassasiyetleri goz oniine alinarak kurumdaki tiim ilk 6gretim 6grencileri ¢alismaya
dahil edilmis, siirece katilmak isteyen her 6grenci etkinliklerden faydalandirilmas,
goniilli her 6grencinin derslere, testlere, oyun ve etkinliklere katilimina izin verilmis
fakat caligmada veri analizine tabi tutulacak veriler sadece ilk 6gretim ikinci kademe

Ogrencilerinden toplanan verilerle sinirli tutulmustur.

Bu aragtirmada benzesik (homojen) olasilik dis1 drneklem ile calisilmistir.
Benzesik ornekleme secmedeki amac, kiiciik, benzesik bir orneklem olusturma
yoluyla belirgin bir alt grubu tammlamaktir. Ornegin, okul-aile isbirligi konusunu
calismak isteyen bir nitel arastirmaci, okulla igbirligi konusunda en az katilimi
gosteren diisiik sosyo-ekonomik ve egitim diizeyi olan anneleri hedefleyebilir. B grup

I3

olduk¢a benzesik ozellikler gosterir ve platona gore bu tiir gruplardan “ odak grup
gortismeleri” yoluyla etkili bir bicimde veri toplanabilir. Bu tiir grup gériismelerinde
optimum sayi olan 6-8 kisiden olusturulacak gruplarda, acik u¢lu sorulara dayanan
goriismeler yapilabilir (Platon, 1987; akt. Yildirim ve Simsek, 2011). Bu calismada
benzesik olasilik disi 6rneklem segilmesinin amact SHCEK himayesinde ilkogretim
cagidaki tim ¢ocuklar1 goniilliiliik esasina gore tiim etkinliklerden faydalanmasi

saglanmistir.
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3.3.Arastirmanin Yontemi

Arastirma deseni olarak biitlinciil ¢coklu durum deseni kullanilan bu c¢alisma
Kirsehir i1’i SHCEK biinyesinde bulunan II. kademe ilkdgretim dgrencilerine verilen
Fen ve Teknoloji egitiminin Fen ve Teknoloji dersinde ki tutum, 6z yeterlik ve
motivasyonlarindaki degisimi etkileyip etkilemedigi, etkiliyorsa hangi yonde bir
degisime neden oldugunu incelemeyi amaglamistir. Bu amag ve érneklemde yer alan
katilimci sayis1 dikkate alinarak arastirmanin yontemi olarak nitel aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Kus’a (2009) gore nitel arastirmalarinin temel karakteristiginin;
aragtirma Oznelerinin bakis acilarni, anlam diinyalari1 ortaya koyma, diinyayi

arastirma Oznelerinin gozleriyle gormedir.

3.4. Uygulanan Etkinlikler
Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagidaki gibidir:
1- Miilakat formu (0n test ve son test)
2- Kelime iliskilendirme
3- Kitap ozetleri
4- Fen Karikatiirleri
5- Bilim insan1 etkinligi
6- Testler
7- Ev 6devleri
8- Oyunlar

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan,
ilkogretim 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde ki tutumunun, 6z yeterliligini ve
motivasyonunu belirlemeye yonelik miilakat sorular1 kullanilmistir (Ek-1). Miilakat
sorular1 agik uclu sorulardan olugmaktadir. Agik wuglu sorular hazirlanirken;
arastirmacinin elde etmek istedigi bilgiyi ortaya ¢ikarmaya iyice odaklanmis olmali
ve ayrica ¢ok dikkat gerektiren ve ¢ok zaman alan c¢alismalar oldugu icin bu tip

sorularin, hedef kitle sayisinin kii¢iik oldugu deneme arastirmalarinda, arasgtirmanin
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nasil gittigini takip etmede ve baska bir bigimde verilecek sorular1 tespit etme amaci

disinda kullanimi sinirlandirilmasina (Biiyiikoztiirk ve dig., 2008) dikkat edilmistir.

3.4.1.Miilakat Formu

Bu miilakatin amaci, Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’ndaki
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum, 6z-yeterlilik ve motivasyon
hakkindaki goriislerini almak, on-test ve son-test seklinde hazirlanan miilakat formu

uygulanmak tizere iki kez kullanilmistir.

Bu amagla 6grencilere uygulanacak miilakat formunu olusturacak sorulari
belirlemek i¢in egitim alaninda yapilmis tutum, 6z-yeterlilik ve motivasyon ile ilgili
tezler, anketler, envanterler ve miilakatlar incelendikten sonra 33 maddelik acik uglu
sorulardan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu maddeler alan
egitimi uzmani olan 2 dgretim iiyesi tarafindan degerlendirmis olup. Havuzdaki soru
sayist 6gretim iyelerinin goriisleri dogrultusunda 13 maddeye indirgenmis ve 3 ayri
pargadan  (tutum, Oz-yeterlilik ve motivasyon) olusan tek envantere
donistiirilmiistiir. Miilakata katilan katilimcinin konudan kopmamasi ve kendisini
bir sinavda hissetmemesi gerekgesiyle bu birlestirme uygun gorilmiistiir. Bu 13
madde Ahi Evran Universitesinde gdrev yapan fen egitimcisi 5 6gretim {iyesi ve 4
fen ve teknoloji 6gretmeni tarafindan degerlendirildikten sonra soru sayist 11° e
diisiiriilmistlir. Envanter, 7 uzman goriisiine sunulmus ve uzmanlardan sorularin
kullanigliligi agisindan puanlanmasi istenmistir. Uzmanlarin verdikleri puanlarin
kendi arasindaki korelasyon katsayist 0,91- 0,62 arasinda degismektedir. Bu da
sorularin kullanigh oldugunu gostermektedir. Akabinde bu 11 soru 2 tane 6. Smif
Ogrencisi, 2 tane 7. Smf Ogrencisi ve 2 tane 8. Simif O0grencisi olmak iizere 6
ilkogretim Ogrencisine miilakat yapilarak pilot uygulamalar gergeklestirilmis. Pilot
uygulamada 6grencilere bu sorular1 anlayip anlamadiklari, ifadelerin yeterince agik
olup olmadigi sorularak aliman geri doniitler sonucunda miilakat sorular1 gerekli

diizeltmeler yapilarak miilakat formuna son hali verilmistir (Ek-1).
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Tablo 2: Degerlendirmecilerin miilakat sorularina verdikleri puanlar

D: DEGERLEYICi = a 8 & & & =&
1. Miilakat Sorusu 8 10 10 10 10 10 10
2. Milakat Sorusu 9 10 10 10 9 10 9
3. Miilakat Sorusu 10 10 10 10 9 10 9
4. Miilakat Sorusu 10 10 10 9 9 10 4
5. Milakat Sorusu 10 10 10 10 10 10 10
6. Miilakat Sorusu 10 10 10 9 9 10 10
7. Miilakat Sorusu 10 10 10 9 8 9 9
8. Miilakat Sorusu 10 10 10 10 8 9 9
9. Miilakat Sorusu 9 8 9 10 9 9 9
10. Miilakat Sorusu 9 10 10 9 9 10 8
11. Miilakat Sorusu 10 8 10 10 8 10 10

Fleiss'in kappa katsayis1 ikiden fazla sabit sayida degerleyici arasindaki
karsilagtirmali uyusmanin giivenirligini Olgcen bir istatistik yOntemidir. Fleiss'in
Kappa 6lgiisii sabit sayida (n tane) degerleyicinin her birinin, (N tane) maddeyi veya
kisiyi (C tane) birbirinden karsilikli hari¢ olan kategoriye gdre ayirmalari siireci
sonunda ortaya cikan degerleyiciler arasindaki uyusmayi1 Olger. Fleiss'in kappa
oOl¢iisti bu uyugmanin bir sans eseri olabilecegini de ele aldig1 i¢in basit yiizde orant1
olarak bulunan uyusmadan daha giiclii bir sonug¢ verdigi kabul edilir. Ortaya ¢ikan
kategorik degisken oldugu icin Fleiss'in kappa katsayist bir parametrik olmayan

istatistik tirudur.

Bu calismada 7 tane degerleyici (yani n=7), 11 sorudan olusan bir 6rneklem
halini (yani N=11) degerlendirip 10 kategoriye (yani k=10) ayirmaktadirlar.
Asagida orneklem halleri satirlarda ve kategorilerde siitunlarda gosterilmistir. Tablo

3’te kullanilan kutucizim girdileri ve hesap sonuglari verilecektir:
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Tablo 3: Fleiss'in kappa katsayis1 kutu ¢izim girdileri

1 2 3 4 5 6 7 B
1 8 10 10 10 10 10 10 | 0,853
2 9 10 10 10 9 10 9 0,826
3 10 10 10 10 9 10 9 0,851
4 10 10 10 9 9 10 4 0,742

5 10 10 10 10 10 10 10 0,901

6 10 10 10 9 9 10 10 0,851
7 10 10 10 9 8 9 9 0,779
8 10 10 10 10 8 9 9 0,804
9 9 8 9 10 9 9 9 0,73
10 9 10 10 9 9 10 8 0,779

11 10 8 10 10 8 10 10 0,806

Py 0,955 0,964 | 0,991 | 0,964 | 0,891 | 0,973 | 0,882

K ,80

Tablo 3’teki bulgular asagida her bir soru i¢in tek tek uygulanmis olup tablo
4’te kapa testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4: Kappa Testi sonuglari

X Varyans S K P N ZR Z?j
66,18 5,56 2,36 0,80 0,00* 7 8,92 6,27
*<.01

K degerinin uyum ve gilivenirligi hangi aralikta temsil edecegine dair,

Landis ve Koch (1977) elde edilen K degerlerini yorumlamak i¢in asagidaki K degeri

bilgilerinden yararlanilmistir.
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K

<0
0.0-0.20
0.21-0.40
0.41-0.60
0.61 -0.80
0.81-1.00

Yorum

Hi¢ uyusma olmamasi

Onemsiz uyusma olmasi

Orta derecede uyusma olmasi
Ekseriyetle uyusma olmasi
Onemli derecede uyusma olmasi

Neredeyse miikemmel uyusma olmasi

Bu ¢aligsmada kullanilan veri toplama aracinda k = 0.80 bulundugu i¢in

onemli bir derecede uyusma oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Degerleyiciler arasindaki bu

uyum diizeyi kullanilacak veri toplama aracinin yeterli diizeyde giivenilir oldugu ve

sorularin 6lgme isleminin amacina uygunlugunda yeterli oldugu seklinde

yorumlanarak ¢alismaya devam edilmistir.

Her bir sorunun amaca uygunlugu ve interrate katsayisi (degerleyiciler
arasindaki uyum) ele alindiginda;

1.

Soru i¢in Pj=0,85 Degerleyiciler arasinda neredeyse miikemmel bir
uyusma var. Soru giivenilir bir soru olup dl¢gme envanterini temsil eder
niteliktedir. Bu 6l¢me envanterinde bu soru mutlaka olmalidir. Seklinde
yorumlanabilir.

Soru i¢in Pj=0,826; Degerleyiciler arasinda neredeyse miikemmel bir
uyum var. Soru bu 6lgme envanteri i¢in oldukca uygun bir sorudur.
Soru i¢in Pj=0,851 ; Degerleyiciler arasinda neredeyse miikkemmel bir
uyum var. Soru bu 6lgme envanteri i¢in oldukca uygun bir sorudur.
Soru i¢in Pj= 0,742 ; Degerleyiciler arasinda énemli bir derecede uyum

var . Soru bu 6l¢gme envanteri i¢in iyi bir sorudur.

Soru i¢in Pj= 0,901; Degerleyiciler arasinda neredeyse miikkemmel bir
uyum var. Soru bu 6lgme envanteri i¢in oldukca uygun bir sorudur.
Soru i¢in Pj= 0,851; Degerleyiciler arasinda neredeyse miikemmel bir
uyum var. Soru bu 6lgme envanteri i¢in oldukca uygun bir sorudur.
Soru i¢in Pj=0,779; Degerleyiciler arasinda énemli bir derecede uyum

var . Soru bu 6lgme envanteri i¢in iyi bir sorudur.
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8. Soru i¢in Pj=0,804; Degerleyiciler arasinda énemli bir derecede uyum
var . Soru bu 6l¢me envanteri i¢in 1yi bir sorudur.

9. Soru igin Pj=0,73; Degerleyiciler arasinda 6nemli bir derecede uyum
var . Soru bu 6lgme envanteri i¢in iyi bir sorudur.

10. Soru i¢in Pj= 0,779; Degerleyiciler arasinda énemli bir derecede uyum
var . Soru bu 6l¢gme envanteri i¢in i1yi bir sorudur.

11. Soru i¢in Pj =0,806; Degerleyiciler arasinda 6nemli bir derecede uyum

var . Soru bu 6lgme envanteri i¢in iyi bir sorudur.

Yedi farki degerlendiricinin (Fen alan egitimi Uzmani) sorularin
uygunluguna verdigi puanlar g6z iinline alinarak, sorularin tiimii gbézden
gecirildiginde, 6nemli derecede uyum ve neredeyse miikkemmel uyum degeri alan 11
sorudan olusan bu Olgme envanterinin Fleiss'in Kappa katsayisi (k) ‘nin 0,80
oldugunu, bir bagka deyisle veri toplamak i¢in bu arastirmanin amacina uygun ve

giivenilir bir 6l¢me aracinin gelistirilmis oldugu sdylenebilir.

3.4.2. Kelime iliskilendirme

Ogrencilerin fen ile ilgili kavramlara yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmak

icin kelime iliskilendirme etkinligi yapilmistir.

Kelime iliskilendirme; bir kiginin kavram gruplarii anlamasiyla dogrudan
baglantili bir yontemdir. Diger bir deyisle, kelime iliskilendirme 6grencilere bireysel
beyin firtinasi yaptirmak ve kavramlar arasinda yapmis oldugu iliskilendirmeyi
ortaya ¢ikarmak i¢in uygun bir tekniktir (Bahgeci ve ark. 2011). Tabso 5 ‘te kelime

iliskilendirme tekniginin avantaj ve dezavantaji1 yer almaktadir.
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Tablo 5: Kelime iligskilendirme avantajlar1 ve dezavantajlari

Avantajlar

Dezavantajlar

Kisa bir siirede uygulanir.
Uygulanmasi kolaydir.

Kavram yanilgilar kolay tespit edilir.
Yapmasi zevklidir.

Ogrencilerin bireysel goriisleri alinir.

Anahtar kelime her defasinda tekrar
edilmezse yazilan kelimeler birbirinin
uyaricist haline gelebilir. O nedenle
sekilde

asagida belirtildigi

uygulanmalidir.

e Maliyet gerektirmez.
e Kalabalik gruplara da uygulanabilir.
e Bireysel beyin firtinas1 yapilir.

e Ogrencilerin kavramlari nasil
iligkilendirdigini gosterir.

e Bu aktivitede merkez kavramin her
defasinda tekrar edilmesi merkez
kavramdan uzaklagmay1 engeller.

(Bahgeci ve ark. 2011)

Nasil uygulanir?

Bahgeci ve arkadaglarima (2011) gore Ogrencilere anahtar bir kavram
(6rnegin: enerji, kuvvet, hareket, 6zkiitle, gibi) verilir. Bu kavramla ilgili ilk ¢cagrisim
yapan kelime yazildiktan sonra her defasinda ayni anahtar kavram tekrar edilir.
Ogrenci her defasinda bu anahtar kavram hakkinda aklina gelen ilk kelimeyi yazar.
Daha ayrintili bir bigimde agiklanacak olursa Kelime iliskilendirme basamaklari:

1. Ogretmen bir agiklama ile baslar. Ornegin:

“Bu, kisa siirede akliniza kac tane kelime gelebilecegini goérmek igin
yapilan bir testtir. Size bazi anahtar kelimeler verilecektir. Her bir anahtar
kelime icin, bu kelime ile ilgili akliniza gelen ilk kelimeyi yaziniz. Her
satira sadece bir kelime yaziniz.”

2. “Ilk satira yaziniz. Anahtar kelime (.......... ).”

3. Ogretmen; Ogrencilere bir sonraki kelimeye gecene kadar ya dnceden
belirlenmis zaman dilimi kullanabilir ya da 0Ogrencilerin ¢ogunlugu
yazmay1 bitirmesini bekler ve bir sonraki kelimeye gececekleri zamana

karar verir.
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“Bir sonraki satira ge¢iniz. Anahtar kelime (........ )’

4. Biitiin anahtar sozciiklere cevap verildikten sonra 6gretmen cevaplarin
analizi i¢in kagitlar1 toplar (Bahgeci ve ark. 2011)

Bu aragtirmada kelime iliskilendirme ile ilgili uygulanan etkinlikler ve bu

etkinlikler sonucunda elde edilen veriler ekte yer almaktadir (Ek-3) .

3.4.3. Kitap Ozetleri

Smiftaki kiitliphanede bulunan Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumu (TUBITAK) yayinlarina ait bagvuru kitaplar1 ve Bilim Cocuk Dergilerinin
bir¢ok sayisi 6grencilerin isteklerine gore her hafta 6grencilere okumasi igin verildi.
Bu etkinlik 8 hafta boyunca devam ettirildi. Daha sonra 6grencilerden istedikleri bir
kitap ya da derginin 6zetini ¢ikarmalar istenmis ve bu hikayeler ile ilgili goriislerini
diger arkadaslar1 ile paylasmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin kendi el yazilari ile

ozetledikleri kitap 6zetlerinden baz1 6rneklere Ek-2’ de yer verilmistir.
3.4.4. Fen Kavram Karikatiirleri

Her hafta dersin basinda Bilim Cocuk Dergisi’ne ait oyun kartlar1 ve fen
kavram karikatiirleri tartistirilarak derse baslanmistir. Gosterilen kartlara ve kavram

karikatiirlerine yonelik 6grenci goriislerine bagvurulmustur.

Kavram karikatiirleri, her bir karikatiir karakterinin giinliikk yasamdaki bir
olaya iligkin farkli bakis agilarmi savundugu ilgi ¢ekici ve sasirtict karikatiir
bicimindeki c¢izimlerdir. Kavram karikatlirleri normal karikatiirlere gore farklh
ozellikler gostermektedir. Karikatiirler bireyleri giildiirmek amaciyla kullanilirken,
kavram karikatiirleri Ogrencileri eglendirerek bilgilerini sorgulatmak amaciyla
kullanilmaktadir. Karikatiir gorsel diisiinceye dayandigr gibi mizah etkisiyle
resimden daha etkileyici ve akilda kalicidir (Bahgeci ve ark. 2011)

Kavram karikatiirleri yapisal agidan bilinen karikatiirlerden farkli bir formatta
olup igerisinde mizahi ve abartili unsurlart barindirmamasina karsin olay ve

karakterlerin ¢izgiler ile anlatiliyor olmasi onlara karikatiir 6zelligi yiiklemektedir.
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Genellikle ii¢ ya da daha fazla karakterin giinliik bir olay hakkinda karsilikli sorulari
ya da fikirleri konusma balonlar1 bi¢iminde sunulmaktadir. Karikatiirlere konu olan
giinliik olaylar fizik konularinin uyarlamalar1 bi¢gimindedir. Karakterlerin fikirleri esit
statiide ortaya konmakta olup giinliikk olaya iligkin birbirinden farkli bakis agilari,
kabul edilebilir ve akla yatkin diislinceler olarak ileri siiriilmektedir. Diislinceler
genellikle bireylerin fiziksel olgu, ilke ya da durumlar hakkindaki var olan
yanilgilarim1 ve hatali bakis acilarii da kapsamaktadir. Kavram karikatiirlerinin
birincil uygulama amaci bir kavram, durum ya da olay hakkinda tartigma baslatmak
ve beraberinde arastirmaya sevk etmektir. Sekil 1-2-3’de fen kavram karikatiirlerine

iliskin baz1 6rnekler verilmistir.

Sekill: Fen kavram karikatiirii (6rnek 1)

51



Sekil 2: Fen kavram karikatiirii (6rnek 2)

Ogretimde karikatiirleri kullanmak etkili bir tekniktir. Bdyle ortamlarda

ogrenciler:

Mizah1 yaratma ve tanima konusunda yiiksek oranda motivasyon
kazanirlar.

Hafizalarin1 artiran gorsel imgeleri diisinme ve analiz etme firsati
bulurlar.

Parodi ve analoji yoluyla yeni bilgi ile eskisi arasinda bir¢ok farkl
baglantilar kurarlar.

Emin olmadiklar1 kavramlar1 gosterirler, 6gretmenden veya ilgili yazidan
gelen aciklamalar1 inceler ve karikatiirlerini yaratmaya ve gelistirmeye
calisirlar.

Kendi karikatiirlerini yarattiklar1 ve karikatiirleri degerlendirdikleri icin

bireysel motivasyonlarin arttirirlar.
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Sekil 3: Fen kavram karikatiirii (6rnek 3)

Ogretmen ve dgretmen egitimcilerinin en ¢ok dile getirdigi kullanim amaclari
asagida verilmistir:
e Ogrencinin fikirlerini agiklastirir.
e Ogrencinin fikirlerini zorlar ve gelistirir.
e Alternatif bakis agilar1 getirir.
e Tartisma i¢in bir uyaran rolii tistlenir.
e Ogrencilere kendi sorularini sormalar1 i¢in yardim eder.
e Inceleme (arastirma) icin bir baslangi¢ noktas1 saglar.
e Katilimi destekler ve motivasyonu arttirir.
e Bilimsel fikirleri giinliik hayata uygular.
e Farklilagtirma saglar.
e Dil ve edebiyat 6grenimini destekler.
e Aktiviteleri genisletir veya birlestirir.
e Konuyu 6zetler veya revize eder.
e Ders dis1 zamanlarda kullanilabilir (6dev, fen kuliibii aktiviteleri).
e Ailenin-halkin fenle ilgilenmesini saglar (Bahceci ve ark. 2011).
Cocuklarin ¢izdikleri bilim insani karikatiirlerinden bazilar1 Ek-4’te yer

almaktadir.
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3.5.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan miilakat formu 2010-2011
egitim-6gretim yil icerisinde Kirsehir II'i SHCEK biinyesinde bulunan II. kademe
ilkdgretim 6., 7.ve 8. Sinif dgrencilerine bizzat aragtirmaci tarafindan uygulanmistir.
Veri toplama aract uygulamalar baglamadan bir hafta Oncesinden ogrencilere
uygulanmis alinan doniitler incelenmistir. Bu veriler, nitel arastirmalardan goriisme
teknigi kullanilarak toplanmustir. Nitel aragtirmada goriisme, temel veri toplama
araglarindandir ve insanlarin  gergeklige iliskin algilarina, anlamalarina,
tanimlamalarina ve gercegi insa edislerine vakif olmanin iyi bir yoludur, ayni
zamanda baskalarin1 anlamak ic¢in kullanilan en giiglii yontemlerdendir (Punch,
2005). Kus’a (2009) gore de nitel arastirmalarda kullanilan goriisme tekniginin
belirleyici 6zelligi ise, goriisiilen kisilerin bakis agilarini ortaya ¢ikarma olmaktadir.
Bu nedenle goriisiilenlerin, anlam diinyalarini, duygu ve diisiincelerini anlamak ve
derin bilgi edinmek esastir. Ayrica, miilakat ¢alismasinda, kaynak kisiyi tam ve
dogru cevap verme konusunda giidiilenmeli ve onun sosyal isteklilik, uyum gibi
kaynaklardan gelen yanliliklar1 bertaraf edilmelidir (Balci, 2010). Bu nedenle bu

calismada bu temel amag dogrultusunda miilakat gerceklestirilmistir.

Miilakatlar yiiz yilize bire-bir yapilandirilmis miilakat sorulartyla
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin yiiriitiildiigii kurumun ve 6grencilerin hassasiyeti
g6z Oniine alinarak Kurumun ses ve goriintii kaydina izin vermemesinden dolay1 ses
kayit cihazi ile goriislerin alinmasmna olanak olmamistir. Bu nedenle 6grenci

goriisleri, arastirmaci tarafindan yazili olarak not edilmistir.

3.6.Verilerin Analizi

On ve son miilakat verileri toplanarak igerik analizi yapilmistir. Biiyiikoztiirk
ve arkadaslar1 (2008)’e gore Verilerin analizinde sayilastirma/sayma igerik analizinin
onemli Ozelliklerindendir, ¢ilinkii uygum kategoride yer alan her bir birim her
seferinde sayilir. Belli kelimelerin, ifadelerin, sembollerin, resimlerin kisacasi agik
olarak kodlanabilecek birimlerin sikliginin belirlenmesinde sayilar kullanilir. Bu
nedenle de igerik analizi sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle

frekans ve ylizde kullanilir. Yildirnm ve Simsek’e (2011) gore de igerik analizinde
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temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.
Icerik analizde &zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir
isleme tabi tutulur ve igerik yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz

sonucu kesfedilir.

Arastirmadan elde edilen veriler tablo ve grafiklerle bulgular kisminda

sunulmustur.

55



4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu kisimda katilimer profili ve her bir miilakat sorusuna verilen cevaplara

dair analiz sonugclari ile bu bulgularin literatiir 15181nda tartisilmasina yer verilmistir.
4.1. Bulgular

Bu kisimda ¢aligmada elde edilen bulgular, olusturulan tablolar ve grafiflere

yer verilerek yorumlanmaistir.
4.1.1. Katima Profili

Bulgu ve tartismalara gecilmeden Once arastirmaya katilan 6grenci profiline
iligkin bilgiler Tablo 6 de sunulmustur. Katilimc1 profilinde o6grencilerin
kimliklerinin sakli kalmasi amaciyla her bir katilimciya “K” harfi ve bir sira

numarasi verilerek kodlanmustir.

Tablo 6: Arastirmaya katilan Ogrenciler ve c¢alisma siirecinde verilen

kodlamalar
Katihma1 Cinsiyeti Yas Smif Okulu
K1 Kiz 14 7 Devlet
K2 Kiz 13 6 Devlet
K3 Kiz 13 6 Devlet
K4 Kiz 15 8 Devlet
K5 Kiz 13 6 Devlet
Ko6 Kiz 15 8 Devlet
K7 Kiz 14 7 Devlet
K8 Kiz 14 7 Devlet
K9 Kiz 14 6 Devlet

56



Tablo 6’den de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin yaslar1 13-15
arasinda degismektedir. Katilimcilarin tamami kiz 6grencilerden olusmakta ve bu

ogrenciler devlet okullarinin ikinci kademesinde okumaktadirlar.

4.1.2. “Fen ve Teknoloji Dersi Hakkinda Neler Hissedersiniz?” Sorusuna

Verilen Cevaplarin Incelemesi

Miilakatta yer alan ilk soru 6grencilerin “Fen ve Teknoloji dersi hakkinda
neler hissedersiniz?” sorusu olup, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
duygu ve beklentilerini belirlemek amaciyla sorulan bir tutum sorusudur. Bu soruya
verilen cevaplar incelenerek uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda olumlu ve
olumsuz ifadeler olarak kategorize edilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar ve hangi
kategori altinda yer alacagini gosteren analiz sonuglarina Tablo 7a ‘da, gosterilmis
bu ifadelerin frekans degerlerine ise Tablo 7b’ de yer verilmistir. Ayrica uygulama
oncesinden sonrasina olumlu ve olumsuz diisiincelerin artis ve azalma diizeyleri daha
net bir sekilde goriilecegi diisiiniilerek Sekil 1 ‘de ayni sorunun analizi grafik ile de

gosterilmistir.
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Tablo 7a: Fen ve Teknoloji Dersinin yonelik beklentileri ve duygulari

Konu Ogrenci by um On test Son test
Kodu
Eglenceli olmasi
K1 Olumlu Eglenceli gececektir Kitap okumayl ara sira
severim
Olumsuz  Ogretmenin bagiracaktir Yok
Olumlu Yok Derse kosa kosa gidiyorum
Sinifta 6gretmenin
K2 ayrimeilik yapmamasi ve
Olumsuz herkese esit sﬁrede s0z Yok
hakk1 vermesi -
Daha fazla ders saatinde
islenmemesi
Ogretmenin bir soru
sordugunda ve Cok giizel seyler
K3 Olumlu bildigimde mutlu olur hissediyorum ¢iinki
fen dersine daha ¢ok laboratuari seviyorum
calisirim
Olumsuz Kitaplarimi bagkalarmin Yok
okumast
Sevingli bir anim gegmis
Olumlu Deney yapmak gibi oluyorum derse
K4 . giderken
Soru 1: Fen ve Arkadaslanmgl ses}l .
.. Olumsuz konugmasi ve dikkatimi Yok
Teknoloji <
dersi hakkinda saglayamamam "
neler K5 Olumlu Deney yapmak Heyecanlamyorur{l, bu.gun
hissedersiniz? ne deney yapacagiz diye
Olumsuz yok Sinavdan kotii not almak
Olumlu Hig bir sey hissetmem Deney yapmak
K6 Derste parmak
Olumsuz kaldirdigimda hocamin Sikilmak
beni kaldirmamasi
Olumlu Deney yapmak Merak ettigim seylerin
K7 cevaplanmasi
Olumsuz Yaz1 yazmak Dersin sikici olmasi
Sevinirim, mutlu olurum Formiil yapacagim, deney
Olumlu igig ar'ac;l’ar kul}anac?glm ve
yeni bilgiler edinecegim icin
K8 mutlu olurum
Bazen iiziiliirim Fen ve teknoloji dersindeki
Olumsuz olaylardan olumsuzluklar ve
kanigikliklar uyandirtyor
Ogretmenimin derse Eglenceli derse girecegim
girmemesi veya geg diye mutlu oluyorum
Olumlu girmesini olumlu
duygularimin yerine
K9 gecer
Derste basarisiz olmam, Bazen derste ¢ok
derse katilmamam, simartyorlar 6gretmen bize
Olumsuz

Tembel tembel oturmam

kiziyor o yiizden bazen
girmek istemiyorum
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Tablo 7b: Fen ve Teknoloji Dersine yonelik beklentileri ve duygularinin

i¢erik analizi

On test Son test
Ogrenci
Konu Kodu Durum f % f %
Olumlu 1 111 2 16,6
K1
Olumsuz 1 11,1 0 0
Olumlu 0 0 1 8,3
K2
Olumsuz 3 33,3 0 0
K3 Olumlu 2 22 2 16,6
Olumsuz 1 11,1 0 0
Olumlu 1 11,1 1 8,3
K4
Fen ve Olumsuz 2 22,2 0 0
Teknoloji K5 Olumlu 1 11,1 2 16,6
dersi Olumsuz 0 0 1 16,7
hakkinda Olumlu 0 0 1 83
| K6
neler Olumsuz 1 11,1 1 16,7
hissedersiniz? K7 Olumlu 1 1.1 1 83
Olumsuz 1 11,1 1 16,7
K8 Olumlu 2 22,2 4 16,6
Olumsuz 1 11,1 1 16,7
K9 Olumlu 2 22,2 2 16,6
Olumsuz 3 33,3 1 16,7
Toplam Olumlu 9 12
Olumsuz 9 6

Tablo 7a ve 7b incelendiginde goriilecegi gibi uygulama oncesinde 9 olumlu
ve 9 tane de olumsuz goriis bildiren 6grenciler, uygulama sonunda 6 olumsuz 12 tane
de olumlu goriis bildirmistir. Bu 6 olumsuz goriisiin 2 tanesi ( K8: “Fen ve teknoloji
dersindeki olaylardan olumsuzluklar ve karisikliklar uyandirtyor” ve K9: “Bazen
derste ¢ok simariyorlar 6gretmen bize kizyyor o yiizden bazen girmek istemiyorum”)
sinif yonetimi ve siiflarin kalabalik olmasi ile ilgili oldugu g6z 6niine alinirsa 4 tane

olumsuz goriis bildirilmistir. Bu durum ise yapilan uygulamalarin 6grencilerin Fen
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ve teknoloji dersine iliskin tutumunu olumlu ydnde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir.

Bu iyi yondeki degisimleri 6grencilerin uygulama sonrasindaki su olumlu
goriisleri de kanitlamaktadir:
“ Eglenceli olmast”

“Derse kosa kosa gidiyorum”

’

“Cok giizel seyler hissediyorum ¢iinkii laboratuari seviyorum’

’

“Sevingli bir amim ge¢mis gibi oluyorum derse giderken’
“Heyecanlaniyorum, bugiin ne deney yapacagiz diye”
“Eglenceli derse girecegim diye mutlu oluyorum”

“Formiil yapacagim, deney i¢in arag¢lar kullanacagim ve yeni bilgiler edinecegim

icin mutlu olurum™

Bunun yaninda Ogrenciler bazi olumsuz gériisler de belirtmistir. Bunlardan bazilari

sOyledir:

“Yazi yazmak”

“Dersin sitkici olmast”

“Derste basarisiz olmam, derse katilmamam”
“Tembel tembel oturmam-Sinavdan kotii not almak”

“Fen ve teknoloji dersindeki olaylardan olumsuzluklar ve karisikliklar uyandriyor”
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Fen ve Teknoloji dersi hakkinda neler hissedersiniz?

Sekil 4: Fen ve Teknoloji Dersine yonelik beklentiler ve duygular grafigi

Sekil 4 incelendiginde de goriilecegi gibi, 6grencilerin uygulama Oncesinde
fen ve teknoloji dersine iliskin olumsuz goriisleri daha fazla iken uygulama

sonrasinda olumlu goriislerin artig1 agikca goriilmektedir.

Sekil 2’de bu goriislerin toplam olarak nasil dagildigi gosterilmistir.

M Olumlu

H Olumsuz

Sn test

son test

Fen ve Teknoloji dersi hakkinda neler

Sekil 5 Fen ve teknoloji dersi ile ilgili olumlu ve olumsuz goriislerin dagilim

grafigi

Tablo 7a, tablo7b, sekil 1 ve sekil 5‘de Ogrencilere yoneltilen 1. Sorunun
analizine bakildiginda 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik genel olarak olumlu bir tutum i¢inde oldugu, yaz1 yazmanin ve sinif
ici gliriiltiinlin 6grencileri olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Son testte ise

ogrencilerin ¢ogunlugunda Fen ve Teknoloji dersine yonelik olduk¢a olumlu
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tutumlar goézlenmekte olup, dgrencilerin dersi eglenceli buldugu goriilmektedir. On
test ve son test sonuglart karsilastirildiginda ise yapilan uygulamalarin 6grenciler
tizerinde olumlu etki biraktig1 ve 6grencilerin genel olarak Fen ve Teknoloji dersini

severek takip ettigi gozlenmektedir.

4.1.3. “Fen ve Teknoloji Dersi Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz?”

Sorusuna Verilen Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda 6lgme envanterinin 2. Sorusu olan ve 6grencilerin
Fen ve teknoloji hakkindaki tutumlarini irdeleyen “Fen ve Teknoloji derslerinin:
Sevdiginiz yanlar1 nelerdir? Sevmediginiz yanlar1 nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplarin analizi yer almaktadir. Tablo 8a’da katilimcilarin verdigi cevaplar, Tablo

8b’de verilen cevaplarin icerik analizi ve sekil 6’te verilen cevaplarin uygulama

oncesi ve sonrasindaki degisimine iligkin grafik gdsterilmistir.

Tablo 8a: Fen ve Teknoloji Dersine yonelik diisiinceleri

Konu Isim Durum On test Son test
Sevdiginiz o
Deney yapmak Dergileri incelemek
Yanlari
K1
Sevmediginiz
Cok yazi yazmak Yazi yazmamiz
Yanlar1
Ogretmenimi, anlatisini o
Dergileri okumak
Sevdiginiz ve akiciligini seviyorum
Karikatiir okumak
Yanlar1 ve her seyiyle giizel bir
K2 Afis hazirlama
ders
Soru 2: Fen ve
Sevmediginiz Sevmedigim bir yani Derginin dzetini
Teknoloji dersi
Yanlar1 yok ¢ikarmak
hakkinda ne
Deney yapmak,
diistiniiyorsunuz? Sevdiginiz
Deney yapmak giilmek, karikatiir
Yanlari
okumak
K3
Arkadaglarimin dersi
Sevmediginiz kaynatmasi ve bilgi Baskalarinin
Yanlar1 alamadigimda dersi konusmasi
sevmem
K4 Sevdiginiz Deney ve gozlem, proje Toplulukla test
Yanlari Odevi, arsiv hazirlama ¢Ozmekten




hoslantyorum

Sevmediginiz
Yanlar1 Yok Yok
Sevdiginiz Konusmak De.:ney yapmak,
Ks Vanlar Karikatiir okumak,
Oyun oynamak
Sevmediginiz Kavga etmek Problem ¢6zmek
Yanlart
Giizel gegmesi Deney, kitap
okumak, oyun
Sevdiginiz oynamak, afig
K6 Yanlar hazirlamak,
Karikatiir okumay1
seviyorum
Sevmediginiz Kotii gegmesi Ders islemek
Yanlari
K7 Sevdiginiz Degisik deney yapmak -
Yanlart
Sevmediginiz Cok yaz1 yazmak Canlilar1 hakkinda
Yanlar1 bilgi toplamak
K8 Sevdiginiz Bulmaca ¢6zme, test Acik bir sekilde
Yanlari ¢Ozme, okuma anlatilirsa ¢abuk
anlar ve kafamda
ona yonelik sorular
olusur
Sevmediginiz Tahtaya yazdigimizi da | Bu dersteki olaylari
Yanlart yazmak dikkatli dinlememe
ragmen formiilleri
az anlar ve
problemli soru
¢0zemem
K9 Sevdiginiz Nerdeyse hayatimin Eglenceli olmasi,
Yanlar1 anlattig1 yonelgeyi dersin neseli
seviyorum geemesi
Sevmediginiz Hig bir seyini Bazen zor sorular
Yanlari sevmiyorum oluyor

yapamiyorum




Tablo 8a incelendiginde goriilecegi gibi katilimeilar higbir soruyu yanitsiz

birakmamig, uygulama Oncesinde daha yiizeysel bilgiler verirken, uygulama

sonrasinda fen ve teknoloji dersine iliskin daha derinlemesine ve zengin igerikli

ifadeler kullanmiglardir. Tablo 8b’de benzer ifadeler yan yana getirilerek katilimci

diisiincelerinin igerik analizine yer verilmistir.

Tablo 8b: Fen ve Teknoloji Dersine yonelik diistinceleri icerik analizi tablosu

On Test Son Test
Sevdigi Yonleri Sevmedigi Yonleri Sevdigi Yonleri Sevmedigi
Yonleri
Deney yapmaktan o Cok yazi yazmaktan |e Dergileri e Yazi
mutlu olurum(4) hoslanmiyorum(2) incelemekten, yazmaktan

kitap okumaktan

hoslanmam (1)

Ogretmenimi, o Sinif ici giiriiltii, mutlu olurum
anlatisini ve tartisma sebebiyle 3) e Derginin
. akiciligimi olumsuz tutumlar Ozetini
Fen ve Teknoloji seviyorum ve derse igindeyim (3) o Karikatiir ¢ikarmaktan
d?rs,,l h?kklnda 1€ 1 dair olumlu tutumlar okumaktan, afis | hoslanmam (1)
diigiintiyorsunuz? icindeyim(3) e Tahtaya yazdigimizi | hazirlamaktan
da yazmak(1) mutlu olurum(6) |* Simfigi
Bulmaca ¢6zme, test giiriiltiden
¢Ozme, okuma (1) e Hig bir seyini e Deney hoslanmam (1)
sevmiyorum( 1) yapmaktan
Nerdeyse hayatimin hoslanirim (2) e Problem
anlattig1 yonelgeyi ¢ozmek(1)
seviyorum (1) o Toplulukla test
¢6zmekten e Ders
hoslaniyorum islemekten
1) hoglanmam (1)

e Derste oyun e Canlilan
oynamay1 hakkinda bilgi
severim(2) toplamak(1)

e Acik bir sekilde [» Bu dersteki
anlatilirsa cabuk | olaylar1 dikkatli
anlar ve dinlememe
kafamda ona ragmen
yonelik sorular | formiilleri az
olusur (1) anlar ve

problemli soru

e Eglenceli ¢ozemem (1)
olmasi, dersin
neseli gegmesi e Bazen zor
€] sorular oluyor

yapamiyorum
(1)
Toplam 9 7 16 8

64




Tablo 8b incelendiginde goriilecedi gibi uygulama oncesinde fen ve teknoloji
dersinin sevdigi yonlerinin ne oldugu sorulan Ogrencilerden dort tanesi deney
yapmay1, li¢ tanesi 0gretmenini ve dersin akisini bir tanesi bulmaca test ¢ozmek ve
fen ve teknoloji ile ilgili hikaye okumayi sevdigini ifade ederken, uygulama
sonrasinda daha zengin ifadeler kullanarak dergi, kitap, karikatiir, fen ve teknoloji ile
ilgili etkinlikler (oyun) vb. ifadeler kullanmiglardir. Bu c¢esitlenmeyi yapilan
uygulamalarin 6grencilerin ufkunu genislettigi seklinde yorumlamak miimkiindiir.
Ogrencilere bire-bir egitim, cesitli etkinlikler ile 6gretim, tek diize bir anlatim disina
cikarak uygulama imkani verilmesi 6grencilerin fen ve teknolojiye iligkin tutumunu

ve derse olan ilgisini artirmaktadir.
Uygulama 6ncesinde olumlu (sevdigi yanlar) ifadelerden bazilari;
e “Deney yapmaktan mutlu olurum(4)

o Ogretmenimi, anlatisini ve akiciligini seviyorum ve derse dair olumlu tutumlar

icindeyim(3)
® Bulmaca ¢ozme, test ¢o6zme, okuma (1)
Uygulama sonrasinda olumlu ( sevdigi yanlar) ifadelerden bazi 6rnekler:
“Dergileri incelemekten, kitap okumaktan mutlu olurum (3)”
“Karikatiir okumaktan, afis hazirlamaktan mutlu olurum(6)”
“Deney yapmaktan hoglanirim (2)”
“Toplulukla test ¢cozmekten hoslaniyorum (1)”
“Derste oyun oynamayi severim(2)”

Uygulama sonrasinda 6grencilerin fen teknoloji dersinin alisilmig etkinlikleri olan
test ¢ozmek deney yapmak gibi aktiviteler disinda fen ve teknoloji ile ilgili kitaplar,
dergiler, karikatiir ve oyun ( etkinlik) gibi aktiviteleri sevdigini ifade etmis olmalari

bu uygulamalarin 6grencilerin ufkunu genislettigi seklinde yorumlanabilir.
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____ Esevmedigiyonler

— M sevdigiyonler
/"/ sevdigiyonler
/

sevmedigi

N yonler
on test

son test

Sekil 6: Fen ve Teknoloji Dersi hakkindaki diisiinceler grafigi

Tablo 8b’de 0n test sonuglarmma bakildiginda 6grencilerin  biiyiik
cogunlugunun deney yapmaktan mutlu oldugu, bir kisminin ise yazi yazmak, smif i¢i
gliriiltii vb faktorler dolayisiyla Fen ve Teknoloji dersine dair olumsuz tutumlari
oldugu gozlenmektedir. Son teste bakildiginda ise 6grencilerin dergi incelemek,
karikatiir okumak gibi farkli etkinliklerden olumlu yonde etkilendikleri, bir
kismininsa yazi yazmaktan olumsuz etkilendigi gézlenmektedir. On test ve son test
sonuglar karsilastirildiginda 6grencilerin yapilan etkinlikler sonucu Fen ve Teknoloji

dersine bakis acilarinin degistigi, farkli etkinlikler ile dersten daha c¢ok verim

aldiklar1 goriilmektedir.

Sekil 6 incelendiginde uygulama 6ncesinde 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersiyle ilgili ilgi alanlarin1 bir bagka deyisle sevdigi ve sevmedigi yonlerini daha
ayrintisiz bir sekilde ifade ederken uygulama sonrasinda daha ayrintili ifade ettikleri
goriilmektedir. Uygulama oncesinde 9 olumlu, 7 olumsuz ifade kullanilmis iken,

uygulama sonrasinda 16 olumlu 8 olumsuz ifade olmak iizere 24’e ¢cikmustir.
Uygulama 6ncesinde belirtilen olumsuz ifadelerden;
“Cok yazi yazmaktan hoglanmiyorum(2)”

“Tahtaya yazdigimizi da yazmak (1)”
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Fen ve teknoloji derslerinin daha etkin ve 6grenci merkezli etkinliklerle
desteklenmesi beklentilerini gostermektedir. Ogreticiliginden siiphe duyulan bir

yontem olan dikte ettirmekten hoslanmadigi seklinde yorumlanabilir.
“Swimifi¢i giiriiltii, tartisma sebebiyle olumsuz tutumlar igindeyim (3)

4.1.4. “Arkadasimza Yardim Edebilecek Kadar Yeterli Bilgiye Sahip

Oldugunuza Inaniyor Musunuz?” Sorusuna Verilen Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda, 3. soru olan ve &grencilerin Fen ve teknoloji
hakkindaki 6z yeterlilik algilarin1 6lgen “Arkadasiniza yardim edebilecek kadar
yeterli bilgiye sahip oldugunuza inantyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplarin
analizi yer almaktadir. Tablo 9a’da katilimcilarin verdigi cevaplar, Tablo 9b’de
verilen cevaplarin igerik analizi ve Sekil 7°te verilen cevaplarin uygulama dncesi ve

sonrasindaki degisimine iliskin grafik gdsterilmistir.

Tablo 9a: Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlik algilari

Konu isim On test Son test

Evet, basaril1 bir 6grenci

K1 ... Ara sira
oldugum i¢in.
K2 Evet, arkadasimin sorduklari tiim Evet, dersi onlardan
sorulara cevap veriyorum. daha iyi dinliyorum
K3 Baz1 konularda yardimci Evet ¢linkii ben zeki
olduguma inanirim. bir insanim
Evet, daha cok calistigima
K4 inantyorum. Arkadasimiza bilgi Evet, bildigim
verirken de yalan-yanlis bilgi kadartyla anlatabilirim.
vermemeliyiz.
K5 Hayir. Inanmlggl:lilllinrr,lgok iyi
Soru 3: Arkadasiniza L
- Evet, inaniyorum
yardim edebilecek . oo 1
RS Inanmiyorum, yanhs bilgi ¢linkii ona yardim
kadar yeterli bilgiye K6 . .
. - verirsem edecek kadar yeterince
sahip oldugunuza o
bilgim var

inantyor musunuz? — prop
Hayir ¢iinkii o kadar bilgili Evet, dersi dinledigim

K7 degilim i¢in cevaplle}rl. dogru
verebilirim
Baz1 konularda
S . inantyorum c¢iinkii
K8 Baﬁgﬁu.}?tleer ;;Z: dlzl“li%;yliossllilzlam formiiliin iginde
¢ g & Y oldugu problemlerde
basarisizim
Inanmiyorum ¢iinkii o bilgiye Evsrtl’kfllzlélr}sl?:ufn
K9 sahip degilim ¢iinkii cok zor ¢ y

dinliyorum, dersime
¢ok ¢alistyorum

oldugu i¢in
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Tablo 9a incelendiginde, katilimcilar higbir soruyu yanitsiz birakmamis,
uygulama oOncesinde olumsuz cevaplar daha agirlikli iken, uygulama sonrasinda
deneklerin, 6z yeterliliklerine daha c¢ok olumlu sonucglar alinmistir. Tablo 9b’de

benzer ifadeler yan yana getirilerek katilimci diisiincelerinin icerik analizine yer

verilmistir.

Tablo 9b: Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlik algilar

On Test Son Test
Yeterliyim Yetersizim Yeterliyim Yetersizim
eEvet, eHayir (3) e Evet (5) e Inanmryorum,
arkadaslarima cok iyi
B tersi Evet i
yardimct ¢ bazell yelersiz | ¢ tve degilim.(1)
. Lo .
olabilecek kadar bilgiye fantyorum
yeterli  bilgiye sahibim ¢iinkii ¢linkii dersi
- Jemedisi .
sahibim.(4) iemedigm v
konuysa dinliyorum,
Arkadasiniza yardim
) dersime ¢ok
edebilecek kadar e inanmiyorum
. . ¢alistyorum
yeterli bilgiye sahip ciinkii 0
oldugunuza inantyor bilgiye sahip | e Bazi
musunuz? degilim ¢iinkii | konularda
¢ok zor | inantyorum
oldugu  igin | ¢iinkii
(1 formiiliin
icinde oldugu
problemlerde
basarisizim (1)
e Arasira(l)
Toplam 4 8 1

Tablo 9b incelendiginde goriilecegi gibi uygulama Oncesinde arkadaslarina
fen ve teknoloji derslerinde yardimci olabilecegine inanip inanmadiklarinin
temelinde yatan

sorunlarin ne oldugu sorulan Ogrencilerden dort tanesi;

68



arkadaglarima yardimci olabilecek kadar yeterli bilgiye sahibim, seklinde yeterli
olduklarimi dile getirmiglerdir. Ancak, arkadaslarina yardimci olamama nedeni
olarak, islenmemis olan konulardan soru gelmesi ve yetersiz bilgi sahibi olmalarinin
yer aldig1 goriilmektedir. Uygulama sonrasinda, bu derse bakis acilar1 degiserek,
derse verilen ilgiye paralel olarak giivenleri de artmistir. Ayni zamanda, 06z
yeterliliklerini islenilen konu ile arkadas(lar)indan gelebilecek sorunun dahilinde
ilerlememesi durumunda kismen basarisizlik dile getirilmis ve ara sira seklinde
yeterli olduklar1 siitununda yer bulmustur. Fen ve teknoloji dersini konusunda

yetersiz olmasinin nedeni ise, bu konuda ¢ok iyi olmamasi belirtilmistir.
Uygulama 6ncesinde yeterli oldugunu belirten ifade;
Evet, arkadaslarima yardimci olabilecek kadar yeterli bilgiye sahibim.(4)
Uygulama sonrasinda yeterli oldugunu ifade eden bazi 6rnekler:
Evet (5)
Evet inantyorum ¢iinkii dersi iyi dinliyorum, dersime ¢ok ¢alistyorum

Bazi  konularda inaniyorum ¢iinkii  formiiliin iginde oldugu problemlerde

basarisizim (1)

Uygulama sonrasinda 6grencilerin fen teknoloji dersi i¢in arkadaslarindan
gelebilecek bu ders ile ilgili bir probleme yardim edebilme konusunda, yeterli
olmalari bilgileri ile orantilidir. Uygulama sonrasinda ise, yeterli olmalar1 yapilan

uygulamalar ile iki kat artmistir.
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W yetersizim

m yeterliyim

1y S - . // yeterliyim
Z
0 T - yetersizim
on test TT——

son test

Sekil 7: Fen ve Teknoloji Dersine iliskin Oz yetrlik Algilar:

Tablo 9b’de 6n test sonuglarma bakildiginda 6grencilerin ¢ogunlugunun
arkadaglarina yardim edebilecek dilizeyde bilgiye sahip oldugunu diistindigi
goriilmektedir. Son test sonuglarina bakildiginda ise yine benzer bir sonuca
rastlanmaktadir. On test ve son test sonuglar birlikte degerlendirildiginde ise yapilan
uygulamalar sonucu Ogrencilerin arkadaslarina yardim edebilecek kadar yeterli

bilgiye sahip olmalarina inanma noktasinda artis oldugu gézlenmektedir.

Sekil 4 incelendiginde uygulama Oncesinde 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersi ile ilgili arkadaslarinda gelebilecek probleme yardimei olup olmama verdikleri
yanitlarin uygulama Oncesi yeterli ve yeterli olmadiklar1 seklindeki cevaplari
birbirine yakin sayida cevaplar alinmistir. Uygulama sonrasinda ise, yetersiz
olduklar ile yeterli olduklar1 fark daha ¢ok acilmis ve yeterli olduguna giivenleri
artmistir.  Uygulama oOncesinde 4 yeterli, 5 yetersiz oldugunu belirten ifade

kullanilmis; uygulama sonrasinda 8 yeterli, 1 yetersiz seklinde olmustur.
Uygulama Oncesinde belirtilen yetersizlik ifadesi;
Hayir (3)
Bazen yetersiz bilgiye sahibim ¢iinkii islemedigim konuysa

Inanmiyorum ciinkii o bilgiye sahip degilim ¢iinkii ¢ok zor oldugu icin (1)
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Uygulama sonrasinda yetersiz oldugunu belirten goriis ise su sekildedir:

Inanmiyorum, ¢ok iyi degilim(1)

4.1.5. “Odev ya da Projeyi Yalmz Basimiza Yaparken Karsilastiginiz

Sorunlar Nelerdir?” Sorusuna Verilen Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda, 4. soru olan ve Ogrencilerin c¢alismalarinda
karsilastiklar1 soruna yonelik: “Odev ya da projeyi yalmiz basiniza yaparken
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplarin analizi yer almaktadir.
Tablo 10a’da katilimcilarin verdigi cevaplar, Tablo 10b’de verilen cevaplarin igerik

analizi gosterilmistir.

Tablo 10a: Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlik algilari

Konu Isim On test Son test
K1 Esyalar1 bulmakta zorlaniyorum Yok
Tek bagima yapmak
K2 Tek yaptigimda sikiliyorum h(g:?l}ll;nlgil l())ilfzc?tfu\rflelza
kargilagmiyorum.
K3 Odev verdiginde ogretmen Yok
anlamadigim sorularin ¢ikmasi
Belki onu yanlis
Soru 4: Odev ya da yapabilmemden onun
- . daha giizel
proj eyly};;lanrllfezasunza K4 Bir sey yap1sEir;Irrll<:; yapistiricinin olmayacagmdan onu
kargilagtiginiz sorunlar - daha net
nelerdir? yapacagimdan
kaynaklanan sorunlar.
K5 Soruyu ¢dzememem Yazi yazmak
Zorluk ¢cekmektir, yani tek bagima o
K6 6devin sorumlulugunu ¢ekiyorum ve Sikilmak, elimin
6devimim arkadaslarimdan daha yorulmast
giizel olmasi igin.
Baz1 6devleri
K7 Bazi seyler zor geliyor ve yapamayacagim diye
yapamtyorum. korkuyorum
lasly ol ki Sorunlar olmazsa
K8 Bazen telasl olurum ¢linkii metne dair bilgi
yapamam ve yardim alirim .
edinmeye caligirim
Bazen yapistirmada
Anlamadigim veya bilmedigim bazen arastirmada
K9 yerleri ¢iktig1 i¢in sorunlar zorluk ¢ekiyorum.
yastyorum c¢iinki ¢ok zor Konu ile ilgili seyler
bulamiyorum.
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Tablo

10’a incelendiginde,

katilimcilar

sorularin tiimiinii  yanitlamas,

uygulama oOncesinde olumsuz cevaplar daha agirlikli iken, uygulama sonrasinda

deneklerin 6dev ya da proje hazirlamalarinda ulasabilecekleri araglar sayesinde

calismalarindaki olumsuzluklarin giderildigi gozlemlenmektedir. Tablo 10b’de

benzer ifadeler yan yana getirilerek katilimeci diisiincelerinin igerik analizine yer

verilmistir.

Tablo 10b: Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlik algilar

On Test Son Test
Karsilasmiyorum Karsilasiyorum Karsilasmiyorum Karsilastyorum
e Malzeme bulmakta e Herhangi bir ® Yazi yazmak(2)
zorlantyorum(2) sorunla
e Bazi odevleri
karsilasmiyorum
e Tek yaptigimda @) yapamayacagim
sikiliyorum(1) diye
korkuyorum(2)
¢ Bazi seyler zor
geliyor ve e Bazen
yapamiyorum(1) yapistirmada (1)
bazen arastirmada
S .
¢ oftiyu zorluk ¢ekiyorum.
0 k o
gozememekten (1) Konu ile ilgili
Yalniz baginiza hoslanmam(1) seyler
Odev ya da proje
¢ Bazen telagli olurum bulamiyorum.(1)
yaparken sorunla S lar ol
¢linkii yapamam ve oruniar oimazsa
karsilastyor il
, yal‘dlm ahrlm (1) metne dair bllgl
musunuz? edinmeye
Karigtyorsaniz ¢ Anlamadigim veya calisirim (1)
bu sorunlar bilmedigim yerleri
nelerdir? ¢iktig1 i¢in sorunlar
yastyorum ¢iinkii ¢ok
zor (1)
Toplam 0 9 5 9
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Tablo10b’de 6n test sonuclar1 incelendiginde 6dev ya da proje hazirlarken
tiim Ogrencilerin bir takim sorunlarla karsilastigi goriilmektedir. Bu problemleri
birka¢ baslik altinda toplamak gerekirse: Bir takim ara¢ ve gereclerin yeterli
olamamas1 ya da bu tiir ara¢ ve gereglere ulagilamamasi, karsilasilan herhangi yeni
bir konu karsisinda bireysel ve genel bir takim yetersizliklerin bu tiir problemlere ev
sahipligi yaptig1 saptanmistir. Son test sonuglarina bakildiginda 6dev ya da proje
hazirlarken her hangi bir sorun yasamadigin1 sOyleyen &grenci sayisinin
ulasabildikleri ara¢ ve gereg ile orantili olarak artis oldugu gdzlenmistir. On test ve
son test sonuglarina bakildiginda yapilan uygulamalarin 6grenciler {izerinde olumlu

etki biraktig1 goriilmektedir.
Uygulama 6ncesinde karsilasilan problemler su sekilde belirtilmistir;
Malzeme bulmakta zorlaniyorum (2)
Tek yaptigimda stkiliyorum (1)
Bazi seyler zor geliyor ve yapamiyorum.(1)
Soruyu ¢o6zememekten hoslanmam(1)
Bazen telasl olurum ¢iinkii yapamam ve yardim alirim (1)

Anlamadigim veya bilmedigim yerleri ¢iktigi icin sorunlar yasiyorum ¢tinkii ¢ok zor

(1)
Uygulama sonrasinda sorunla karsilasmadiklarini belirtenler ise;
Herhangi bir sorunla karsitlasmiyorum (4)

Seklinde cevaplara ulasilmistir, buna gore; 6grencilerin bireysel giivenleri ve
kendine olan giivenleri konusunda motivasyonun yani sira bir takim arag ve gereclere
ulasilabilirligi dogrultusunda, konu ile ilgili 6dev ya da proje hazirlanirken, hem
problemlerin ortadan kalkmasina hem de yaptiklar1 isten kag¢inmadiklari aksine

baglayicilik sagladig: goriilmektedir.
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4.1.6. “Cok Caba Gostermeme Ragmen Fen ve Teknoloji Dersini Diger

Dersler Kadar Iyi Ogrenemedigimi Diisiiniiyorum.” Sorusuna Verilen

Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda,

5. soru olan ve O&grencilerin c¢alismalarinda

karsilagtiklar1 soruna yonelik: “Cok ¢aba gdstermeme ragmen fen ve teknoloji dersini

diger dersler kadar iyi 6grenemedigimi diigiinliyorum” 6nermesine verilen cevaplarin

analizi yer almaktadir. Tablo 11a’da katilimcilarin verdigi cevaplar, Tablo 11b’de

verilen cevaplarin igerik analizi gosterilmistir.

Tablo 11a: Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlik algilari

Konu Isim On test Son test
Evet, 6gretmenin dikkatini N .
- < Hayur, eglenceli
K1 dagitiyorlar, 6gretmende onlara . L
K geciyor ve dinliyorum
1z1yor
Hayrr, dersi iyi .(.ihnlersen Hayrr, fen kolay bir
K2 sonradan ¢aba gostermene
ders.
gerek yok
K3 Diger dersler gibi dinlersem Evet, ¢ilinkii ¢cok fazla
basarili oldugumu diisiiniiriim. anlamiyorum.
Hayir ¢ilinkii fen ve
Evet, ¢iinkii 6gretmen oyunla teknoloji o kadar zor
K4 anlatryor ve de deney ¢ok bir ders degil kolay ve
yaptirtyor net 6grenilecek bir sey
Soru 5: Cok gaba caba gostermen lazim.
gostermeme ragmen Hayir, diger derslere
fen ve teknoloji dersini K5 Evet. gore daha iyi
diger dersler kadar iyi anliyorum
6grenemedigimi Hayr, ¢iinkii tiim derslerde
diistiniiyorum. K6 kendimi ¢ok iyi hissediyorum. | Hayir ¢aba gosterince
Basaril1 bir 6grenci oldugumu yapabiliyorum
diisiiniiyorum.
.. Hayir, diger dersler
K7 Evef,u deg1slk seyler kadar buna da
Ogreniyorum
calistyorum.
Hayir, ¢iinkii fen
K8 Evet, ¢linkii ¢cok kolay dersim digerlerine gore
daha iyi
Hayir, bilmiyorum &grendigim Ha.ylr., ol nkii def st
. iyi dinliyorum 6dev
K9 yerler var ve kimseye

sormayacagim

verildigi zaman
yaplyorum
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Tablo 1la incelendiginde, katilimcilar sorular1 yanitsiz birakmamais,
uygulama Oncesinde cevaplar genellikle Fen ve teknoloji dersine ¢aba sarf ettikleri
halde belli bir noktadan sonra yetersizlikler dikkati c¢ekmis olup, uygulama
sonrasinda ise deneklerin Fen ve teknoloji dersi i¢in diisiinceleri degismis ve bu dersi
basar1 ile yapabilecekleri seklinde bulgulara ulasilmistir. Tablo 11b’de benzer

ifadeler yan yana getirilerek katilimei diistincelerinin igerik analizine yer verilmistir.

Tablo 11b: Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlik algilari

On Test Son Test

Ogrenebilirim Ogrenemem Ogrenebilirim Ogrenemem

o Diger dersler e (Caba harcadigim | e Evet, ¢iinkii ¢ok
gibi dinlersem zaman fazla
basarili basarabilirim. (8) anlamiyorum
oldugumu * Evet.
diisiintiriim e Evet, ciinkii

O0gretmen
?Ok caba * Caba oyunla anlattyor
gostermeme harcamama
ragmen Fen ve ve de deney ¢ok
Teknoloji dersini gerekyolt (0 yaptiniyor (2)
diger dersler kadar
iyi 0grenemedigimi
diginiyorum = rATeT

e Evet,
6gretmenin
dikkatini
dagitiyorlar,
Ogretmende
onlara kiziyor

Toplam 6 2 8 1
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Tablo 11b’de 6n test sonuglar1 incelendiginde, Fen ve Teknoloji dersini diger
dersler kadar iyi Ogrenip Ogrenmemeleri ve verdikleri ¢abalar dogrultusunda
degerlendirilmistir. Genel olarak, ilgisizlik ve ¢aba gosterememe seklinde bildirimde
bulunmuglardir. Son test sonuglarina bakildiginda ve uygulama sonucunda, deneklere
bahsi gecen ders ile ilgili gosterilen ¢aba sonucunda, dersi yapabilecekleri
dogrultusunda goriis bildirmis olduklar goriilmektedir. On test ve son test sonuglarina
bakildiginda yapilan uygulamalarin 6grenciler iizerinde olumlu etki biraktigi

goriilmektedir.
Uygulama 6ncesinde karsilagilan problemler su sekilde belirtilmistir;
Caba harcamama gerek yok (6)
Diger dersler gibi dinlersem basarili oldugumu diistiniiriim
Evet, 6gretmenin dikkatini dagitryorlar, 6gretmende onlara kiziyor
Uygulama sonrasinda yeterli oldugunu ifade eden bir 6grenci climlesi;

Caba harcadigim zaman basarabilirim (8) seklindedir.

M On test

M son test

son test

on test
ogrenemem

ogrebilirim o
ilgisiz

Sekil 8: Fen ve Teknoloji Dersini basarabilme inanci

Tablo 11b’de 6n test sonuglarina bakildiginda Fen ve Teknoloji dersini diger

dersler kadar iyi 6grenemedigini diisiinen &grencilerin, iyi 6grendigini diisiinenlere
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oranla daha fazla oldugu, son test sonuglarma bakildiginda ise derse dair olumlu
tutum iginde olanlarm oldukca fazla oldugu goriilmektedir. On test ve son test
sonuclar1 karsilastirildiginda Fen ve Teknoloji dersini diger dersler kadar iyi
Ogrenemedigini diisiinenlerin sayisinin son testte oldukca azaldigi, yapilan
uygulamalar sonucunda 6grencilerin olumlu tutumlar sergiledigi ve yaklasik %25

oraninda bir artis gozlenmektedir.

4.1.7. “Dogadaki Olaylarla Tlgili Gézlem Yapmaktan Keyif Alr

Misimiz?” Sorusuna Verilen Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda, 6. soru olan ve Ogrencilerin c¢alismalarinda
cevreden gozlem yaparak Ogrenilebilme ve/veya gozlemlerden yararlaniima
durumlart degerlendirilmeye calisgilmistir: “Dogadaki olaylarla ilgili gozlem
yapmaktan keyif alir misiniz?” sorusuna verilen cevaplarin analizi yer almaktadir.
Tablo 12a’da katilimcilarin verdigi cevaplar, Tablo 12b’de verilen cevaplarin igerik

analizi gosterilmistir.
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Tablo 12a: Gozlem yapmaya yonelik bulgular

Konu Isim On test Son test
K1 Evet, dogay1 sevdigim i¢in ve 621?;?’ ze\r/:lzoﬁ{nin
bitkiler oldugu igin & yapmayl Liging
seyler oluyor.
Evet, dogada sevdigim c¢icekler,
K2 hayvanlar ve bitkiler var. Bu Bazen,
hoslandigim seylerden zevk alirim
Evet, ¢iinkii dogay1 seviyorum. -
K3 Dogadaki cisimleri Evet, dogay1 daha
i fazla animsarim.
gozlemlemekten hoslanirim.
Evet, ¢iinkii dogayi taniriz ve de Evet, arastirdigimiz
Soru 6: Dogadaki K4 dogaya daha ¢ok gozlemek benim seyler ileride bize
olaylarla ilgili gozlem keyfime gider lazim olacaktir.
yapmaktan keyif alir Evet, doga olaylarini
misiniz? cok merak ediyorum.
K5 Evet, dogay1 sevdigim igin. Bocek ve bitkileri
gozlemlemek bana ¢ok
keyif veriyor
Evet, ¢linkii hosuma gider. . Evet, ‘dqgamnw
< R gozlemlerini sevdigim
K6 Dogadaki giizellikler ve grup ..
S icin hayvanlari
gezileri .. . .
gozlemlemeyi severim.
Evet, dogadaki
K7 Evet, zevkli geciyor bilgileri 6grenmek
isterim.
Evet, dogadaki
gelisimi izlemeyi
Evet, ¢iinkii kuslarin sesi severim ¢ilinki
K8 rlizgarlarin sesi ¢cok hoguma dogadaki canlilarin
gidiyor iiremesini
gozlemlemek ve
ilerlemeyi kaydetmek
Evet, mesela kuslari
Hayir, ciinkii dogay1 ve ¢evreyi incelemekten ve
K9 . .
sevmiyorum baliklar1 incelemekten
¢ok zevk alirim

Tablo 12a incelendiginde, katilimcilar sorular1 yanitsiz birakmamislar,
uygulama Oncesinde cevaplar genellikle dogayr gozlemlemek ve bu goézlemler
dogrultusunda dogayr anlama Ogrenme seklinde bir ilgilerinin bulundugu
gozlemlenmekte; ancak genel bir begeni s6z konusudur. Uygulama sonrasinda ise
dogay1 gozlemlemeleri ilgi alanlarindan olurken, begenileri daha ¢ok 6zel cevaplar
seklinde alinmistir, burada dogay1 seviyorum, gézlemlemeyi seviyorum bu noktada
dogadan orneklendirmeler seklinde cevaplar alinmistir. Tablo 12b’de benzer ifadeler

yan yana getirilerek katilimci diislincelerinin icerik analizine yer verilmistir.
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Tablo 12b: G6zlem yapmaya yonelik icerik analizi

On Test Son Test
Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
e Evet, dogayi, e Hayir, e Evet, gdzlem
bitkileri, hayvanlari clinkii yapmay1
sevdigim i¢in gdzlem dogay1 ve seviyorum
yapmaktan zevk cevreyi ¢linkii dogay1
alirim(7) sevmiyoru seviyorum(7)
e Evet, ¢linkii m (1) e Evet, dogadaki
kuslarin sesi gelisimi
riizgarlarin sesi gok izlemeyi
hosuma gidiyor(1) severim ¢linkii
Dogadaki olaylarla dogadaki
ilgili gézlem canlilarin
yapmay1 sever iiremesini Yok
misiniz? gozlemlemek
ve ilerlemeyi
kaydetmek (1)
e Evet, mesela
kuslar1
incelemekten
ve baliklar
incelemekten
¢ok zevk
alirim (1)
8 1 9
Toplam -

Tablo 12b’de 6n test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin hepsinin dogadaki
olaylarla ilgili gozlem yapmaktan keyif aldigi, olumsuz bir tutumun s6z konusu
olmadig1 gozlenmekte olup, son test sonuglarima bakildiginda da yine tiim

ogrencilerin dogadaki olaylarla ilgili gozlem yapmaktan keyif aldig1 goriilmektedir.
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B olumsuz

. Holumlu

/" olumlu

s

- - olumsuz
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on test

son test

Sekil 9: Dogayla ilgili gozlem yapmaya yonelik goriisleri

On testte verilen olumlu yanitlar incelendiginde daha gok dogay1 ve gdzlem

yamay1 sevdiklerini belirten kapali ifadeler bar iken;

“Evet, dogay1, bitkileri, hayvanlari sevdigim icin gézlem yapmaktan zevk alirim(7)”

“Evet, ctinkii kuslarin sesi riizgarlarin sesi ¢ok hosuma gidiyor(1)”

Son testte kurulan climlelerin 6grencilerin fen ve doga ile utkunun gelismis
oldugunu kanitlar niteliktedir. Canlilarin geligimi, {liremesi, ilerleme gibi daha

kapsamli ifadeler goriilmektedir;

“Evet, gozlem yapmayt seviyorum ¢iinkii dogayr seviyorum(7)”
“Evet, dogadaki gelisimi izlemeyi severim ¢iinkii dogadaki canlilarin tiremesini

gozlemlemek ve ilerlemeyi kaydetmek (1)

“Evet, mesela kuslari incelemekten ve baliklar: incelemekten ¢ok zevk alirim (1)”

On test sirasinda bir 6grenci olumsuz bir ifade kullanmis olup, uygulama
sirasinda olumsuz bir ifadeye rastlanmamistir. Bu durum da 6grenciler uygulama
oncesi ve sonrasinda dogada gozlem yapmakla ilgili olumlu bir tutum igindedir
denilebilir. Ogretmelere diisen gorev dgrencilerin bu ilgisini beslemek zaman

zaman doga gezi ve gozlemleri yaptirmalaridir.
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4.1.8. “Fen ve Teknoloji Dersine Cahsirken Sik Sik Ara Verir Misin?”

Sorusuna Verilen Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda, 7. soru olan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
calisirken ki psikolojik durumlar1 degerlendirilmeye c¢alisilan su sekilde soru
yoneltilmigtir: “Fen ve Teknoloji dersine c¢alisitken sik sik ara verir misiniz?”
Seklindeki soruya verilen cevaplarin analizi yer almaktadir. Tablo 13a’da

katilimcilarin  verdigi cevaplar, Tablo 13b’de verilen cevaplarin igerik analizi

gosterilmistir.
Tablo 13a: Ders calismaya yonelik bulgular
Konu Isim On test Son test
Evet, ¢ok sikilirim. Bazi konular1 Evet, Susarim,
K1 R
sevmedigimden. sikilirim vb.

Hayir sikilmam.
Yarim saat ¢aligtyorum
kisa bir siire oldugu
icin ara vermiyorum

K2 Hayir

Hayir sikilmam
Ama smiftaki arkadaslar dersi
bozuyor ders bozulunca dogru
diizgiin bilgi alamiyorum.

K3 Evet sikilirim

Evet sik sik ara veririm
Ciinkii kuciictik ¢itird
dahil olmak tizere
caligmam boliiniir.

Soru 7: Fen ve
Teknoloji dersine K4 Hayir
galisirken sik sik ara

verir misin (Ders

alisirken stkalir K5 Evet, sikilirim ve derste Hayir, ¢cok dnemli bir
¢ rsmsmlz)‘? konusurum konu oldugu i¢in
' Hayir sikilmam ama
Hayir sikilmam, konusurken o
K6 e rahatsiz edilirsem
dersim boliiniir A
dersim boliiniir
K7 Hayrr, bir isi ara vermeden Evet, bazen
yapmay1 severim. sikiliyorum
K8 Evet Hayir, sevdigim
konularda ara vermem
Hayir sikilmam, fakat
K9 Evet ¢linkii canim ¢ok sikilir bazen farkls

diisiincelere aklim
gidiyor.

Tablo 13a incelendiginde, katilimcilar sorular1 yanitlamiglar, uygulama
oncesinde cevaplar genelde olumsuz olmustur ve d6grenciler Fen ve Teknoloji dersini

calisirken sik ara verdikleri, ya da bu dersin kendilerini siktiklarin1 vurgulamislardir.
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Uygulama sonrasinda ise sikilmalarin azaldigi tablodan da goriilmektedir. Tablo
13b’de benzer ifadeler yan yana getirilerek katilimci diisiincelerinin igerik analizine

yer verilmistir.

Tablo 13b: Ders calismaya yonelik igerik analizi

On Test Son Test
Ara Ara
Ara veririm Ara vermem
Bazen veririm vermem Bazen
Fen ve (Sikilirim) (Sikilmam )
(Sikilirim) | (Sikilmam)
Teknoloji
dersine e Hayir
calisirken Evet, ¢ok sikilmam.
sikilirim. Bazi Yarim saat
sik sik ara Evet
verir misin? konulari Hayir, ara 0 il calisgtyorum | Evet, bazen
misin (Ders sevmedigimden | vermem (5) 3) kisa bir siire | stkiliyorum
calisirken sik sik ara oldugu i¢in
sikilir veririm (4) ara
misiniz)? vermiyorum
Toplam 4 5 0 3 4 2

Tablo 13b’de 6n test sonuglari incelendiginde, Fen ve Teknoloji dersini diger
dersler kadar iyi Ogrenip Ogrenmemeleri ve verdikleri cabalar dogrultusunda
degerlendirilmistir. Genel olarak, ilgisizlik ve ¢caba gosterememe seklinde bildirimde
bulunmuslardir. Son test sonuclarina bakildiginda ve uygulama sonucunda,
Ogrencilere bahsi gecen ders ile ilgili gdosterilen c¢aba sonucunda, dersi
yapabilecekleri dogrultusunda goriis bildirmis olduklar goriilmektedir. On test ve son
test sonuglaria bakildiginda yapilan uygulamalarin 6grenciler lizerinde olumlu etki

biraktig1 goriilmektedir.
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M On test

M son test

son test

- on test
araveririm

aravermem

Sekil 10: Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonlari

Tablo 13b’de o6n test sonuglarina bakildiginda Fen ve Teknoloji dersine
calisirken o6grencilerin ¢ogunlugunun sik sik ara vermedigi, son test sonuglarina
bakildiginda ise bir kisminin siklikla ara vermeden calistigi, bir kismininsa ara
vererek calistigini  belirttigi  goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda, yapilan

uygulamanin ders ¢alisirken ara vermelerinin azalmasina neden olmustur.

4.1.9. “Fen ve Teknoloji Dersi Sirasinda Korku Ve Kaygiya Kapilr

Misimiz?” Sorusuna Verilen Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda, 8. soru olan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
calisirken ki psikolojik durumlari degerlendirilmeye c¢alisilan su sekilde soru
yoneltilmistir: “Fen ve Teknoloji dersi sirasinda korku ve kaygiya kapilir misiniz?”
Seklindeki soruya verilen cevaplarin analizi yer almaktadir. Tablo 14a’da
katilimcilarin  verdigi cevaplar, Tablo 14b’de verilen cevaplarin igerik analizi

gosterilmistir.
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Tablo 14a: Fen ve Teknoloji dersi sirasindaki goriislerine yonelik bulgular

Konu Isim On test Son test
Evet, 6gretmen -
K1 sinirlenince bana da Hayllr(,lzg:rlilrllkgrhoca
kizacak diye. Y
Hayir, ¢iinkii dersi ve Hayir, korkulacak ve
K2 Ogretmenimi kaygilanacak bir sey
seviyorum. yok
Evet, 6gretmen bana
ders kitabinda bir
metin yazist okur Evet, yazili oldugumda
musun deyince bir satir o
K3 . kaygim olur, kot not
atlarsam veya bir 9 .
. . alacagim diye.
kelimeyi yanlis
Soru 8: Fen ve
" . okursam korku ve
Teknoloji dersi Kavel vasarim
sirasinda korku ve YELYasalim.
Kaygrya kapilir Bazen, ciinkii tahtaya
Y o K4 kaldigimda hata Hay1r
misiniz? .
yaparim diye.
Evet, bazi seyleri Evet g:unk}J
K5 . yapamayacagimi
sevmiyorum. o
diisiiniirim
Hayir, ciinkii bir
korku ve kayg1 Hayr, ikisine de
K6 .
olmuyor. Biraz kapilmiyorum.
heyecan kaparim.
Evet, bazen gergekten
K7 Evet, 6gretmenim kolay bir soru olsa
bagiracak diye dahi korkuyorum ve
cevaplayamiyorum.
Hayir, ¢linkii heyecan
uyandirmryor. Bu
K8 Hayrr, feni cok derste basarili olurum
seviyorum diisiincesiyle
katiliyorum buda bana
giiven veriyor.
Hayir, hi¢ korkuya
Evet, ¢linkii veya kaygiya
K9 ogretmenim sanki bana | kapilmam bildigim bir
vuracaktir. ders oldugu i¢in

sevingle girerim

Tablo 14a incelendiginde, katilimcilar sorular1 yanitlamiglar, uygulama

oncesinde cevaplar genelde “evet” olmustur ve Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersi

esnasinda kaygi ve korkular yasadiklarini dile getirmislerdir bu durum da

ogrencilerin dersten sogumalarina neden olmaktadir.

Uygulama sonrasinda ise

sikilmalarin azaldig1 tablodan da goriilmektedir. Tablo 14b’de benzer ifadeler yan

yana getirilerek katilimci diisiincelerinin igerik analizine yer verilmistir.




Tablo 14b: Fen ve Teknoloji dersi sirasindaki goriislerine yonelik icerik analizi

On Test Son Test
Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
Soru 9: Fen ve | Hayrr, Evet, 6gretmen Evet, yazili
Teknoloji dersi | ¢iinkii bir sinirlenmesinden, Hayir oldugumuzda ya da
sirasinda korku | korku ve tahtaya kalkinca Korkulacak ve | genel olarak
ve kaygiya kaygi hata yapmaktan kaygilanacak bir basaramamaktan
kapilir misimz? | olmuyor. (2) | korkuyorum.(6) sey yok(6) kaygi

duyuyorum.(3)

Biraz heyecan kaparim(1)

Tablo 14b’de 6n test sonuglar1 incelendiginde, Fen ve Teknoloji dersi
sirasinda korku ve kaygiya kapilir misiniz? Sorusunun cevaplart 6n testte olumsuz
yOniiniin daha agir bastigi goriilmektedir. Cevaplar, dersi anlatan Ogretmenin
verecegi tepkiden cekinilmis, bu da korku ve kaygiya giden yolda énemli bir durum
teskil ettigi gorilmektedir. Son test sonuclarina bakildiginda ve uygulama
sonucunda, 6grencilere bahsi gegen ders ile ilgili gosterilen ¢aba sonucunda, dersi
yapabilecekleri dogrultusunda goriis bildirmis olduklar goériilmekte ve ayn1 zamanda,
kaygi ve korkunun da azaldigi sdylenebilir. On test ve son test sonuglarina
bakildiginda yapilan uygulamalarin 6grenciler lizerinde olumlu etki biraktigi
goriiliirken, Ogrencilerin bu dersten korkmadiklar1 ve dolaysiyla c¢ekinmelerinin

azaldigina isaret etmistir.

Uygulama Oncesi (On test) olumlu ve olumsuz cevaplar su sekilde olmustur:
Hayr, ¢iinkii bir korku ve kaygt olmuyor. (2)
Evet, ogretmen sinirlenmesinden, tahtaya kalkinca hata yapmaktan korkuyorum.(6)
Uygulama sonrasinda olumlu ve olumsuz cevaplar ise;

Hayir, korkulacak ve kaygilanacak bir sey yok(6)
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Evet, yazili oldugumuzda ya da genel olarak basaramamaktan kaygi duyuyorum.(3)

Asagida On test ve son test sonuglariin grafiksel gosterimi verilmistir.

M On test

M son test

Olumsuz

Belirsiz

Sekil 11: Fen ve Teknoloji dersindeki kaygi diizeyleri

Tablo 14b’de On test sonuglarina bakildiginda ogrencilerin biiyiik bir
kisminin Fen ve Teknoloji dersi sirasinda korku ve kaygiya kapildigini, son test
sonuglarina bakildiginda ise 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun Fen ve Teknoloji
dersi sirasinda korku ve kaygiya kapilmadigi goriilmektedir. On test ve son test
sonuclar1 karsilastirildiginda yapilan uygulamalarin Fen ve Teknoloji dersinin
ogrenciler iizerindeki korku ve kaygiyr azaltti§i, Ogrencilerin bu derse dair

tutumlarini olumlu yonde degistirdigi gézlenmektedir.

4.1.10. “Fen ve Teknoloji ile ilgili Arasirma Yapmaktan Keyif Alr

Mismiz?” Sorusuna Verilen Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda, 10. soru olan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
calisirken, calistiklar1 konu ile alakali arastirma yapip yapmadiklart 6grenilmesi
hedeflenmistir: “Fen ve Teknoloji ile ilgili arastirma yapmaktan keyif alir misiniz?”
Seklindeki soruya verilen cevaplarin analizi yer almaktadir. Tablo 15a’da
katilimcilarin  verdigi cevaplar, Tablo 15b’de verilen cevaplarin igerik analizi

gosterilmistir.
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Tablo 15a: Fen ve Teknoloji ile ilgili aragtirma yapmaktan keyif almalarina yonelik

bulgular
Konu Isim On test Son test
Evet, genellikle
K1 sevdigim konular Hayir, canim sikilir
verilmektedir
Evet, arastirmak
ogrenmek ve bilgi
K2 almak demektir. Evet;:\rlzi‘i[;;mayl
Ustelik bu fen dersi ise
inanilmaz zevk alirim.
Evet, bilmedigim Evet, bir sey
K3 bilgileri alacagim igin arastirmay1 ¢ok
cok keyif alirim. severim.
. Evet, o benim gdérevim
K4 Evet, kesfetmeyl ama bazen de sikilip
severim
arastirmam
K5 Evet, fen de.r sini gok Evet, eglenceli oluyor
severim
Evet, aragtirma H;};lrglfz;bl;gﬁgs ¢
Soru 10: Fen ve K6 yapmak ¢ok ama ¢ok ¥ yap
o . sikict oldugunu
Teknoloji ile ilgili hosuma gider e
diisliniiyorum
arastirma yapmaktan Evet, arastirma
keyif al ? e oy
eyit alir fisiz K7 Evet, keyifli gegiyor | yaparken bir seylerden
ders aliyorum.
Evet, ¢linki bilgiye
dair arastirmaktan
keyif aliyorum, yeni
teknolojiyi ilerlerken
Evet, ¢iinkii ¢ok veya gecmisteki
K8 g . . <
eglenceli teknolojiye bagh
olaylar1 aragtirmay1
seviyorum kaynak ve
bilgisayardan
arastirmak isterim
Evet, hayvanlar
Evet, ¢iinkii fen ve incelemekten ¢ok zevk
teknoloji demek alirim. Bitkileri
K9 .
hayatin abc si mantarlari
demektir. incelemekten zevk
alirim.

Tablo 15a incelendiginde, katilimcilar sorulari yanitlamiglar, uygulama
oncesinde cevaplar genelde “evet” olmustur ancak kapsamli bir cevap olmus ve
ogrenciler Fen ve Teknoloji dersi esnasinda arastirma yapmanin 6grenciler igin
onemli oldugunu diistinmektedirler. Uygulama sonrasinda ise 6grenciler arastirma

yapilmasin1 gerekgeleri ile cevaplandirmiglar ve genel bir “evet” cevabi ile smirl
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kalmamistir. Tablo 15b’de kullanilan ifadeler yan yana getirilerek katilimci

diisiincelerinin icerik analizine yer verilmistir.

Tablo 15b: Fen ve Teknoloji ile ilgili arastirma yapmaktan keyif almalarina yonelik

nitel bulgular

Fen ve Teknoloji
ile ilgili aragtirma
yapmaktan keyif

alir misiniz?

On Test

Son Test

Olumlu

Olumsuz

Olumlu

Olumsuz

Evet, kesfetmeyi,

arastirmay1, yeni seyler

O0grenmeyi ¢ok severim

O]

Evet, ¢iinkii fen ve

teknoloji demek hayatin

abc si demektir (1)

Evet, ¢linkii cok

eglenceli

Evet,
arastirmayi

severim (5)

Evet, ¢linkii
bilgiye dair
arastirmaktan
keyif aliyorum,
yeni
teknolojiyi
ilerlerken veya
gecmisteki
teknolojiye
bagli olaylar1
arastirmay1
seviyorum
kaynak ve
bilgisayardan
aragtirmak

isterim

Evet,
hayvanlar1
incelemekten
¢ok zevk
alinm. Bitkileri
mantarlari
incelemekten

zevk alirim.

Hayir, fen
bilgisinde
arastirma yapmak
sikici oldugunu

diisliniiyorum (2)
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Tablo 15b’de 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin hepsinin Fen ve
Teknoloji ile ilgili aragtirma yapmaktan keyif aldigi, son teste bakildiginda ise yine
biiylik cogunlugunun Fen ve Teknoloji ile ilgili arastirma yapmaktan keyif aldigi
goriilmektedir. On test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda yapilan uygulamalar
sonucunda 6grencilerin biiylik bir kisminin yine aragtirma yapmaktan keyif aldigi, bir

kismininsa etkinlik yapmay1 sikict buldugu gézlenmektedir.
Uygulama sonucunda (6n test asamasinda) verilen olumlu ifadeler;
Evet, kesfetmeyi, aragtirmayi, yeni seyler ogrenmeyi ¢ok severim(7)
Evet, ¢iinkii fen ve teknoloji demek hayatin abc si demektir.

Evet, ¢iinkii ¢cok eglenceli

Uygulama sonucunda ( son test) verilen olumlu ifadeler

Evet, arastirmay: severim(35)

Evet, ¢iinkii bilgiye dair arastirmaktan keyif altyorum, yeni teknolojiyi ilerlerken
veya ge¢misteki teknolojiye bagl olaylar: arastirmayr seviyorum kaynak ve

bilgisayardan arastirmak isterim

Evet, hayvanlari incelemekten ¢ok zevk alirim. Bitkileri mantarlart incelemekten zevk

alirim
Uygulama sonucunda (son test) verilen olumsuz ifadeler:

Hayr, fen bilgisinde arastirma yapmak sikici oldugunu diigiiniiyorum(2)

4.1.11. “Fen ve Teknoloji Dersinde Simiftaki Etkinliklere Aktif Olarak

Katihr Misimz?” Sorusuna Verilen Cevaplarin incelemesi

Calismanin bu kisminda, 11. soru olan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
ogrencilerin ilgileri, 6grenilmeye calisilmis ve su sekilde soru yoneltilmistir: “Fen ve

Teknoloji dersinde smiftaki etkinliklere aktif olarak katilir misiniz?” Seklindeki
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soruya verilen cevaplarin sonuglar1 yer almaktadir. Tablo 16a’da katilimcilarin

verdigi cevaplar, Tablo 16b’de verilen cevaplarin igerik analizi gosterilmistir.

Tablo 16a: Fen ve Teknoloji dersinde siniftaki etkinliklere aktif olarak katilmalarina

yonelik bulgular
Konu Isim On test Son test
K1 Evet, ciinkii deneyi Ara sira sikilirnm
yapityorum
Evet, 6gretmen yapacagi
etkinligi 6nceden anlatir .
S Evet seviyorum bu
bende dinlerim. Bu nedenle .
K2 . nedenle aktif olarak
aktif olarak parmak
katiliyorum
kaldiririm ve yorum yapar,
konusurum.
Evet, fen derslerinde
Ogretmene yardim etmekten
K3 ¢ok hoslanirim. Sinifta Evet, cok giizel
Ogretmen benim bildigim etkinlikler yapiliyor
bir soru sorarsa o soruda
parmak kaldiririm.
Evet, etkinliklere bayilirim Evet, ¢iinkii o
Soru 11: Fen ve K4 ve siifta bagkan oldugum bilgilerin bize ileride
Teknoloji dersinde i¢in daha ¢ok rol alirim. lazim olacaktir.
siiftaki etkinliklere K5 Evet Ara sira, bazilarindan
aktif olarak katilir keyif alamiyorum
misiniz? Evet katilirim ¢iinkii
Evet, ara sira deneylere ..
K6 ara sira ders giizel ve
katilirim o . .
eglenceli geciyor
Evet, biitlin deneyleri merak | Hayir, bazen bir seyi
K7 ettigim i¢in onlara aktif yapamayacagim diye
sekilde katilirim telaglaniyorum.
Evet, ¢linkii fen dersini
severim. Ustelik
herhangi bir egitici
K8 Bazen etkinlikte bulunmak
bende ilerleme
gdsterir.
Evet, ciinkii eglenceli
K9 Hayir, ¢iinkii bilmiyorum ve olur zevkli gecer

beynim catliyor

Ogretmen eglenceli
oyunlar oynattig1 i¢in

Tablo 16a incelendiginde, katilimcilar sorulari yanitlamislar, uygulama

oncesinde cevaplar genelde “evet” olmustur. Ancak K9 nolu 6grencinin bu dersten

hi¢ mutlu olmadig1 verdigi cevaptan bariz bir sekilde ortadir, hatta ders ile eksikligi

kendisinde bulmaktadir. Uygulama sonrasinda ise 6grenciler Tablo 16b’de kullanilan

ifadeler yan yana getirilerek katilimei diistincelerinin icerik analizine yer verilmistir.
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Tablo 16b: Fen ve Teknoloji dersinde siniftaki etkinliklere aktif olarak katilmalarina

yonelik bulgular
On Test Son Test
Katihirnm | Katilmam | Bazen Katilirom Katilmam Bazen
Evet, deney | Hayuir, Bazen | Evet, etkinlik Yapamamaktan | Bazen
. yapmay1 ¢linkii 1) yapmayl1 severim. endiselenirim. | sikilirim
en ve
,etkinliklere | bilmiyorum 4 1 2
Teknoloji Y @ M @
) katilmay1 ve beynim
dersinde ) Evet, ¢iinkii fen
) severim. catliyor (1)
smiftaki dersini severim.
. (N . o
etkinliklere Ustelik herhangi bir
aktif egitici etkinlikte
olarak bulunmak bende
katilir ilerleme gosterir. (1)
misiniz?
Evet, ¢linkii
eglenceli olur zevkli
geger Ogretmen
eglenceli oyunlar
oynattig1 i¢in (1)
Toplam 7 1 1 6 1 2

Tablo 16b’de 6n test sonuclarina bakildiginda katilimer 6grencilerin Fen ve

Teknoloji dersi ile ilgili aragtirma yapmaktan keyif aldig1 ve derse aktif bir sekilde

katildiklar:

gozlemlenebilmektedir,

son

teste bakildiginda

ise yine bilyiik

cogunlugunun Fen ve Teknoloji ile ilgili arastirma yapmaktan keyif aldig

goriilmektedir. On test ve son test sonuclar1 karsilastirildiginda yapilan uygulamalar

sonucunda 6grencilerin biiyiik bir kisminin yine arastirma yapmaktan ve derse aktif

katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica Ogrenci ifadeleri toplam degerler

acisindan ele alinarak sekil 12°da gdsterilmistir.
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M on test

H son test

Sekil 12: Fen ve Teknoloji dersine aktif katilim diizeyleri

Tablo 16b ve Grafik 12 incelendiginde goriilecegi gibi 6n test sonuglarina
bakildiginda tiim 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde siniftaki etkinliklere aktif
olarak katildigi, son test sonuclarina bakildiginda ise etkinlik yapmay1 sevenlerin
yine ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. On test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin biiyiik bir kisminin

etkinlik yapmay1 sevdigi, bir kismininsa etkinlik yapmaktan sikildig1 gortilmektedir.

4.1.12. “Fen ve Teknoloji Derslerinde Neler Degisse Derse Olan Ilginiz

Daha Cok Artardi1?” Sorusuna Verilen Cevaplarin Incelemesi

Calismanin bu kisminda, 12. soru olan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
ogrencilerin ilgilerini artirmaya yonelik beklentilerini 6grenmek i¢in su soru
sorulmustur: “Fen ve Teknoloji derslerinde neler degisse derse olan ilginiz daha ¢ok
artard1?” Seklindeki soruya verilen cevaplarin sonuglar1 yer almaktadir. Tablo 17a’da
katilimcilarin  verdigi cevaplar, Tablo 17b’de verilen cevaplarin igerik analizi

gosterilmistir.
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Tablo 17a: Fen ve Teknoloji derslerinde neler degisse, derse olan ilginin artacagina

yonelik bulgular
Konu isim Durum On test Son test
Olmasayd1 Yazi yazmak Yaz1 yazmak
K1 D(e)n;ﬁer
Olsaydi Basit makineler Oyun
Film izlemek
4 ders, -
Masalar biyiik Ozet ¢ikarmak,
Olmasaydi Kablo, kii¢iik masa,
Her yer rengarenk, .
Dar bir sinif
Eczane dolabi
K2
Daha fazla ders, .
. Genis bir simif
Masalar tek kisilik,
Olsayd1 L Hayvanlar
Her yer simsiyah, Biiviik masa
hayvanlar yu
Ders boliinmese,
Olmasaydi _Kopya olmasa,
Ogretmen kizmasa
K3 Video izlesek,
Deney yapmak, Laboratuar,
Olsayd1 Bilmediklerimizi Kiitiiphane
6grenmek,
Ayrintili anlatim
Fen ve Arkadaglarimin
Teknoloji Olmasaydi konugmast,
derslerinde
<. K4
neler degisse . Laboratuar,
Gozlem -
derse olan Olsayd1 Denev vapmak Biiytik tahta
ilginiz daha yyap iskelet
¢ok artard1? Olmasaydi Problem ¢6zmek
K5 Bilgisayar, Den?z;egzﬁqv:nlarl
Olsayd1 Etkinlik, o ’
Deney, film izlemek Gozlgm,
’ Kesif
Olmasavd Derlzglcl)lunmr;lese, Sik sik yazi yazmak,
Y usma, Sik sik ders iglemek
zorluk
K6 Sik sik deney,
Deney yapmak, Ara sira oyun
Olsayd1 Zevkli bir ders, Ara sira konusmak,
Bilgisayar Eglenceli ders
islemek
K7 Test, Yaz1 yazmak,
Olmasaydi Yazi yazmak, Okumak
okuma
Tiyatro, Deney,
Deney, bilim
Olsayd1 Film,
Oyun
K8 Olmasayd Yazma Karisik konular
Sinav
Olsaydi Biraz daha zor, Egitim gelismis,




Biraz eglenceli,

Ortam ¢aligabilir,

Cosku, Sorular bize yonelik,
Seving Sorular
eglenceli(¢oziiliir)
K9 Ogretmen, Ders fazla sikici
Ben,
Olmasayd: Arkadaglarim,
Kimse
Ben, Ders anlatirken dersi
Annem, oyun oynayarak
Babam, anlatsaniz,
Olsaydi Ve kardeslerim Biraz daha net
anlatilsa,
Biraz daha canli
anlatilsa

Tablo 17a incelendiginde, katilimcilara sorular, nelerin degisip degismemesi

sorulurken “olsaydi” ve “olmasaydi” seklinde iki durum verilmis ve bu dogrultuda

yanitlar alinmis, uygulama oncesinde cevaplar farkli ¢éziimler sunmaktadir.

Uygulama sonrasinda ise dgrenciler Tablo 17b’de kullanilan ifadeler yan yana

getirilerek katilimci diisiincelerinin igerik analizine yer verilmistir.

Tablo 17b: Fen ve Teknoloji derslerinde neler degisse derse olan ilginin artacagina

yonelik bulgular
On Test Son Test
Olsaydi Olmasaydi Olsaydi Olmasaydi
e Laboratuar(2)
¢Oyun(1)
o Kiitiiphane(1)
e Deney e Genis tahta,
yapmak(5) o Yazi yazmak(2) sif(2) v
o Film izlemek(3) | eDers e Hayvanlar: ¢ Yaz k(4
e Bilgisayar(2) boliinmesi(2) inceleme(2) . %auzmuli r(na)sa
¢ Oyun(1) «Kopya ¢ Egitim gelismis, dar‘;smlf(l) .
Fen ve Teknoloji ° B%raz daha zor, (ie}< mek(l? *Ortam ¢ahsabilir, | | Sinif ici
derslerinde neler *Biraz eglenceli, | ¢Ogretmenin *Sorular bize giiriilti(1)
degisse derse olan | * Cosku, kizmasi(1) yonelik, e Problem
ilginiz daha ¢ok e Seving ®Yazma e Sorular eglenceli cozmek(1)
artardi? *Ben, *Swnav (g6zilir) e Karigik
e Annem, e Ogretmen e Ders anlatirken konular
e Babam, eBen dersi oyun o Ders fazla
Ve kardeslerim | ® Arkadaglarim oynayarak sikict
ekimse anlatsaniz,
e Biraz daha net
anlatilsa,
e Biraz daha canli
anlatilsa
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Tablo 17b’de On test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin derste deney
yapmak, bilgisayar kullanmak, film izlemek gibi etkinliklerin olmasini istedigi, yazi
yazmak, dersin herhangi bir etki ile boliinmesi, kopya cekilmesi ve Ogretmenin
kizmast gibi etkenlerin olmasii istemedigi goriilmektedir. Son test sonuglarina
bakildiginda ise Ogrencilerin on test sonuglarina benzer olarak laboratuarda
bulunmak, hayvanlar1 incelemek, oyunla ders islemek gibi etkinliklerin olmasini
istedigi, yazi yazmak, ders esnasinda siif i¢i giiriiltii gibi faktorlerin de olmasinm

istemedikleri goriilmektedir.

4.1.13. Fen ve Teknoloji Dersine iliskin Kelime iliskilendirmeye Yonelik
Bulgular

Calismanin bu kisminda o&grencilere “Fen ve Teknoloji” kelimeleri
sOylendiginde akillarina gelen ilk kelimeleri yazmalar1 istenmistir. Tablo 18’da
19°de de iliskili-iliskisiz kavramlar

katilimeilarin ~ verdigi cevaplar, tablo

gosterilmistir.

Tablo 18: Kelime iligkilendirmede bulgular1

Anahtar kavramla iliskili kavramlar 6n test | Anahtar kavramla iliskili kavramlar
son test

Dogrudan iliskili Dolayh iliskili Dogrudan Dolayh iliskili
iliskili

o Basit Makineler o Biiyiitec o Akciger e Bilgi

e Bilim o Diirbiin e Bilgisayar e Formiil

e Canli varliklar(2) o Tahta, seker, ¢ Bilim o Kitap

e Canlilarda hareket su, tuz vb o Bitki (3) e Yasamak

e Canlilarda Ureme e Video (2) e Bobrek O]

o Cansiz varliklar e insanlar (5) ¢ Bulus

e Deney (7) (10) e Canlilar (4)

e Duran beynim e Cigek

o Gozlem e Deney (5)

e Hayvanlar e Fen Lisesi

e Kalbim o Geligim
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o Laboratuar e Hayvan (3)

o Mikroskop o Hiicre
e Organlarim o fcat
¢ Viicudumuz e insan
e Yasam o Kalbin atig1
(23) e Kalp
e Laboratuar (2)
e Mayoz
* Mitoz
e Nabiz

e Nefes almak
¢ Organ

e Sindirim

e Su

o Teknoloji (2)
e Toprak

o Ureme (2)

e Varlik

e Viicut

e Yaprak

e Yasam

(46)

Tablo 18’da goriildiigi iizere 6grencilerin kelime iliskilendirme kullandiklari
anahtar kavramlar1 son test lehine olumlu oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Anahtar
kavram On testte daha ¢ok deney(7) ve canhi varliklar(2) kelimeleri ile
iliskilendirilirken; son testte bitki (3), canlilar (4), deney (5), hayvan (3), laboratuar
(2) , teknoloji (2) ve iireme (2) kelimeleri ile iligkilendirmistir. Tablo 20°de ise
Kelime iliskilendirmede Anahtar kavramlarla iliskisiz kavramlarin 6n test-son test
bulgular1 yer almaktadir.
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Tablo 19: Kelime iliskilendirmede Anahtar kavramlarla iliskisiz kavramlarin 6n test-
son test bulgulari

Anahtar kavramla iliskisiz | Anahtar kavramla iliskisiz
kavramlar on test kavramlar son test
Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz
e islem yapmak | e Test cozmek | o Ogretmenim e Kalem
e Eglenceli bir Testler 3) (1)
sey e Dersin e Onemli bir
e Egitim kaynatilmasi ders
e Ogretmenim e Odev (2) 4)
3) e Yazili Notum
e Fen e Fen dersinden
Ogretmeni pekiyi almam
e Konular ¢ Susmayan
e Calismak agzim
e Orkun (7
Ogretmen
¢ Gokhan
O0gretmen
e Faruk
O0gretmen
e Ozge
O0gretmen
e Nurten
O0gretmen
e Canim
e Ogretmenim
(16)

Tablo 19°de goriildiigi iizere 6grencilerin kelime iliskilendirme kullandiklari
iliskisiz anahtar kavramlar1 son test lehine olumlu oldugu ortaya c¢ikmaktadir.

Tablo 20°de ise analiz kelime iligkilendirme testinin igerik analizi yer almaktadir.
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Tablo 20: Kelime iliskilendirme testinin igerik analiz sonuglari

Anahtar kavramla iliskili Anahtar kavramla iliskisiz
kavramlar kavramlar
Dogrudan Dolayh iliskili Olumlu Olumsuz Toplam Toplam
iliskili
f (%) F (%) f (%) f (%) f (%)
On
test 23 41,1 10 17,9 16 28,6 7 12,5 56 100
Son
test 46 83,6 4 7,3 4 7,3 1 1,8 55 100

Tablo 21°de goriildiigii lizere anahtar kavramla dogrudan iligkili kavramlar
%41,1 den %83,6’ya ¢ikarak % 42,5 artis gosterirken; dolayl iligkili, olumlu iligkisiz

ve olumsuz iliskisiz kavramlar gozle goriiliir bir sekilde azalma goriilmiistiir.

4.2. Tarisma

“Fen ve Teknoloji dersi hakkinda neler hissedersiniz?”” Sorusuna Ogrencilerin
uygulama Oncesinde fen ve teknoloji dersine iliskin olumsuz goriisleri daha fazla
iken uygulama sonrasinda olumlu goriislerin artid1 acikca goriilmektedir. Ozetle
uygulamalarin 6grencilerin Fen ve teknoloji dersine iliskin tutumunu olumlu yonde
etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir. Osborne, J. (2003)’e gore de fen egitiminin amaci;
cinsiyet ayirt etmeksizin bilime, bilim insanlarina ve feni 6grenmeye karsi olumlu
tutumlar gelistirmektir. Francis ve Greer (1999) {igiincii, besinci ve altinct sinif 2129
tane Kuzey Irlanda 6grencisinin fene kars1 tutumlarim incelemisler ve yaslar1 daha
kiiciik olan 6grencilerin fene karsi tutumlarinin yaslar1 biiyiik olan 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu da belirlenmistir. Kisaca fen egitimine ydnelik 6grencilerin
tutumlar arttirilmast i¢in daha kiiglik yaslardan itibaren fen egitimine baglanmalidir.
Ayrica “Fen ve Teknoloji dersi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?” Sorusuna
Katilimcilar uygulama Oncesinde daha yiizeysel bilgiler verirken, uygulama
sonrasinda fen ve teknoloji dersine iliskin daha derinlemesine ve zengin igerikli
ifadeler kullanmuslardir. Ogrencilere bire-bir egitim, gesitli etkinlikler ile dgretim,
tek diize bir anlatim disina ¢ikarak uygulama imkani verilmesi 6grencilerin fen ve

teknolojiye iliskin tutumunu ve derse olan ilgisini artirmaktadir. Bu ¢alismada da
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goriildiigli lizere fen ve teknoloji dersinin sevdigi yonlerinin ne oldugu sorulan
Ogrencilerden dort tanesi deney yapmayi, ii¢ tanesi 6gretmenini ve dersin akisini bir
tanesi bulmaca test ¢cozmek ve fen ve teknoloji ile ilgili hikaye okumay1 sevdigini
ifade ederken, uygulama sonrasinda daha zengin ifadeler kullanarak dergi, kitap,
karikatiir, fen ve teknoloji ile ilgili etkinlikler (oyun) vb. ifadeler kullanmislardir.
Basdas’in (2007) c¢alismasinda ise “Basit ve Ucuz Malzemelerle Etkin ve Eglenceli
Fen Aktiviteleri Yontemi”nin kullanildigi deney gurubundaki 6grencilerin bilimsel
stirec becerileri, akademik basarilart1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik
motivasyonlari, kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermistir. Bu farkin arastirmada kullanilan deneysel desenden kaynaklandigini
sOylemek miimkiindiir.

“Arkadasimiza yardim edebilecek kadar yeterli bilgiye sahip oldugunuza
inantyor musunuz?” Sorusuna Ogrencilerin ¢ogunlugunun arkadaslarina yardim
edebilecek diizeyde bilgiye sahip oldugunu diisiindiigli goriilmektedir. Son test
sonuglarna bakildiginda ise yine benzer bir sonuca rastlanmaktadir. On test ve son
test sonuclar1 birlikte degerlendirildiginde ise yapilan uygulamalar sonucu
ogrencilerin arkadaglarina yardim edebilecek kadar yeterli bilgiye sahip olmalarina
inanma noktasinda artis oldugu goézlenmektedir. Uygulama sonrasinda ise, yetersiz
olduklar1 ile yeterli olduklar fark daha c¢ok agilmis ve yeterli olduguna giivenleri
artmistir. Atwater, Wiggins ve Gardner’in (1995) yaptig1 ¢aligmasinda, ilkdgretim
ogrencilerin tutumlarini belirlemek icin yaptigi calismasinda Ogrencilerin hepsi
kendilerine yiiksek bir giiven duymakta, yliksek basart motivasyonuna ve kendi
ailelerine kars1 kuvvetli olumlu tutumlara sahip olduklari c¢alismanin sonucunda

belirlenmistir.

“Odev ya da projeyi yalmz basiniza yaparken karsilastigimz sorunlar
nelerdir?” Sorusuna katilimeilar, On test sonuglari incelendiginde 6dev ya da proje
hazirlarken tim oOgrencilerin bir takim sorunlarla karsilastigi goriilmektedir. Bu
problemleri birka¢ baslik altinda toplamak gerekirse: Bir takim ara¢ ve gereglerin
yeterli olamamasi ya da bu tiir arag ve gereclere ulagilamamasi, karsilagilan herhangi
yeni bir konu karsisinda bireysel ve genel bir takim yetersizliklerin bu tiir
problemlere ev sahipligi yaptig1 saptanmigtir. Son test sonuglarina bakildiginda 6dev

ya da proje hazirlarken her hangi bir sorun yasamadigini1 sdyleyen 6grenci sayisinin
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ulasabildikleri ara¢ ve gereg ile orantil1 olarak artis oldugu gdzlenmistir. On test ve
son test sonuclarina bakildiginda yapilan uygulamalarin 6grenciler iizerinde olumlu
etki biraktig1 goriilmektedir. Buna gore; dgrencilerin bireysel giivenleri ve kendine
olan giivenleri konusunda motivasyonun yani sira bir takim ara¢ ve gereglere
ulagilabilirligi dogrultusunda, konu ile ilgili 6dev ya da proje hazirlanirken, hem
problemlerin ortadan kalkmasina hem de yaptiklar1 isten kag¢inmadiklari aksine
baglayicilik sagladigi goriilmektedir. Ancak bu durumda Ogretmenlere de
sorumluluklar diismektedir. Ciinkii Boylik ve digerlerinin (2010) yaptig
calismasinda 6gretmenlerin de, Fen ve Teknoloji derslerinde, laboratuarlardaki arag-
gerecleri yeterince tanimadiklari, kullanamadiklar1 ve bu arag-gereglerin bakim ve
onarim bilgisine sahip olmadiklari, laboratuar yontemini uygulamada kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerini derslerde yeterince kullanamadiklar1 sonuglarina
ulagilmigtir. Ancak, ogretmenler egitim alanindaki gelismeleri, yenilikleri yeteri
kadar takip etmemelerine karsin var olan egitim ve bilgilerinin yeterli oldugu

diisiincesindedirler (Onen ve Oztuna, 2005)

“Cok ¢aba gostermeme ragmen fen ve teknoloji dersini diger dersler kadar 1yi
O0grenemedigimi diislinliyorum.” Sorusuna Katilimcilar, uygulama Oncesinde
cevaplar genellikle Fen ve teknoloji dersine caba sarf ettikleri halde belli bir
noktadan sonra yetersizlikler dikkati ¢ekmis olup, uygulama sonrasinda ise
deneklerin Fen ve teknoloji dersi i¢in diislinceleri degismis ve bu dersi basari ile
yapabilecekleri seklinde bulgulara ulasilmistir. Fen ve Teknoloji dersini diger dersler
kadar iyi 6grenemedigini diisiinen 6grencilerin, iyi 6grendigini diisiinenlere oranla
daha fazla oldugu, son test sonuglarina bakildiginda ise derse dair olumlu tutum
i¢inde olanlarm oldukc¢a fazla oldugu goriilmektedir. On test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda Fen ve Teknoloji dersini diger dersler kadar iyi 6grenemedigini
diistinenlerin sayisinin son testte oldukca azaldigi, yapilan uygulamalar sonucunda
Ogrencilerin olumlu tutumlar sergiledigi ve yaklasik %25 oraninda bir artig
gozlenmektedir. Bunun nedenlerinden biri de 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik
tutumlart olabilir. Cilinkii Altinok’un (2004) yaptig1 calismasinda Ogrencilerin
ogretmenlerinin fen dgretimine yonelik tutumlarina iligkin algilarinin, dgrencilerin
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarini ve basari giidiilerini etkiledigini gostermistir.

Ayrica 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin bagsar1 giidiilerini
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etkiledigi belirlenmistir. Aydin (2007) da yaptigi calismasinda Ogrencilerin Fen
bilgisi dersine verdikleri 6nem ile dersten duyduklar1 motivasyon arasinda dogrusal
bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica “Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken
stk stk ara verir misin?” Sorusuna da katilimcilar, uygulama oncesinde cevaplar
genelde olumsuz olmustur ve 6grenciler Fen ve Teknoloji dersini ¢alisirken sik ara
verdikleri, ya da bu dersin kendilerini siktiklarin1 vurgulamiglardir. Uygulama
sonrasinda ise sikilmalarin azaldigir goriilmektedir. Fen ve Teknoloji dersine
calisirken 6grencilerin ¢ogunlugunun sik sik ara vermedigi, son test sonuglarina
bakildiginda ise bir kisminin siklikla ara vermeden calistigi, bir kismininsa ara
vererek calistigini  belirttigi  goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda, yapilan

uygulamanin ders ¢aligirken ara vermelerinin azalmasina neden olmustur.

Bir diger sonugta ise “Fen ve Teknoloji dersi sirasinda korku ve kaygiya
kapilir misimz?” Sorusuna katilimcilar, On test ve son test sonuglaria bakildiginda
yapilan uygulamalarin Ogrenciler tizerinde olumlu etki biraktigi goriiliirken,
ogrencilerin bu dersten korkmadiklar1 ve dolaysiyla ¢cekinmelerinin azaldigina isaret
etmistir. Fen ve Teknoloji dersi sirasinda korku ve kaygiya kapildigini, son test
sonuglarina bakildiginda ise 6grencilerin biiyiikk ¢cogunlugunun Fen ve Teknoloji
dersi sirasinda korku ve kaygiya kapilmadigi goriilmektedir. On test ve son test
sonuglart karsilagtirildiginda yapilan uygulamalarin Fen ve Teknoloji dersinin
ogrenciler iizerindeki korku ve kaygiyr azalttigi, Ogrencilerin bu derse dair
tutumlarin1 olumlu yonde degistirdigi gozlenmektedir. SOylemez ve Kinay (2012)
yaptiklar1 ¢alismasinda ilkogretim Ogrencilerinin matematik dersine yoOnelik
korkularin bazi degiskenlere gore incelemistir. Soylemez ve Kinay (2012) gore de
matematik O0gretmenleri ders ortaminda kullandig1r yontem, teknik ve materyalleri
zenginlestirerek dersi daha zevkli ve somut hale getirmelidirler. Bunun sonucunda
ogrencilerin ders ile ilgili daha olumlu yasantilar gecirmesi ve matematik dersine
kars1 korku yerine daha pozitif duygular hissetmesi saglanmig olacagini ifade

etmektedir.

“Fen ve Teknoloji ile ilgili arastirma yapmaktan keyif alir misiniz?”
Sorusuna katilimcilar, Fen ve Teknoloji ile ilgili arastirma yapmaktan keyif aldigi,

son teste bakildiginda ise yine biiyiikk cogunlugunun Fen ve Teknoloji ile ilgili
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arastirma yapmaktan keyif aldig1 goriilmektedir. On test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin biiyiik bir kisminin
yine arastirma yapmaktan keyif aldigi, bir kismininsa etkinlik yapmay1 sikici
buldugu gozlenmektedir. Aydin (2007) yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin Fen bilgisi
dersine verdikleri dnem ile dersten duyduklar1 motivasyon arasinda dogrusal bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. “Dogadaki olaylarla ilgili gézlem yapmaktan
keyif alir misiniz?.” Sorusuna verilen goriisler de bu durumu destekler niteliktedir.
Ciinkii On test sonuglarma bakildiginda &grencilerin hepsinin dogadaki olaylarla
ilgili gozlem yapmaktan keyif aldigi, olumsuz bir tutumun séz konusu olmadigi
gozlenmekte olup, son test sonuglarina bakildiginda da yine tiim Ogrencilerin
dogadaki olaylarla ilgili gozlem yapmaktan keyif aldigi goriilmektedir. Sonucta
Dogay1 kitaplardan 6grenmek yerine dogayla i¢ ige olunmali ve bu sayede birey
cevre sorunlarina karsi duyarli olur ve ¢oziimler arar (Kaya ve Kazanci, 2008).
Cetinkaya ve digerleri (2012) calismasinda, ogrencilerin ¢evreye yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Buna karsin iki alt bdliimden olusan Ol¢egin
“Cevresel Davranis” alt 6lgegine yonelik 6grenci tutumlarmin ortalama diizeyde
kaldig1, “Cevresel Diislince” alt 6l¢egine yonelik tutumlarinin ise olumlu diizeyde

oldugu goriilmiistiir.

Fen ve Teknoloji dersinde siniftaki etkinliklere aktif olarak katilir misiniz?”
Sorusuna da katilimcilarin, 6n test sonuclarina bakildiginda katilimc1 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili arastirma yapmaktan keyif aldig1 ve derse aktif bir
sekilde katildiklar1 gozlemlenebilmektedir, son teste bakildiginda ise yine biiyiik
cogunlugunun Fen ve Teknoloji ile ilgili arastirma yapmaktan keyif aldig
goriilmektedir. On test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda yapilan uygulamalar
sonucunda 6grencilerin biiylik bir kisminin yine arastirma yapmaktan ve derse aktif
katilmak istediklerini belirtmislerdir. Karaer’e (2007) gore de 6grencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarini daha da gelistirmek i¢in, 6grencilere fen bilgisi dersinin
yasamin bir parc¢asi oldugunun agilanmasi, derslerin 6grenci merkezli bir egitim ile
islenmesi, Ogrencilerin konular1 yaparak-yasayarak Ogrenmelerinin saglanmasi,
derslerin deney yapilsin veya yapilmasin laboratuar ortaminda islenmesi gerektigine
vurgu yapmaktadir. Boyiik ve digerlerinin (2010) yaptigi ¢aligmasinda ise

ogretmenlerin de Fen ve Teknoloji derslerinde, laboratuarlar1 kullanmanin
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ogrencilerin derse ilgisini ¢ekme ve etkili 6grenme saglamada olduk¢a Onemli
oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmistiir. Ayna’nin (2009) yaptig1 ¢alismasinda
Birlestirme II Teknigi’nin 6grencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” adli {initesinde
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin diizeylerinin degismesinde geleneksel
Ogretim yontemine gore anlamli bir sekilde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica
Yenice (20003) calismasinda, bilgisayar destekli fen 6gretiminin 6grencilerin fene
yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu nedenle de
Ogretmenler Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini gelistirirken; farkli etkinlikler ve
yontemler kullanmalidir. Ancak, Azizoglu ve Cetin’in (2009) yaptig1 arastirmasinda
farkli 6grenme stillerinin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklarin oldugu, fen
tutum diizeyleri arasinda ise anlamli farkin olmadigi ortaya koymustur. Ozetle
Ogrencilerin siniftaki etkinliklere katilmasi ve bu etkinliklerin ¢esitlenmesi
ogrencilerin fene yonelik tutumunu ve motivasyonunu artirdig1 sonucuna ulasilabilir.
Ciinkii 6grencilere “Fen ve Teknoloji derslerinde neler degisse derse olan ilginiz
daha cok artardi?” yoneltilen soruya verdikleri cevaplar bu durumu destekler
niteliktedir. Ogrencilerin, On test sonuclarma bakildiginda dgrencilerin derste deney
yapmak, bilgisayar kullanmak, film izlemek gibi etkinliklerin olmasini istedigi, yazi
yazmak, dersin herhangi bir etki ile boliinmesi, kopya cekilmesi ve 6gretmenin
kizmasi gibi etkenlerin olmasini istemedigi goriilmektedir. Son test sonuglarina
bakildiginda ise Ogrencilerin 6n test sonuglarina benzer olarak laboratuarda
bulunmak, hayvanlar1 incelemek, oyunla ders islemek gibi etkinliklerin olmasini
istedigi, yazi yazmak, ders esnasinda smif i¢i giirtiltii gibi faktorlerin de olmasim
istemedikleri goriilmektedir. Ogrenci goriigleri géz o6niinde bulunduruldugunda
dersler daha iyi planlanmali ve eglenceli hale donistiiriilmelidir, bu sayede
ogrencilerin 6z yeterlikleri artirilabilir. Ciinkii Cetin (2009) yaptig1 aragtirmasinda
yapilandirmact 6grenme kuramina dayali yeni ilkdgretim programi uygulamalari

ogrencilerin 6z-yeterlilik diizeylerini artirmastir.
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5. SONUC ve ONERILER

Bu kisimda c¢alismanin basinda belirlenen problem ve alt problemlere
bulunan yanitlar ile varilan sonuglar ve bu dogrultuda gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.
5.1. Sonuglar

“SHCEK Kirsehir i1 Miidiirliigii biinyesinde bulunan ilkoégretim ikinci
kademe Ogrencilerine ders disinda verilen fen egitimi 6grencilerin baz1 duyussal
ozellikleri tlizerine etki eder mi?” Problem ciimlesinden yola c¢ikilarak varilan
sonuglar gz oniine alindiginda; Miilakatlar sonucunda 6grencilerin motivasyona,
tutuma ve 0z yeterlige verdikleri cevaplar miilakat 6ncesinde zayitken; 6grencilere
fen egitimi verildikten sonra yapilan miilakat sonuclarina bakildiginda ise
motivasyonun, tutumun ve 6z yeterligin arttig1 gozlemlenmektedir. Bir baska deyisle,
ogrencilere verilen fen egitiminin tutum 6z yeterlik ve motivasyonu {izerinde olumlu

etki yarattig1 soylenebilir.

“SHCEK biinyesindeki 0Ogrencilere ders disinda verilen fen egitimi
ogrencilerin fene yonelik 6z yeterligini ne sekilde etkilemektedir?” 1. Alt problem
olarak belirlenen bu soruya yanit olarak: 6grenciler yapilan uygulamalar sonucunda
fene yonelik 6z yeterlik algilarin1 davranislarina olumlu olarak yansittiklari
gozlenmis bu konuda giivenlerinin arttigin1 belirten climlelerle de bu sonucu

desteklemislerdir.

“SHCEK biinyesindeki 0Ogrencilere ders disinda verilen fen egitimi
Ogrencilerin fene yonelik tutumunu ne sekilde etkilemektedir?” 2. Alt problem olarak
belirlenen tutum degisimi ise gerek yapilan gézlemlerde gerekse Ggrencilerin geri

doniitlerinde olumlu yonde degisim oldugu sonucuna varilmstir.

“SHCEK biinyesindeki Ogrencilere ders disinda verilen fen egitimi
Ogrencilerin fene yonelik motivasyonlarin1i ne sekilde etkilemektedir?” 3. alt
problemde degisimi izlenmeye calisilan fen derslerindeki motivasyonun tutum ve 6z
yeterlik kadar hizli ve yliksek bir artis gostermese de etkinliklere katilimda
gontlliliik, ilgililik ve sikilmadan ¢alisma siiresinin artmasi gibi davraniglar1 olumlu
yonde etkiledigi gortilmiistiir.
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5.2. Oneriler

Bu bulgular ve sonuglar 1s1ginda SHCEK yoneticilerine, egitimcilere,
O0gretmen adaylarina ve Ogrencilere fen ve teknoloji dersine yonelik tutum, 06z

yeterlik motivasyonun artirilabilmesi i¢in su oneriler sunulabilir;
SHCEK ydneticilerine;

Bulunduklari illerdeki egitim kurumlar ile is birligine giderek bu kurum
blinyesinde himaye edilen ¢ocuklarin ders disindaki zamanlarinda bire bir egitim

alma olanaklarin1 artirma girisimlerinde bulunmasi ve ¢esitli tegsviklerde bulunmalari,

Ornegin SHCEK’ larinda hafta sonu goniillii olarak fen dersleri verecek
tiniversite Ogrencilerine rektorlikkler ile isbirligi yaparak yemek veya hizmet

karsiliginda ciizi miktarlarda burs saglamak,

Baska kurumlardan burs saglanan 6grencilere haftada 4-6 saat SHCEK’ nda
ders verme, 6grencilerin ddevlerine ve ders dis1 test ¢ozme gibi etkinliklerinde gorev

alma kosulu saglanabilir,
Egitimcilere;

Yetistirdikleri 6gretmen adaylarina SHCEK biinyesindeki ¢ocuklara duyarlt

yaklagma davranis1 kazandirmalart,

Ogretmen adaylarmin hafta sonlarinda bu vb. kurumlarda géniillii olarak

calismasinda tesvik edici ve 0rnek davranislar sergilemesi saglanabilir,
Ogrencilere;
Fen derslerinin eglenceli oldugunu,
Hayatin kendisi oldugu,

Ogrendigi hemen her bilgiyi giinliik hayata aktarabilecegi konularinda 6z

giiven asilanmasi Onerilebilir.

Ogrencilerin fen egitimine ydnelik tutumlari arttirilmasi igin daha kiigiik
yaslardan itibaren fen egitimine baslanmali, 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik
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tutumlar1 arttirilmali, 68rencilerin siniftaki etkinliklere katilmasi ve bu etkinliklerin
cesitlenmesi saglanmali ve ayrica dersler planlanirken, Ogrenci goriisleri goz dniinde

bulundurularak eglenceli hale dontistiiriilmelidir
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EKLER
Ek-1 Miilakat Sorulari

1,2 ve 11 no lu sorular tutuma, 3,4 ve 5 no lu sorular 6z yeterlilige 6,7,8,9 ve

10 no lu sorular motivasyona yonelik sorular

1. Fen ve Teknoloji dersinin oldugu bir giinde derse giderken neler hissedersin?

Olumlu duygularim:
Olumsuz Duygularim:

2. Fen ve Teknoloji derslerinin;
Sevdiginiz yanlar1 nelerdir?

Sevmediginiz yanlari nelerdir?

3. Arkadaslariniz sizden Fen ve Teknoloji dersi i¢in yardim istediginde ona yardim edecek
kadar yeterli bilgiye sahip oldugunuza inantyor musunuz?

4. Fen ve Teknoloji dersinde verilen bir 6dev ya da projeyi yalniz basiniza yaparken
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

5. Cok caba gostersem bile, Fen ve Teknoloji dersini diger dersleri 6grendigim kadar iyi
ogrenemedigimi diisliniiyorum.

() EVET ( )HAYIR

Liitfen vermis oldugunuz cevabi nedenleriyle aciklayiniz.

6. Dogadaki olaylarla ilgili gézlem yapmaktan keyif alir misiniz?
() EVET ( )HAYIR

Liitfen vermis oldugunuz cevabi nedenleriyle aciklayimniz.
7. Fen teknoloji dersine ¢alisirken sik sik ara verir misiniz?

() EVET  ( )HAYIR

Calismalariiz hangi nedenlerden dolay1 boliintir?
8. Fen ve Teknoloji dersi sirasinda korku ve kaygiya kapilir misiniz?

() EVET  ( )HAYIR

Liitfen vermis oldugunuz cevabi nedenleriyle aciklayimniz.
9. Fen ve teknoloji ile ilgili arastirma yapmaktan keyif alir misiniz?
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() EVET ( )HAYIR
Liitfen vermis oldugunuz cevabi nedenleriyle aciklayiniz.

10. Fen ve Teknoloji dersinde siniftaki etkinliklere aktif olarak katilir misiniz?
() EVET ( )HAYIR

Liitfen vermis oldugunuz cevabi nedenleriyle aciklayimiz.

11. Su ana kadar gordiigiiniiz Fen ve Teknoloji derslerinde neler degisse derse olan
ilginiz daha ¢ok artardi?

a) Fen ve Teknoloji dersinde keske ..........ooiiiiiiiiiiii e
olmasaydi.

b) Fen ve Teknoloji dersinde keske ............ccoovviiiiiiiiiiiiiin.. olsaydi.

126



Ek-2 Kitap Ozetlerinden Bazi Ornekler
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Ek-3 Kelime iliskilendirme Testleri

Isim On Test Son Test
(" Deney ) ( Hayvan \
K1 Basit Makineler Deney
I¢ organlar Formiil
Testler Teknoloji
Kaslar Bitki
Iskelet Insan
\ J

( Gokhan Hoca \ ( Hayvan \
Canlilarda Ureme Nabiz
Canlilarda hareket Kalp
K2 Yazili Notum Bobrek
Fen dersinden Akciger
pekiyi almam \ Gékhan Hoca )
( Video \ [ Deney \
Deney Laboratuar
Bilim Giilsen Hoca
K3 Mikroskop Cigek
Diirbiin Organ
\ Biiyiiteq ) \ Kalem )
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K5

K6

K7

K4

e

Deney
Gozlem
Hayvanlar

Viicudumuz

\_

e

Deney
Odev
Islem yapmak

J

Deney \

Test ¢6zmek
Video
Hocam
Dersin

kaynatilmasi

\_

\

J

\_

Eglenceli bir sey
Deney
Egitim

Cansiz varliklar
Odev

Canl1 varliklar

J
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\.
(

(

Canlilar
Bitki
Onemli bir ders
Deney
Teknoloji

Su
Toprak
Fen Lisesi
Toprak
Kitap Varlik

Yasam

Onemli bir ders
Deney
Teknoloji
Su
Toprak

Fen Lisesi

J

\.

( Deney

Laboratuar
Canlilar
Ureme
Mitoz
Mayoz

VAN

Deney
Hayvan,
Canlilar
Bitkiler
Ureme

Hiicre

\_

\

J




K8

K9

4 )

Ogretmenim
Fen 6gretmeni
Konular
Deney
Canlilar
Yasam

Calismak

\. J

( Orkun 6gretmen \

Gokhan 6gretmen
Faruk dgretmen
Ozge 6gretmen

Nurten 6gretmen

Susmayan agzim

Organlarim
Duran beynim
Kalbim
Canim
Ogretmenim

insanlar

Kalbin atist
Nefes almak
Canlilar
Yasamak
Gelisim
Viicut
Bilim
Sindirim
Bilgisayar
Icat

Bulus

( Cigekler

Fen 6gretmenim
Bocekler
Canlilar
Deneyler
Bitkiler
Bebekler

Siirat, hiz, zamana

Polenler

~N
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Ek-4 Cocuklarin Cizdigi Bilim insam Karikatiirleri
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EK- 5 Calisma Onay1
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EK-6 Tesekkiir Belgesi

& R N N & A A & A5 k@ sl £ Tee B Wy
(s '3 fi (s B i ¥ H @ (t c .__o
FNY
T.C.
BASBAKANLIK
SOSYAL HiZMETLER VE COCUK ESIRGEME KURUMU
KIRSEHIR iL SOSYAL HiZMETLER MUDURLUGU
*
N
Tesekkiir Belgesi
mrL.
»_.._ vV -
Sayin &\&bb%ﬁbﬁ ..... K ARA LI LTI O Godbodooo
Kuruluslanmizda korunma altinda bulunan cocuklarimiza
gostermis oldugunuz yakin ilgi ve k&%&&ﬁ&ﬁ&&ﬁ &o?@s
tesekkiir ederim. ¢ , ﬂ
& .r 3 3 3 5 ) v )
@ @ @ 3 @ &) @ Y
] ] o/ 3 ®, 2
JiL (2 8 Ca ) © (% 3 it ¢t

o
N
%



(")zgeg:mis

Dogum tarihi 26.10.1988
Dogum yeri Kadirli/fOSMANIYE
Lise (2002-2005) Biltepe LISESI

Lisans (2005-2009) Gazi Universitesi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans(2009-2012) Ahi Evran Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Egitimi

Yabanai Dil ingilizce

146



	orkun savunma kapak
	orkun savunma 20 eylül renkli
	orkun savunma 20 eylül

