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OZET

Bu c¢alismada SQ3R (Survey-Question-Read-Recite-Review) akici okuma
stratejisinin 4.sinif fen ve teknoloji dersinde Ogrencilerin; akademik basarilari, fen
tutumlari ve problem ¢6zme becerileri lizerinde etkisinin olup olmadigi belirlenmeye

calisilmgtir.

Arastirma, On test- son test kontrol gruplu deneme modelinde tasarlanmustir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Kirsehir ili, Akpmar ilgesinin 4.simif 6grencileri
arasindan uygun Ornekleme ile secilen 2 subedeki Ogrenciler olusturmustur. Bir
deney ve bir kontrol grubunda yiiriitiilen ¢aligma 10 hafta slirmiistiir. Uygulama
stirecinde fen bilgisi derslerinde deney grubunda SQ3R akici okuma stratejisi
uygulanmis, kontrol grubunda ise dersler mevcut programin 6ngordiigii planlara gore

yuriitilmistir.

Verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 6lgme
arac1 ve 0grencilere SQ3R akici okuma stratejisini uygulamak iizere diizenlenmis 8
adet okuma metni kullanilmistir. Olgme arac1 ve metinlerin gelistirilmesi siirecinde
problemi tanimlama, taslak form olusturma, uzman goriisii alma, 6n uygulama formu
olusturma ve uygulamanin gerceklestirilmesi asamalar1 izlenmistir. Ayrica
ogrencilerin kisisel bilgilerini almak ve sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemek i¢in

kisisel bilgi formu kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Basari



Testi”, “Fen’e Yonelik Tutum Olgegi” ve “Problem Cézme Becerileri Olgegi” de 6n

test ve son test olarak uygulanmstir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore 6grencilerin SQ3R akict okuma
teknigi fen ve teknoloji dersinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basarilart sontest puanlar1 kiyaslandiginda deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Yani SQ3R tekniginin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi akademik
basarilar iizerinde etkili oldugu saptanmistir. Ayrica; SQ3R tekniginin deney ve
kontrol gruplarinda Ggrencilerin fen tutumlarima yonelik sontest puanlar
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunamamigtir. Fakat deney
grubu 6grencilerinin sontest puanlarinda bir miktar artis gézlenmistir. Arastirmanin
diger bir degiskeni olan problem ¢ézme becerilerinde ise deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlart kiyaslandiginda iki gruptaki Ogrenciler arasinda
anlamli farklilik bulunamamistir. Yine; egitim uygulamasi dncesinde ve sonrasinda
gerceklestirilen Olglimler gostermistir ki, Ogrencilerin fen dersi basarilari, fene
yonelik tutumlart ve problem c¢ozme becerileri kontrol ve deney grubunda,
Ogrencilerin cinsiyeti, ailelerinin gelir durumu ve babalarinin mesleklerine gore

istatistiksel olarak farklilasmamustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Akict Okuma, SQ3R Akici

Okuma Stratejisi, Fen Tutum ve Problem Cézme.



ABSTRACT

In this study It is tried to be indicated whether SQ3R fluency reading strategy
has an effect upon students’ academic success, attitude towards science and problem

solving skills in Science and Technology lesson or not.

The research was designed in the model of pre-test post-test control grouped.
The sample of the research involves 4th grade students having been chosen among
the students in two different classes in Akpinar in Kirsehir. The study was applied
on an experimental group and a control group for ten weeks.During the application
SQ3R fluency reading strategy was applied in the experimental group in Science
classes and in the control group lessons were carried out according to the plans

provided by the available program .

The research was designed in the model of pre-test post-test control grouped.
The sample of the research involves 4th grade students having been chosen among
the students in two different classes in Akpinar in Kirsehir. The study was applied
on an experimental group and a control group for ten weeks.During the application
SQ3R fluency reading strategy was applied in the experimental group in Science
classes and in the control group lessons were carried out according to the plans

provided by the available program .



According to the data obtained as the result of the study when students’
academic success both in experimental and control group was compared with post-
test points ,a meaningful difference was found in favour of experimental group in
science and technology lesson with the technique of SQ3R . In other words, It is
detected that the technique of SQ3R is effective on students’ academic success.
Also,When Students’ post test results of their attitude towards Science was compared
both in experimental and control group, a meaningful difference could not be found
in favour of experimental group in SQ3R technique. However , a little increase was
observed in post-test results of students. Being another parameter of the research ,in
problem solving skills when the students’ post-test results were compared both in
experimental and control group any meaningful diffference could not be obtained
between two groups. Once again , measurements both before and after the education
application shows that the students’ success in science lesson , their attitudes towards
science and problem solving skills in the control and experimental group does not
change statistically according to the students’ gender, their parents’ income statue

and their fathers’ profession .

Key Words: Reading, Understanding what you read, Reading fluency, SQ3R

Fluency reading strategy.



ONSOZ

Bu calismanin planlanmasinda ve uygulamasinda pekg¢ok degerli insanin
katkis1 olmustur. Calisma boyunca destegini esirgemeyen, arastirmanin sekillenme
asamasinda gorislerini ve destegini aldigim, degerli goriis ve elestirileriyle bana yol
gosteren ve yardimci olan degerli hocam ve Yiiksek Lisans Tez Danismanim Yrd.
Dog¢. Dr. Ayfer Sahin’e, siikranlarimi arz ederim. Yapici elestirileri ile tezin son
seklini almasinda biiyiik katki sunan, Sayin Dog. Dr. Emre Unal’a da tesekkiirii bir

borg¢ bilirim.

Ayrica uygulama yaptigim okuldaki yonetici ve 6gretmen arkadaslarima da
tesekkiir. Caligmalarimda her zaman destek olan destegiyle ve yiiregiyle her zaman
yanimda olan Canim Babam’a, calismanin baslangicindan sonuna kadar beni her
zaman destekleyen, yanimda olan ve her tiirlii stkintim1 paylasan sevgili esim Ilker
ILHAN’a, diinyaya gelisiyle bana sans getiren minik kizzm Ecrin Nur’a ve Ailem’e

sevgilerimi sunuyorum.

Ceylan ILHAN

Kirsehir 2014
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde problem durumu ortaya konulmus, arastirmanin amacina deginilmis,

amaca bagli olarak yanit aranan sorulara, arastirmanin énemine Ve varsayimlarina

yer verilmisgtir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Fen egitimcileri giiniimiiz diinyasinda bilgilere ulasma yollarin1 6grenmenin
gelisen diinyaya ayak uydurmada ¢ok énemli oldugunu ifade etmektedirler. Ozellikle
egitim-Ogretim siirecinde Ogrencilere dogrudan bilgi aktarimi yerine bilgi
kaynaklarina erisimde 6grenme stratejilerini kullanarak bilgiye ulasmanin yollar
ogretilmektedir. Bu baglamda, bilimsel bilgilere ulasmay1 kolaylastirmak ve bilime
kars1 pozitif tutum kazandirmak i¢in bilimsel siire¢ becerilerini 6gretip gelistirmenin

gerekliligi agik¢a goriilmektedir.

Tirkiye’deki egitim kalitesinin, uluslararasi diizeyle karsilastirildigi 6lglimlerden
en onemli {igli; PISA (Program For International Student Assessment- Uluslararasi
Ogrenci Basarisin1  Belirleme Programi), TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study-Uluslararasi Matematik ve Fen Basarisini Belirleme
Programi) ve PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study- Uluslararasi

Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) projeleridir. 1999 yilinda yapilan TIMMS-R



sonuglarma gore, Tiirkiye 38 iilke arasinda, fen basar1 alaninda 33. ve matematik
basar1 alaninda da 31. sirada yer almistir. 2003 yilindaki sinava katilmamistir. 2001
yilinda yapilan PIRLS sonuglarma gore, Tirkiye 35 iilke arasinda 28. sirada yer
almistir. PISA-2003 sonuglaria gore ise Tirkiye, 41 iilke i¢inde, matematikte 33.,
okuma alaninda 34., fen ve problem c¢6zmede de 36. sirada yer almistir

(www.meb.qgov.tr/duyurular/duyurular/pisa/pisaraporu.html).

Basdag (2006) tarafindan yapilan “2000 Yil1 Fen Bilgisi Dersi ve 2004 Yili Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlarmin Bilimsel Siire¢ Becerileri Yoniinden
Karsilastirilmas1” baglikli arastirma ile 2004 yili fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinin, ilkdgretim 6grencilerine bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada, 2000
yili fen bilgisi dersi 6gretim programindan daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak 2004 ilkogretim fen ve teknoloji 6gretim programi, her ne kadar
bilimsel siire¢ becerileri ve tutuma 2000 programina gore daha agirlikli olarak yer
verse de uygulamalarda bazi sorunlar oldugunu disiindiirecek verilere
rastlanmaktadir. “Egitim Reformu Girisimi” (ERG) tarafindan yayinlanan “Egitim
[zleme Raporu”ndaki bulgulara gére (2008); dgrencilerin okula baslarken bilissel
gelisim anlaminda yeterli hazirbulunusluk diizeyinde olmalarina ragmen, 6grenmeyi
gelistirecek sekilde yonlendirilememeleri sonucu biligsel becerileri istenen diizeyde
gelisememekte ve bu nedenle ilkdgretim programlarinin amaglart tam olarak yerine

getirilememektedir (Akt. Aygin, 2009).


http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/pisa/pisaraporu.html

Fen egitimi; bilimsel diisiinme yolunu ve bilimin topluma etkisini bilen,
bireyin mesleki yasaminda yararli olacak bilgi ve becerilere sahip bir alandir.
Teknoloji ile bilim arasindaki iliskiyi anlayan, giinliik yasamla iliskili olan sorunlarla
ilgili konugmalara katilan ve yorum yapabilen bireyler yetistirmeyi amag
edinmektedir. Bireylerin bilime Kkarsi olumlu tutum gelistirebilmelerini (Basdag,
2006), bilimin uygulamalarimi izleyerek toplumsal ve cevresel etkilerini ortaya
¢ikarabilmelerini  (Acat ve Demir, 2007) kisacasit bir bilim insan1 yetistirmeyi

amaclamaktadir.

Gilinlimiiz fen egitiminin temel amaglarindan birisi, problemleri tanimlama ve
bilimsel bir arastirmayr yiiriitme becerileriyle birlikte bilimsel bilgileri giinliik
hayatta kullanma becerisini, bilimin temellerini ve diisiincelerini daha derin
kavramsal anlamay1 da i¢ine alan fen okur-yazarligini kazandirmaktir (Bonney vd.,
2005). Fen okur-yazarligi; temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini, bilimin ve
bilimsel bilginin dogasini kapsar. Bilimsel siire¢ becerilerini kullanmay1 gerektirir.
Fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki etkilesimi kapsar. Bilimsel sorunlari
tanimlayabilmeyi, durum degerlendirmesi yapip, riskleri belirleyerek kisisel kararlar
vermeyi, yeni bilgiler iiretmeyi igerir. Kisinin dogal olgular1 tanimlama, aciklama ve
tahmin etme yetisinin oldugu anlamimna gelir. Ayrica fen okur-yazarligi, kisilerin
bilimsel makaleleri okuyup, anlayarak, gecerliligi 1ile ilgili tartismalara
katilabilmesini de kapsar. Basdag (2006), fen okur-yazari bireyler yetistirildiginde,
toplumun ekonomik ve sosyal yonden gelisiminin de Oniiniin agilacagini

belirtmektedir.



Bilgi c¢aginda bilimsel bilgiler elde etmenin en kestirme yolu teknolojik
iletisim araglar1 olsa da, gliniimiiz bilgi ¢aginda edinilen bilgiler daha ¢ok kitaplar,
gazeteler, ansiklopediler vb. yazili materyallerden saglanmaktadir. Bilgi edinmenin
yolu da arastirma, sorgulama ve kesfetmekten gegmektedir. Bu nedenle mevcut
program ogrencilerde 6gretileni oldugu gibi kabul etmeyen, sorgulayan, elestiren ve
dontstiiren bir kisiligi gerekli kilmaktadir. 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
uygulanmaya baglanan yapilandirmaci yaklagim geleneksel 6gretmen merkezli
sistemden farkli olarak, 6grencileri yeni yaklasimlarla sekiz farkli alanda gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu beceriler; Tiirkgeyi giizel kullanma, problem ¢6zme, bilimsel
arastirma, yaratici diistinme, girisimcilik, iletisim, bilgi teknolojilerini kullanma ve

elestirel diigiinme becerileri olarak siralanmaktadir (MEB 2006).

Bilgiye ulagsmanin ve bilgiyi paylasmanin yolu ise okumadan ge¢mektedir.
Gelismis toplumlardaki okuma-yazma oranimin yiiksekligi ile gelismemis
toplumlardaki okuma-yazma oranmnm disiikligii géz Oniine alindiginda, okuma
yazmanin ¢ag1 yakalamak icin 6n kosul oldugu ortadadir. Okuma-yazma
becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasi ¢agdas uygarliga ayak uydurmanin yani
sira, glinlik yasantinin kolaylastirilmas1 ve yasamin akiciligi agisindan da biiyiik
onem tasimaktadir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, toplu tasima araglarinin
tizerindeki giizergah tabelalarini, yollardaki uyari levhalarini, satis ilanlarii okuyup
anlamak insanlar i¢in hayati kolaylastirir. Giinlilk gazeteleri okuyup faydalanmak,
televizyonda izlenen bir diziyi anlamak, recetelerdeki agiklamalari kavramak,
vatandaslik haklarin1 ve sorumluluklarini bilmek hep okuma ve anlama becerilerini

gerekli kilmaktadir (Akyol, 2010).



Biiyiikkantarcioglu’na (2006) gore, Milli Egitimin temel amaci, bireylerin
egitim-6gretim yoluyla gelismelerini saglayarak toplumun gelecegine ve gelisimine
katkida bulunmaktir. Degisen topluma ayak uydurabilmek icin Ogrencilerin
ogrendikleriyle yetinmemeleri, kendi kendilerine Ogrenebilen, baska bir ifadeyle
yasam boyu 6grenen bireyler olarak yetismeleri gerekmektedir. Zihinsel gelisim igin
onem arz eden okuma etkinligi bu noktada devreye girmektedir. Ogrenme
etkinliklerinin bliyiik bir kisminin okuma aracilifiyla gerceklestirildigi goz Oniine
alindiginda, Ogrencinin okuma etkinligini anlamli ve elestirel bir sekilde

gerceklestirmesi gerekmektedir.

Okuma, egitim hayatimizda da en onemli bilgi edinme yollarindan biridir
(Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997). Bu nedenle igerisinde yasadigimiz ¢ag fonksiyonel
okur-yazarlarin yetismesini zorunlu kilmaktadir. Fonksiyonel okur-yazarlar; seri bir
sekilde okuyan ve okudugunu anlayan, ayni1 zamanda bunu yasamini1 daha iyi héle
getirmek i¢in kullanan bireylerdir. Ancak iilkemizde 6zellikle ilkdgretim I. kademede
¢ok sayida 6grencinin okudugunu anlamada sorunlar yasadigi bilinmektedir (PIRLS,
2001). Bu durum g6z oniine alindiginda Ggretmenlerin 6grencilerde okudugunu
anlamay1 gelistirecek strateji ve teknikleri kullanarak anlamayr saglamalar

gerekmektedir.

Tiirkce derslerinde okudugunu anlamay1 gelistirici bazi teknikler 6gretmenler
tarafindan uygulanmaktadir, ancak bu yeterli degildir. Ogrencinin okudugunu

anlamasmi gelistirici strateji ve tekniklerin gerek Ogretmen, gerekse oOgrenci



tarafindan bilinip tiim derslerde uygulanmasi gerekmektedir. Bu sayede 6grencilerin

okudugunu anlama becerilerinin daha iyi gelistirilebilecegi diisiiniilebilir (Y1lmaz,

2008).

Okuma, dil kurallarmma uyularak yazilmis iletileri, duyu organlar1 yoluyla
algilayip kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yiiriitmek ve yargiya
varmaktir. Okulda 06grenme biiylik oOlgiide okudugunu anlamaya baglhidir.
Ogretmenler okuma c¢alismalariyla grencilere hizli, dogru ve anlayarak okuma
becerisi kazandirmaya, okuma zevki vermeye ve onlarin kelime dagarciginm

zenginlestirmeye ¢alismalidirlar (MEB, 2006).

Ogrencilerin okuma becerisi kazanmalar1 gerek ilkdgretimde gerekse daha
sonraki Ogrenim hayatlarinda kendilerine gerekli olacak, hatta sadece Tirkge
derslerinde degil, matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen-teknoloji dersleri
gibi diger derslerde de O0grencinin basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir.
Kisacasi okuma, egitimin tim basamaklari i¢in bel kemigini olusturmaktadir (Calp,

2005; Oz, 2003; Sever, 2004).

[Ikdgretimin ilk yillarinda okumada basarisizlik yasayan ogrenciler, okuma
becerilerindeki sorunlar belirlenip uygun miidahaleler yapilmadiginda ilerleyen okul
yillarinda akranlar1 ile aymi basar1 diizeyini yakalayamamaktadir (Cunningham ve

Stanovich, 1997). Okudugunu anlamanin ve dolayisiyla akademik basarinin bir 6n



kosulu olan okuma akiciligindaki problemlerin ilkogretimin ilk yillarinda fark
edilmesi ve gerekli 6gretimin yapilmasi, ilerleyen yillarda okuma becerisindeki
yetersizliklerden  kaynaklanabilecek  akademik  basarisizligin ~ 6nlenmesini

saglayacaktir (Kuhn ve Stahl, 2004).

Okumanin gergeklesebilmesi igin her seyden 6nce okuyucu kelimeyi tanimalidir.
Kelimenin taninmasit okuyucunun zihinsel sozligiinii kullanarak anlami
belirlemesine firsat tanimaktadir. Kelime anlamlandirilirken 6n bilgi kesinlikle
kullanilmaktadir. Eger kelime tanima yanlis ve yetersiz ise climleler, paragraflar ve
dolayisiyla metin anlagilmamaktadir. Anlamlandirilan kelime ve ciimleler kisa
donem bellege yerlesmekte ve burada okuyucu 6n bilgilerini de kullanarak, ilgileri
dogrultusunda biitliniin anlamini elde etmeye ¢alismaktadir. Elde edilen anlam uzun
sireli bellege yonlendirilmekte, bdylece okuma ve anlama ger¢eklesmektedir

(Akyol, 2010).

Egitimin amacimi gergeklestirebilmesi i¢in dgrencilerin okuduklarini anlamasi
gerekmektedir. Okudugunu anlama Tiirkge dersinin temel amaglarindan birini
olusturmaktadir. Okudugunu anlama sadece Tiirkce dersi icin gerceklestirilmesi
gereken bir hedef degildir. Ogrenciler tiim egitim diizeylerinde, farkli derslerde
basarili olmak icin okuduklarini anlamalar1 gerekmektedir. Eger 6grenci okudugunu
anlamada giigliik ¢ekiyorsa yani iyi bir okuyucu degil ise egitim siirecinde,
dolayistyla mesleki firsatlarda ciddi dezavantajlar ile karsi1 karsiya kalacaktir

(Adams, 1980). Okuma ve anlam kurma becerilerini kazandirmak insanin hayatini



anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak, egitim programlarinda ve
Ogretim siirecinde yerini almaktadir. Bundan dolayr o6gretmenler bu beceriyi
ogrencilere nasil kazandirip gelistirecekleri konusunda bilgili ve becerili olmak

durumundadirlar (Akyol, 2010).

Iyi bir okumanim tasimasi gereken ozelliklerinden biri okumanim akici olmasi
zorunlulugudur. Akici okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz
duruslar yapilmayan, anlam iinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan

okumadir (Akyol, 2010).

Okuma hizin1 etkileyen 6nemli bir etken olan okudugunu anlama giicii kisiden
kisiye degisik diizeylerde olabilmekte ve alinan egitim, dil hakimiyeti, ge¢mis
yasantilar ve kelime hazinesinden etkilenmektedir. Bu nedenle SQ3R teknigi
okudugunu anlama giiciinii arttirmak i¢in oldukc¢a yararli sonuglar verebilmektedir.
(Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim, 2000). SQ3R teknigi egitimin belirlenen
amaclarina ulasabilmek i¢in programda uygulanan 6grenme yaklasimlariyla da uyum
gostermektedir. Egitim siirecinde dnceki bilgiyi harekete gecirmek ve yeni bilgiyle
birlestirmek, materyali daha aktif bir sekilde okumak, konuya karsi merak
uyandirmak ve konuya odaklanmak i¢in sorular olusturmak, kavrama ve hatirlama
icin gerekli isleme silirecini baslatmak, 6grencinin kendi kavrama diizeyini kontrol
etmek ve  test olmaya  hazirlanmak i¢in  ideal = bir  tekniktir

(http://www.sinclair.edu/departments).



http://www.sinclair.edu/departments

Senemoglu (2010)’na goére; SQ3R okudugunu anlama stratejisi Ogrencilerin
okudugunu anlamada kullandig1 en eski stratejilerden biridir ve ilkdgretim yillarinda
ogretilebilecek bir stratejidir. Ingilizce kaynaklarda SQ3R olarak adlandirilmaktadir.
SQ3R’m Ingilizce agilimi; Survey, Question, Read, Recite, Review seklindedir. Bu
teknik aym zamanda Tiirkge kaynaklarda da ISOTEG olarak (inceleme, sorgulama,

okuma, tekrar et ve gézden gegirme) yer almaktadir.

Bu arastirmada da 6grencilerin fen bilgisi derslerinde akici okumalarini ve
okudugunu anlamalar1 i¢cin SQ3R teknigi kullanilmis ve kullanilan strateji ingilizce
karsiliginin bas harfelerinin kodlanmis sekliyle “SQ3R” olarak adlandirilmistir. Bir
tiir 6grenme teknigi de olan SQ3R teknigi hizli ve anlamli okumanin gerceklesmesi

i¢in kullanilan akici okuma tekniklerinden biri olarak arastirma da kullanilmistir.

Gegmisten gilinlimiize siire gelen 6grencilerin anlam yiikleyemedikleri climleleri
ezberleme ugraslar1 6grenme becerilerini olumsuz anlamda etkilemekte ve siireci
onlar i¢in c¢ekilmez kilmaktadir. Bununla birlikte ezberlenen bilgiler zaman
icerisinde unutulmakta ve egitimin belirlenen hedeflerine ulagilamamaktadir. Bu
giine kadar kalic1 6grenmenin gerceklesmesi, anlamli ve akict okuma {izerine birgok
arastirma gergeklestirilmis ve pek ¢ok yontem denenmistir. Yapilan ¢alismalarin
cogunun hareket noktas1 okudugu anlama {izerine olmustur. Bu ¢alismada ise SQ3R
akic1 okuma stratejisinin 4. siif fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin fen tutum,
akademik basar1 ve problem ¢6zme becerileri iizerinde etkileri arastirilmaya

caligilmistir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Icerdikleri zor kelimeler ve yeni kavramlar sebebiyle, i¢i genellikle bilgi dolu
olan fen dersi kitaplarini, Ogrencilerin rahatlikla anlayabilmeleri oldukg¢a zordur
(Gear, 2008). Bununla birlikte 6grencilerin kitaba nasil yaklasacaklar1 ve okumaya
nasil baslayacaklarma dair bilgileri de yetersizdir. Ogrencilere okumalar1 zorunlu
olan bu metinlerden ilgili ve anlamli bilgiyi metin igerisinden nasil ¢ekip
cikaracaklar1 genellikle dgretilmemistir. Bu hazir olmama durumunun 6grencilerin
okuyucu olarak kendilerini gelistirmelerinin O6niinde O6nemli bir engel oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica, bu durum 6grencilerin fen bilgisi kitaplarindan anlamli ve

ilgili bilgiyi ¢ikarma ve zihinlerinde tutabilme becerilerini de engelleyebilmektedir.

Cantrell vd.,’ne (2009) gore; egitimciler, biiyiik oranda, 6grencilerinin iyi bir
okuyucu olmalar1 i¢in ihtiyag duyduklari becerilerini gelistirebilecek okuma
tekniklerini yeterince sunabilecek bir egitime sahip degildirler. Bu durum
Ogrencilerin okuma d6devlerini basari ile gerceklestirmeleri i¢in birtakim yaklasimlar
gelistirmelerini gerekli kilmaktadir. Egitimciler 6grencilerini bagarili olmalar1 igin
yonlendirmek istiyorlarsa, birgok Ogrenme stratejisine asina olmalar1 ve bu
stratejileri siniflarinda aktif olarak kullanmalari gerekmektedir. Ogrencilerin bu
stratejileri yapmis olduklari okumalara basarili bir sekilde entegre etmeleri i¢in, bu
stratejilerin  6grencilere modellenmeleri, 6gretilmeleri ve smif i¢i uygulamalarla
pekistirilmeleri gerekmektedir (Rafoth, Leal, ve DeFabo, 1993). Bundan dolayi, bu
stratejilerin  6grencilerde gelisebilmesi i¢in Ogretmenlerin  yeterince zaman

ayirmalidirlar. Bu ¢aligmanin amact SQ3R tekniginin 6grencilerin fen ve teknoloji
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dersine karsi tutumlari, problem ¢6zme becerileri ve akademik basarilari tizerindeki
etkisini belirlemektir. SQ3R teknigi ile Ogrencilerin okuduklar1 fen bilgisi
materyallerini  hafizalarinda uzun siire tutarak anlamlarimi kolaylastirmak

amaglanmstir.

[lkdgretim Ogrencilerinin disiplinler aras1 dgrenme diizeyleri ve dgrenme
iliskisi egitim sistemi igerisinde arastirilmasi gereken Onemli bir sorundur. Dil
temelli ve fen temelli 6grenmeler Ggrencilerin akademik gelismelerinde Onemli
disiplin alanlar1 olarak varligini siirdiirmektedir. Tiirkiye’de Dil temelli 6grenmeler
ana dil (Tiirkge) ve yabanci dil (Ingilizce), fen temelli dgrenmeler ise Fen Bilgisi
(Fen ve Teknoloji) ile Matematik alanlar1 olarak Ilkdgretim programinda yer
almaktadir. Bu alanlar bilimsel yapilar1 geregi on sartlik iliskisi yliksek olan alanlar
ozelligindedir. Bu 6zellikleri ile dil ve fen temelli 6grenmeler hem kendi igerisinde

hem de kendileri arasinda 6nemli bir agsamalilik ve biitiinliik 6zellikleri tagimaktadir.

Fen ve teknoloji dersinde okudugunu anlama stratejilerinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerileri tizerinde etkilerinin arastirildigi bu ¢alismada; kullanilan
ders materyallerinde ve problem metinlerinde 6grencilerin okudugunu anlama
stratejileri belirlenmis ve siire¢ boyunca yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla
birlikte, SQ3R stratejileri kullanilarak 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
gelisimi izlenmistir. Bu anlamda dil temelli 6grenmelerin fen temelli 6grenmeler
tizerindeki etkilerinin ortaya konmasi, bir bagka ifade ile 6grencilerin disiplinler arasi

egitim diizeyleri ve 6grenme iliskisi ortaya konmaya calisilmistir.
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Problem Ciimlesi:

SQ3R okudugunu anlama stratejisinin ilkokul 4.smif fen ve teknoloji dersi “isik ve
ses” temasinda, 6grencilerin fene yonelik tutumlari, akademik basarilari ve problem

¢0zme becerileri iizerinde etkisi var midir?

Alt problemler:

1. Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R  tekniginin uygulanmasinin

ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basarilar: tizerinde etkisi var midir?

1.1. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin basarilari cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

1.2. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin basarilart ailelerin gelir diizeyine gore farklilik gostermekte
midir?

1.3. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda

ogrencilerin basarilar1 babanin meslegine gore farklilik gostermekte midir?

2. Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R  tekniginin  uygulanmasinin

ogrencilerin fen ve teknoloji dersi problem ¢ézme becerileri tizerinde etkisi var

midir?
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2.1. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri cinsiyete gore farklilik gdstermekte
midir?

2.2. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ailelerin gelir diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?

2.3. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
Ogrencilerin problem ¢ozme becerileri babanin meslegine gore farklilik

gostermekte midir?

Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R  tekniginin uygulanmasinin

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karst tutumlar: izerinde etkisi var midir?

3.1. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlari cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

3.2. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlar iizerinde ailelerin gelir
diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

3.3. Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlart babanin meslegine gore

farklilik gostermekte midir?
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4. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basarilari, tutumlari ve problem c¢dzme

becerileri arasinda bir iliski var midir?

farklilik olusturmakta midir?

5.1. SQ3R akic1 okuma teknigi fen ve teknoloji basari Ontestleri ile sontestleri
arasinda anlamli farklilik olusturmakta midir?

5.2. SQ3R akici okuma teknigi fen tutum Ontestleri ile sontestleri arasinda
anlamli farklilik olusturmakta midir?

5.3. SQ3R akici okuma teknigi problem ¢ézme becerileri ontestleri ile sontestleri

arasinda anlamli farklilik olusturmakta midir?

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest-sontest puanlari arasinda anlaml
farklilik var midir?

6.1. SQ3R akic1 okuma tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin fen
bagarilart Ontest puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin Ontest puanlar
arasinda anlaml farklilik var midir?

6.2. SQ3R akict okuma tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin fen
basarilar1 sontest puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

6.3. SQ3R akict okuma tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin fen
tutum Ontest puanlart ile kontrol grubu ogrencilerinin Ontest puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?
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6.4. SQ3R akici okuma tekniginin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin fen
tutum sontest puanlar1 ile kontrol grubu O6grencilerinin sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

6.5. SQ3R akic1 okuma tekniginin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
problem ¢6zme becerileri Ontest puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin
Ontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

6.6. SQ3R akici okuma tekniginin uygulandigi deney grubu &grencilerinin
problem ¢ozme becerileri sontest puanlar ile kontrol grubu dgrencilerinin

sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ogrencilerin  basarisizlik nedenlerinin  okudugunu anlama  becerilerinin
eksikliginden kaynaklandig1 vurgulanmaktadir (Erginer, 1998). Genel olarak Tiirkce
dersinde 6grencilere okudugu veya dinledigi konulari anlamasi ve c¢oziimlemesi
ogretilir. Ciinkii 6grenci, okuduklarimi anlamaz, onlar1 sadece verildigi sekliyle
(tizerinde higbir yorum yapmadan okudugu sekilde) alip hafizasina yerlestirir ise
alian bu bilgiler ezber niteligi tasidig1 i¢in daha sonra unutulmaya yiiz tutar (Calp,
2007). Bu calisma, SQ3R teknigi kullanilarak 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalara yeni bir boyut

kazandirmasi ve 6gretimin etkililigini arttirmasi agisinda dnemlidir.

Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim (2000) 1n da belirttigi gibi, okumaya kars1

olumlu tutum ve okuma becerileri birlikte ve es zamanli gelistigi takdirde, 6grenci
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okulda ve daha sonraki yasaminda basarili olma yolunda ilerleyebilir. SQ3R
tekniginin ilkdgretimin birinci kademesinden baslayarak fen bilgisi Ogretiminde
uygulanmasiyla, Ogretimden istenen verimin alinmasina Onemli katkilarin
saglanacag1 diisiiniilmektedir. Bu arastirmada etkililigi bir¢ok arastirma bulgusuyla
(Butler,1983; Fisher, 1985; Gustafson ve Pederson,1984; Paporello, 1991;
Swennumson, 1992; Cooperman, 1996; Brandshaw, 1998; Kiroglu, 2002; Defrance,
2002; Hedberg, 2002; Al-Shaye, 2002; Forsythe, 2003; Tok, 2003) ortaya konulmus
SQ3R tekniginin Orneklem grubundaki ogrencilere fen ve teknoloji dersinde
uygulanarak etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma baslangicinda,
gerceklestirilen alan yazin taramasi gostermektedir ki okumada anlama ve
okudugunu anlama stratejileri ilizerine birgok calisma yapildiysa da okudugunu
anlama stratejilerinin 4.simif Ogrencilerinin problem ¢dzme yaklasimlari iizerine
ayrintili bir ¢alisma yapilmamistir. Calismanin bu yoniiyle de alanyazindaki bu

boslugun giderilmesinde etkili olacagina inanilmaktadar.

Calismada kullanilan teknigin, fen ve teknoloji Ogretiminde &grencilerin
okudugunu anlama becerileri ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme ¢aligmalarina
yeni bir bakis acis1 kazandirmasi beklenmektedir. Ayrica literatiir incelendiginde
SQ3R tekniginin yabanci dil dgretimi, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, biyoloji gibi
derslerde kullanildigi goriilmektedir. Bu yoniiyle fen ve teknoloji dersinde problem
¢ozme becerileri ile ilgili ilk kez kullanilmis olmasinin literatiire 6nemli katki

saglayacagina inanilmaktadir.
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1.4. SINIRLILIKLAR

e Calisma arastirmanin gerceklestirildigi Kirsehir ili  Akpmar ilgesi ile
siirlandirilmstir.

e (Calisma segilen 6lgme araglarinin gegerlik ve giivenirligi ile sinirlidir.

e Calisma 4.sin1f fen ve teknoloji dersi “1sik ve ses” temasi ile sinirhidir.

e (Calisma Kursehir ilinin Akpimnar ilgesindeki ilkokullarin  4.siniflariyla

sinirlandirilmastir.

1.5.VARSAYIMLAR

e Ogrencilerin kullanilan &lgme araclarina samimi ve igten cevap verdikleri
varsayilmistir.

o Ogretim siirecini etkileyecek digsal degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni
diizeyde etkiledikleri varsayilmistir.

e Uygulamay1 yapan 6gretmenlerin yeterliliklerinin denk oldugu varsayilmistir.

1.6. TANIMLAR

SQ3R ( Survey, Question, Read, Recite, Rewiew): Ingilizce kaynaklarda SQ3R
olarak bilinen, okuma islemi bes basamaktan olusan bir akici okuma teknigidir.
Tiirkge kaynaklara ise ISOTEG (incele, sorgula, oku, tekrar et, gézden gecir) olarak

gecmistir.
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Okuma: Okuma, diisiinme, sorgulama, karar alma, sorun ¢dzme, gibi ¢esitli zihinsel

islemleri gerektiren bir siirectir. (Giines, 2007: 273).

Akict okuma: Akic1 okuma okuyucunun metni anlamlandirmasini saglayan kelimeyi

dogru seslendirme yetenegidir (Pikulski ve Chard, 2005: 510).

Okudugunu anlama: Bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasi

sonucu, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 2006).

Akicilik: Hizli, ¢abasiz ve anlamli bir ifadeyle etkili okuma kabiliyeti olarak

tanimlanmaktadir (Rasinski, 2003).

Fen okur-yazarlig:: Bireyin giinliik yasantisinda merak sonucu dogabilecek sorulara
yanit aramasi ve bulmaya calismasidir. Bireyin dogal olgular1 tanimlama, agiklama

ve tahmin etme becerisine sahip olmasidir. (National Research Council, 1996).

Problem ¢ozme becerisi: Kisiyi ¢oziime gotiirecek bilgilerin kazanilmasi ve bu
bilgilerin kullannoma hazir olacak sekilde birlestirilerek bir sorunun ¢dziimiine

uygulanabilme diizeyidir ( Biiylikkaragoz, 1995).
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BOLUM II

2.1. KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILi ALAN YAZIN

2.1.1. Fen ve Teknoloji

Fen ve teknoloji insanlar i¢in bilim diinyasina agilan en énemli pencerelerden
biridir. Dogadaki her olay fen ve teknolojinin konusunu olusturdugu igin, fen ve
teknoloji yasamin 6nemli bir pargasidir. Fen, yasanilan diinyay1 anlamak i¢in izlenen
sistemli bir yoldur. Fen, gozlem ve deneylere dayanan veri temelli agiklamalarla
stnirhdir.  Bu nedenle, deneysel kanitlara ve bilimsel teorik bir catiya
dayandirilamayan agiklamalar fenin bir pargast degildir (Tung, Akc¢am, Celtikli,

Altunoglu, Bagci, Bakar ve Basdag, 2007).

Fen, dogay1 arastirarak onu anlamaya calismaktir, toplumda etkisi ve
uygulanabilirligi olan, organize edilmis bilgi toplulugu olusturmaktir. Bu tanimlama
bir fizik¢i olan Edward Teller’in ifadeleri ile paralellik gostermektedir: “Bir bilim
insaninin ii¢ tane sorumlulugu vardir: Ilki anlamak, digeri anladigini agiklamak ve

sonuncusu ise anladiklarinin sonuglarini uygulamaktir” (Akt. Tung ve dig., 2007).

Fen, zannedildiginin aksine, sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii de degildir.
Bilimsel bilgiler, yeni deliller elde edildik¢e fiziksel ve biyolojik diinyayr daha iyi
aciklamak icin stirekli gozden gecirilerek diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fenin,

dogal diinyay: sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi biitiinii
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oldugu ve stirekli degisim ge¢irdigi sOylenebilir. Fenin degisime daha az ugrayan

boyutu, igerigi degil yontemleridir (MEB, 2005).

Teknoloji ise insanlarin ihtiyaglarina cevap verebilecek yeni aracglarin,
sistemlerin gelistirildigi bir siiregtir. Teknoloji sadece bilgisayarlar gibi elektronik
cihazlar ve bunlarin gesitli uygulamalar1 degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden
(6rnegin fen, matematik) elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiirii hem
de materyalleri, enerjiyi ve araclar1 kullanarak, belirlenen bir ihtiyact gidermek i¢in
veya belirli bir problemi ¢ézmek icin bu bilginin kullanilmasidir. Yani, teknoloji ayn

zamanda kendi basina icra edilebilen bir disiplindir (Tung ve dig., 2005).

2.1.1.1. Fen-teknoloji iliskisi

Fen ile teknoloji arasinda ¢ok yakin bir iligki vardir. Her ikisi de birbirinin
triinlerini kullanir ve birinde meydana gelen bir gelisme digerinin de gelismesini
saglar (Tung ve dig., 2007). Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve
bunlarin c¢esitli uygulamalar1 degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (fen,
matematik, kiltlir vb.) elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiirtidiir
hem de materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak belirlenen bir ihtiyaci gidermek

veya belirli bir problemi ¢ézmek icin bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir

(MEB, 2005).
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Teknolojinin fen bilimlerinin uygulamaya yansimast oldugu da
diisiintildiiglinde fen ile teknolojinin birbirini tamamlamasi gerekmektedir. Bu durum
2004 yilinda degisen ilkégretim programinda dikkate alinmis ve “Fen Bilgisi”

dersinin ismi “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmistir (MEB, 2005).

2.1.1.2. Fen ve teknoloji dersinin amaglari

Fen bilimleri dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin {iriinii
olan organize bilgilerden kurulu bilgiler bitiiniidiir. Bilgi ¢agmin yasandigi
giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag, Ogrencilerimize mevcut bilgileri
aktarmaktan cok bilgiye ulagma becerileri kazandirmak olmalidir. Bu ise {ist diizey
zihinsel siire¢ becerileri ile olur. Fen bilgisi dersinde 6grencilerin i¢inde yasadiklar

gevreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir (Kaptan, 1998: 38).

Henze ve arkadaslari (2007)’na gore fen egitiminin ii¢ amaci bulunmaktadir.

Bunlar:

e Bilimi 6grenmek (fen bilimi tarafindan iiretilen fikirleri anlamak, yani, kavramlar,
modeller ve teoriler),

e Bilim hakkindakileri 6grenmek (felsefe, tarih ve bilimsel yontemlerle ilgili 6nemli
konular1 anlamak) ve

¢ Bilimi nasil uygulayacagini 6grenmek (yani, bilimsel bilgiyi elde etmeye yarayan

bu aktivitelerin i¢inde yer alabilmek) (Henze, Driel ve Verloop, 2007).
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Egitim sistemimizde temel ama¢ 6grenciye mevcut bilgileri aktarmaktan cok,
bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmaktir. Bu da {ist diizey biligsel becerileri
kullanarak gergeklesir ve ezber yerine kavrayarak oOgrenme, karsilagilan yeni

problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem becerilerini gerektirir (Kaptan, 1998).

Fen ve Teknoloji Programinda (MEB, 2005) dersin genel amaglar su sekilde

siralanmustir:

Ogrencilerin;

e Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

e Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
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o Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre
iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayils ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2005).

Bugiinkii fen egitiminin temel amaglarindan birisi, problemleri tanimlama ve
bilimsel bir aragtirmayi yiiriitme becerileriyle birlikte bilimsel bilgileri giinliik
hayatta kullanma becerisini, bilimin temellerini ve diisiincelerini daha derin
kavramsal anlamay1 da icine alan fen okur-yazarli§ini kazandirmaktir (Bonney,

Klemper, Zusho, Coppola ve Pintrich, 2005).

2.1.1.3. Fen ve teknoloji dersinin 6nemi

Gilinlimiizde fen egitim reformlar1 yapilandirmaciligi temele alan arastirmaya
dayali uygulamalar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda bugiiniin fen dersleri artik
sadece kavramlarin, teorilerin ve genel prensiplerin ezberlenmesine yonelik degil,
bilimsel diisiinme ve siire¢ becerilerini gelistiren bir ders haline gelmistir. Tiirkiye’de
son yillarda yapilan fen egitimini gelistirme ¢abalari, uluslararas1 gelismeleri ve bu

yeni egilimleri dikkate almaktadir (Tatar, 2006).
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Fen bilgisi, insanlarin bilim diinyasina agilmasinda yer alan en Onemli
pencerelerden birisidir. Dogadaki her olay fen bilgisinin bir konusu oldugundan
insan yasamimin 6nemli bir parcasini olusturmustur. Insanlarin yasadig1 ¢evreyi daha
iyi anlamasinda, analiz ve sentezler yapmasinda ve yeni ¢ikarimlarda bulunmasinda

fen bilgisi egitiminin ¢ok onemli bir fonksiyonu vardir (Comert ve Balkankiyici,

2006).

Vural (2004)’a gore fen, fiziksel ve biyolojik diinyayr tanimlamaya ve
aciklamaya calisan bir bilimdir. Bilimsel calismalar sonucunda organize, test
edilebilir, objektif ve tutarli bir bilgi biitliinli olusturulmus ve olusturulmaya devam
edilmektedir. Bu bilgiler biitiinii, radikal yapilandirilmacilik yaklagiminin, bilginin
subjektiflik boyutu {lizerindeki 1srarli vurgusuna, nispeten az uyan, oldukg¢a 6zel bir
alandir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin (2005) igerigi ve stratejileri

belirlenirken alanin bu niteligi hesaba katilmistir.

Fen ve teknoloji 6gretiminin ilkdgretimin bir pargast olmasinin yararlarini
Bass ve dig., (2008); o6grencilere yasadiklart diinyayr bilimsel bir bakis agisiyla
anlamak i¢in beceriler kazandirmasi, 6grencilerin bilim, teknoloji ve tip alanlarinda
basarili olma olasiligin1 arttirmasi, okuma, yazma ve sayisal becerilerini gelistirmesi

olarak siralamiglardir.
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Etkili bir fen egitimiyle o0grenci bilgiyi kendisi arastirir, elde ettigi bilgiyi
gecmis deneyimleriyle arasinda bag kurarak yorumlar, 6grendigi bilgiyi giinliik
yasamda uygular ve karsilastigi problemleri ¢ozer. Grup calismalarinda kendi roliinii
tanimlar, sorumluk duygusunu gelistirir, paylasmay1 6grenir ve kendini ifade etme
yetenegi kazanir. En 6nemlisi 6grenciler bilimsel okur-yazar bireyler olarak yetisirler

(Tatar, 2006).

Ginlimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik
gelismeler yasam seklimizi 6nemli dlgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve
teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, glinlimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi
kadar agik bir bigimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet,
hizl1 bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam
edecektir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda, {ilkeler giiclii bir gelecek olusturmak
icin her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve
bu stirecte fen derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir. Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi’nin (2005) vizyonu; bireysel farkliliklar ne olursa olsun
biitiin d6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji
okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke,
yasa ve kuramlarimi anlayarak uygun sekillerde kullanir; problemleri ¢ézerken ve
karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre
arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir;
bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari

bireyler bilgiye ulasmada ve kullanmada, problem ¢dzmede, fen ve teknoloji ile ilgili
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sorunlar hakkinda olasi1 riskleri, yararlar1 ve eldeki se¢enekleri dikkate alarak karar

vermede ve yeni bilgi iiretmede daha etkin bireylerdir (MEB, 2005 ).

2.1.2. Fen Okuryazarhg

Diinyadaki bir¢cok yabanci iilkede ve Tiirkiye’de uygulanan fen 6gretim
programlarinda, tiim vatandaslarin bir dizi belirli standart ve kistaslar1 tasiyor olmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Bu dlgiitlere genel olarak fen ve teknoloji okuryazarligi
baslig1 altinda yer verilmektedir. “Fen okuryazarligi; bireyin giinliik yasantisinda
merak sonucu dogabilecek sorulara yanit aramasi ve bulmaya calismasidir. Bireyin
dogal olgular1 tanimlama, agiklama ve tahmin etme becerisine sahip olmasidir. Fen
okuryazarliginin bireye popliler medyada yer alan bilimle alakali yazilar1 anlama ve
yapilan yorumlarin giivenirligine dair toplumsal tartigmalara katilma becerisini

saglamasi gerekmektedir” (NRC,1996).

Fen ve teknoloji okuryazarligi, fen oOgretimi igerisinde &grencilerin
ulasacaklart son nokta olarak goriilmektedir. “Fen ve teknoloji okuryazarlig:”
teriminin birgok c¢alismada “toplumun bilim anlayig1” ile ayni anlamli olarak

kullanildig1 goriilmektedir (Miller, 2000: 152).

Glinlimiizde fen egitimini en temel seviyede gerceklestiren egitim

kurumlarinin ellerinde yer alan kaynaklara dayanarak, fen ve teknoloji okur
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yazarhi@inin  fen egitim  programlarinin  merkezinde olmasi  gerektigini
vurgulayanlarin hemen hemen tiimiiniin, fen ve teknoloji okur yazarliginin bilimin
iki alanin1 kapsadig1 6ne stiriilebilir. Bunlar: konu bilgisi ve bilimin sosyal, kiiltiirel,

politik ve teknolojik yonleri olarak ifade edilebilir. (Bing ve Gregory 2006).

Ilgili alan yazin incelendiginde fen okuryazar bir bireyin dzelliklerinin su sekilde

olabilecegi ifade edilmektedir (Laugksch, 2000):

e Fen okuryazar bir birey evrenle etkilesirken uygun bilimsel kavramlari, ilkeleri,
kanunlar1 ve teorileri dogru bir sekilde uygular.

e Fen okuryazari bir birey bilimsel bilginin dogasin1 anlar.

e Fen okuryazar1 bir birey problem cozerken karar verirken bilimsel siiregleri
kullanir.

e Fen okuryazari bir birey bilimin temelinde yatan degerler ile tutarli olan bir yolla
evrenin ¢esitli yonleriyle etkilesir.

e Fen okuryazari bir birey biitlinlesmis fen ve teknoloji girisimlerini, bunlarin
birbirleriyle ve toplumun diger yonleriyle olan iliskilerini anlar ve takdir eder.

e Fen okuryazari bir birey aldig1 fen egitiminin bir sonucu olarak evrene iliskin
daha zengin, daha tatmin edici, daha heyecan verici bir goriise sahip olur ve fen
egitimini yagami boyunca stirdiiriir.

e Fen okuryazari bir birey fen ve teknoloji ile iliskili pek ¢ok el becerileri

gelistirmistir.
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Laugksch (2000) tarafindan fen okuryazarligini asagidaki ii¢ boyut dahilinde

tanimlamustir.

Fenin normlarini ve metotlarini kavrama,
Anahtar bilimsel terimleri ve kavramlar1 anlama,

Fen ve teknolojinin toplum tizerindeki etkisini anlama ve bunun farkinda olma.

Irwin (2000) tarafindan fen okuryazarlifinin bir bireyin asagidaki ozelliklere

sahip olmasini saglayacagi belirtilmistir.

Fen okuryazart bir birey, modern bilimin dogasini, bilimsel bir agiklamani
dogasini ve bilimin olasiliklarini ve sinirlarini anlar.

Teknoloji okuryazar1 bir birey, teknolojinin dogasini, insanlik problemlerine
getirilen teknolojik ¢6ziimlerin dogasini, teknolojinin siirlarin1 ve olasiliklarin
anlar.

Fen ve teknoloji okuryazar1 bir birey, fen ve teknolojinin i¢inde gelistikleri
kiiltliriin iirtinleri oldugunu anlar.

Fen ve teknoloji okuryazari bir birey, fen ve teknolojinin etkilerinin ve roliiniin
kiiltiirden kiiltiire degistigini anlar.

Fen ve teknoloji okuryazari bir birey, fen ve teknolojinin yaratici, etik ve duyussal
boyutlar olan insan aktivitelerinden ibaret oldugunu anlar.

Fen ve teknoloji okuryazari bir birey kararlarini1 bilimsel ve teknolojik bilgi ve

stireclere dayandirir (Irwin, 2000).
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2.1.3. Fen Tutumu

Ilgi ve tutum, bir derse ya da konuya kars1 olumlu diisiinceler besleyerek
dersi sevme ya da olumlu duyusgsal ozellikler gésterme halidir veya bir derse ya da
konuya kars1 olumsuz diisiinceler besleyerek dersi sevmeme ya da olumsuz duyussal
ozellikler gosterme halidir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007). Bir 6grenci dersi ne kadar
severse o dersi Ogrenmesi ve giinlik hayatta iligkilendirmesi o kadar kolay

olmaktadir (Cakir, Senler ve Taskin, 2007).

Munby (1983) fene yonelik tutumu nesnellik, merak, sorgulama, kanitlama
gibi genellikle bilim insanlarinin 6zellikleri olan diisiinme bigimleri olarak
tanimlamaktadir. Giiniimiizde PISA (2003) sonuglari da dikkate alindiginda
cocuklarin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutum igerisinde olduklar
soylenemez. Wolfinger (2000)’a gore ilgisizlige dogru tutumda meydana gelen
degisim iki 6nemli durumun sonucudur. Oncelikli olarak fen ve teknoloji dgretim
programlart ¢ocuklarin diinyasiyla 1ilgisi olmayan veya O&grencilerin ilgisini
cekmeyen konular1 ve olgular1 vurgulamaktadir. Bundan dolayi, 6grenciler fenin
okulda calisilan bir sey oldugunu; gercek hayatta kullanilan bir sey olmadigim
ogrenirler. Ikinci olarak, 6gretmenler fen ve teknoloji okuryazarligmnin gelistirilmesi
acisindan uygun olmayan tutumlar sergilerler. Ogretmenler sadece bir bilgi kaynag
kullanirlar ve sadece bir olas1 cevab1 kabul ederler. Ayrica igerik bilgisi acisindan
ders kitabini otorite kabul ederler. Bundan dolay1 da ¢ocuklar, fenin tekdiize ve rutin
oldugunu Ggrenirler. Fakat bu tarz 6gretimin en Onemli sonucu, ¢ocuklarin tam

olarak birer fen ve teknoloji okuryazari olmalarimi olanakli kilacak fen alanina
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yonelik olumlu tutum ve bilimsel zihin aligkanliklar1t —gelistirememeleridir

(www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/pisa/pisaraporu.html).

2.1.4. Etkili Fen Ogretimi

Bilgi ¢agmin yasandigi giiniimiizde fen bilimleri, biiylik bilgi brikimi ve
teknolojideki hizli gelismelerle karakterize edilmektedir. Buna bagli olarak egitim
sistemimizdeki temel amag 6grencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiyi elde
etme becerilerinin kazandirilmasi olmalidir. Bagka bir deyisle 6grencilerin, ezberden
cok kavrayarak Ogrenmelerini, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri
¢ozebilmelerini, analitik ve yaratici diisiinerek bilimsel yontem siire¢ becerilerini
kullanmalarin1 saglamak olmalidir. Bu nedenle, fen ve teknoloji dersinde 6grenme-
Ogretme siirecinde yapilandirmaci yaklasimin esas alinmasinin uygun olacagi
diisiiniilebilir. Nitekim 2005 tarihli Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi,
yapilandirmacilik, tematiklik, oOgrenci merkezlilik ve aktiflik ilkelerine

dayanmaktadir (Halat, Dogan ve Marulcu, 2005).

Vural (2004)’a gore etkili fen bilgisi 6gretimiyle 6grenci dnce dersi sever.
Derste etkindir. Yaparak yasayarak 6grenir. Gozlem yapar, inceler, arastirir ve deney
yapar. Bilgiyi kendisi kesfeder ve bulur. Ogrendigi bilgiyi yorumlar, dgrendigi
bilgiden kusku duyar, ge¢mis deneyimleriyle ve giinlik yasamla baglant1 kurar,
o0grendigi bilgiyl uygular, 6grendigi bilgiyle yasamini sekillendirir ve karsilastigi

problemleri ¢bzer. Ogrenci 6z denetimini gelistirir; fikrini sdyleyebilir ve
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savunabilir, karar verebilir, sorumluluk alabilir. Grup ¢alismalarina katilir, bilgilerini
paylasir. Bilgiye ulasmayi, diisiinmeyi, yasam boyu oOgrenmeyi Ogrenir. Yavas
Ogrenenlere de Ustiin yetenekli Ogrencilere de zaman ayrilir. Hiperaktif, dikkat
eksikligi olan ya da fen bilgisini anlamakta giicliikk ceken 6grencinin etkili 6gretimle
performansi artarken; fen bilgisine ilgili, merakli 6grencinin ek ¢alismalarla ilgisi
pekisir, istedigi konularda uzmanlasir. Ogrencinin smif i¢i ve disindaki olumsuz

davranislar1 azalir.

2.1.5. Ogrenme ve Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Insam1 diger canlhilardan aywran en oOnemli &zelliklerden biri 6grenme
yetenegine sahip olmasidir. Bu bakimdan bir¢ok egitimei 6grenme iizerinde
arastirmalar yaparak tanimlar yapmislardir. Daha oOnce yapilan tanimlarin c¢ogu
davranig¢r akimin egemen oldugu tanmimlarken; 1970°li yillardan sonra 6grenme
tanim1 yeni boyutlarla yapilmaya baslanmustir. Ogrenme, degisik bigimlerde
tanimlanmakla beraber, psikologlarin cogu “6grenmenin, bireyin ¢evresiyle etkilesim
kurmas1 sonucu olustugu ve bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirdigi”

goriisiinde birlesmektedirler (Fidan ve Erden, 1987:12).

Senemoglu (2010)’na gore 6grenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle
olusan geg¢ici degismelerle agiklanamayacak, yasanti iirlinii olarak meydana gelen

davranista ya da potansiyel davranista nispeten kalici izli degismedir.
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Demirel (2006)’e gore 6grenmenin ti¢ 6zelligi vardir, bunlar;

e “Ogrenmenin sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir.
e Ogrenme yasanti iiriiniidiir.

e Ogrenme kalic1 izlidir”.

Ogrenme giigliigii olan oOgrenciler tanimlanmis herhangi bir yetersizlikleri
olmamakla birlikte 6grenmede giicliik yasarlar. Bu giicliik, bilissel siireclerden bir ya
da bir kagindaki yetersizlikle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma, okuma,
yazma ve matematiksel hesaplamalar yapmadaki giicliikler olarak tanimlanmaktadir

(Lerner, 2000).

Bu baglamda Egitimin en temel islevlerinden biri de, &grencilere nasil
ogrenecegini ogretmektir. Ogretim programlarina bakildiginda &grencilerin gogu
“neden  Ogrendikleri”,  “nasil  Ogrendikleri”  sorularma  yeterli  cevabi
verememektedirler. Bu sonuglar 0Ogrencilerde basarisizliga, kendilerine olan
giivenlerinde ve 6grenmeye karsi ilgi ve isteklerinde azalmaya yol agmaktadir. Bu
tir sorunlar1 ortadan kaldirmak i¢in, 6grencilerin kendi Ogrenmelerinin farkinda

olmalari, 6grenmeyi 6grenmeleri gerekmektedir (Fidan ve Baykul, 1994).

2.1.6. Akademik Basar1 ve Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Basar ¢esitli bicimlerde algilanmis ve farkli tanimlamalar1 yapilmistir. Basari
kisinin ussal ve diislinsel yetenekleriyle oldugu kadar bu yeteneklerin gelistirilmesine

ilisgkin ortam ve kosullarla da yakindan ilgilidir. Bu ortam kisiye yetenekleri
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konusunda Ozgiiven, basar1 giidiisii ve ilgisi ve nihayet bunu gerceklestirme
kanallarinin saglanmasini igerir. Bagsar1 kavrami, 68rencilerin genel basarisi ya da
genel akademik basarisi karsiliginda kullanilmaktadir. Genel anlamda basari,

istenilen bir sonuca ulasma yoniinde bir ilerlemedir (Wolman, 1973).

Basar1 bu kadar genis kapsamli tamimlanmakla birlikte egitimde basari
denildiginde genellikle, okulda okutulan derslerde gelistirilen ve Ogretmenlerce
takdir edilen notlarla, sinav puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya
kazanilan bilgilerin ifadesi olan “akademik basar1” kastedilmektedir (Carter ve Good,
1973; akt: Keskin ve Sezgin, 2009). Akademik basari, bireyin psikomotor ve
duyugsal gelisiminin disinda kalan, biitlin program alanlarindaki davranis
degismelerini ifade eder. Bununla birlikte okulda okutulan derslerle 6grencilerde

saglanmast Ongoriilen davranis degisiklikleri biligsel davranislarla smirli degildir

(Ahmann ve Glock, 1971; Julian ve ark.,1972; akt: Erdogdu, 2006).

Basarimin tanimindaki bu tartismalarla birlikte, basarinin Olgiilmesi de diger
onemli sorunu olusturmaktadir. Egitim siirecinde basarinin Glgiilmesi  ve
degerlendirilmesi igin farkli yontemler bulunmaktadir. Ogrenci basarisinin
belirlenmesinde amaca bagli olarak farkli degerlendirme yontemleri kullanilmalidir.
Ogrencilerin hangi davramslar1 degerlendirilecekse, o davramslara uygun dlgme
yolunun secilmesi cok dnemlidir. Ogrenci basaris1 hakkinda dogru bilgilere ulasmak
ancak bu sayede olanaklidir. Unutulmamalidir ki, 6gretim siirecinde belirlenecek

davraniglar i¢in yanlis degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi, yanlis kararlarin
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alinmasina, yanlis kararlar da Ogrencilerin basarilar1 hakkinda hatali belirlemeler

yapilmasina neden olacaktir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2009).

2.1.7. Okuma, Okudugunu Anlama ve Okudugunu Anlama Stratejileri

2.1.7.1. Okuma

Okuma, goérme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir
zihinsel siirectir. Cesitli kisiler tarafindan yapilan tanimlamalarin her birinde okuma
bir veya birka¢ yoniiyle agiklanmis fakat iizerinde goriis birligine varilan bir tanim
ortaya ¢ikmamistir. (Coskun, 2006) Okuma, amaca ulagmak i¢in ihtiya¢ duyulan en

fazla bilgiyi metinlerden elde edebilme yani 6grenmeyi gerceklestirme etkinligidir.

Ozgelik (1987)’e gore okuma yalnizca dgrencilerin degil, herkesin genis bir bilgi
evrenine agilmasi, diisiince ve duyarligini gelistirmesi, toplumla saglikli bir iletisime
girmesi i¢in bagvurmasi gereken, bireyin entelektiiel gelisiminin temeli olan
teknolojinin damgasini vurdugu ¢agimizda toplumsal bir gii¢ niteligine biiriinen etkili

bir 6grenme aracidir.

Okuma becerisi, bireyin hayatinda ilerlemesi ve kendini gergeklestirmesi adina
cok oOnemli bir etkiye sahiptir. Okuma aliskanlig1r olan bir kisi kulaktan dolma

bilgilere inanmama, hicbir bilgiye korii koriine evet dememe, arastirmaci ve
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sorgulayici bir kisilige sahip olma, okudugunu 6nce yorumlama sonra kendi 6zgiin

goriisiinii ortaya koyma gibi 6zellikleri tasimaktadir (Giineyli, 2003:23).

Okuma; goérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir. Bu siirece ¢izgi, harf
ve sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirarak; kelime ve ciimleler anlasilmakta ilgi duyulan ve gerekli goriilen
bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢ozme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek metinde

sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir (MEB, 2005).

Yapilan tanimlar okumanin karmagik bir siire¢ ve zihnin gelisimine en biiyiik
katki saglayan dgrenme alani oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bu siiregte etkili
okuma gerceklestirebilmeleri ve okuduklarimi zihinde yapilandirabilmeleri igin

dikkat etmeleri gereken ilkeler bulunmaktadir.

Akyol (2005)’a gore okuma siirecinde dikkat edilmesi gereken bes temel ilke

sunlardir;

o Okuma anlam kurma sirecidir. Hicbir yazili kaynak kendini ifade edici

degildir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak onu ¢6zmeye calisir. Anlam
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kurma siirecinde karsilastirma, analiz ve sentez yaparak farkli diistinceler
ulagsmak s6z konusu oldugundan okuyucu metindeki anlami degistirirken

kendisi de degismektedir.

Okuma akict olmalidir. Akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve tekrarlara yer verilmeyen,
heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlama initelerine dikkat
edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir. Okuyucularin kelime tanima
ve ayirtetme isini dogru ve ¢abuk yapmalart zamandan tasarruf saglamakta ve

metni daha kolay ¢6zmelerine katkida bulunmaktadir.

Okuma stratejik olmalidir. Stratejik okuma; okuyucunun konuyla ilgili 6n
bilgilerini harekete gecirmesi, okuma tiiriine en uygun ama¢ ve yontemi
kullanarak okuma eylemini gerceklestirmesi, zaman ve enerjiden tasarruf

saglamasidir.

Kisi okumaya giidiilenmelidir. Okuma eyleminde giidillenmenin 6nemli bir
yeri vardir. Glidillenme bireysel farkliliklar gozetilerek ¢ok cesitli yollardan
yapilabilir. Yiiksek igsel giidiilenmeye sahip, ise istekli ve kendi yetkinligine

inanan bireyler erkin ve basarili okuyuculardir.

Okuma yasam boyu devam etmelidir. Okuma yasam boyu devam eden bir
etkinliktir. Giinlik yasamin bir boliimii diizenli olarak okuma etkinligine
ayrilmalidir. Bunun bir aligkanlik haline getirilmesiyle ancak etkin ve 1yi okur

olmanin temelleri atilabilir.
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Goriildugi iizere okuma, sadece gérme ve algilamadan ibaret degil, bir¢cok
fiziksel ve zihinsel etkinligin birlikte gerceklesmesiyle olusan bir beceridir. Bu
dogrultuda, okuma becerisinin gelistirilmesinin de birgok faktére bagli oldugu ve

stirekli bir caba gerektirdigi sdylenebilir.

2.1.7.2. Okudugunu anlama

Icerisinde yasadigimiz toplumun hizla degisen yapisina ayak uydurmanin
yolu okumaktan ge¢mektedir. Birey yasami boyunca siirekli okuma eylemi ile karsi
karsiyadir. Ciinkii yasanilan ¢ag bunu gerektirmektedir. Okuma beraberinde
anlamayr gerektirir. Okuma ve okudugunu anlama birbirini tamamlayan iki
kavramdir. Okuma olmadan anlama olmayacag1 gibi anlamadan okumak da metni

seslendirmekten bagka bir sey degildir (Y1ldirim, 2008).

Okuma, diisiinme, sorgulama, karar alma, sorun ¢dzme, gibi ¢esitli zihinsel
islemleri gerektiren bir stiregtir (Giines, 2007:273). Anlama, goriilenlerden,
duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden, s6zden, davranistan, olay ve
olgudan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma, ne demek istendigini veya neye isaret
ettigini kavrama ve bilgi edinmedir (Karakus, 2005:91). Anlama, zihinsel bir siirectir

ve dogrudan gozlemlenerek bu siire¢ tespit edilemez (Akyol, 2010:29).
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Okumanin asil amaci anlamadir. Anlamanin ve okumanin tanimlarindan
anlasildig1 tlizere, bu iki eylem zihinsel bir siirectir. Bu zihinsel siire¢ yazar ve
okuyucu arasinda aktif bir iletisimi gerekli kilar. Okuma, kelimeleri, climleleri
oradan da paragraf ve metni gormek ve seslendirmek eyleminin 6tesinde diisiinsel bir

caba olarak karsimiza ¢ikar (Sever, 2004:14).

Herhangi bir metni okurken, okuyucu anlayip anlamadigini kontrol etmelidir.
Okuyucu, okuduklarini anlamiyorsa tekrar okuma, sozliik kullanma, soru sorma, gibi
degisik yollara da bagvurabilmelidir (Ozbay, 2009:53). Degisik yollara yonelerek
okuma eylemi devam ettirilirse, okuyucunun anlama becerisinin yaninda zihinsel ve

buna bagli dilsel becerileri de gelisir.

Okudugunu anlama siirecinde metnin olusturulus bi¢imi de dnemlidir; ¢linkii
metnin olusturulus bi¢iminde hem okurun hem de yazarin i¢cinde bulundugu yasamin
etkileri goriiliir. Ayrica her yazinsal metnin temel anlatim 6rglislinii, 0 metnin iginde
yogruldugu ortamm ger¢ek ya da diisiinsel olgular1 da belirler. Onemli olan, bu
anlatim orglisii ile ger¢cek yasam baglaminin bircok yonii arasindaki iliskiyi
kavramaktir. Kimi yerde metnin temel Orgiisii, yasam gergeklerinin degisik
yonlerine, kimi yerde de yasamin toplumsal, tarihsel, kiiltiirel akisi, metnin gizli

anlam giigliiklerine 151k tutar (Goktiirk, 2007:49).
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Bamberger (1973)’a gore okudugunu anlayabilmenin dért amaci bulunmaktadir.

Bu dort amag;

e “Bireyin okuma kapasitesinin kendi gelisimi iizerinde maksimum etki yaratmasi
ve kendini gerceklestirmeye yonlendirmesini saglayacak sekilde en genis
kullaniminin desteklenmesi,

e Okumanin 6grenme ve sorgulama araci oldugu kadar dinlenme ve kagis igin etkin
kullanima,

e Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin siirekli olarak gelistirilmesi,

e Okumaya olan yaklasimin kisinin hayati boyunca degisik tiirlerde ve farkl
amagclar i¢in okuma yetisini koruyacak bigimde desteklenmesi, tesvik edilmesi”

dir.

Yapilandirmaci yaklasima gore okuma sadece anlamak icin yapilmaz; ¢iinkii
okuma, sadece yazilanlarin sifresini ¢6zme ve buna anlam ekleme islemi degildir.
Okuma siirecinde okuyucu, amaci gercevesinde calismalar yapar ve metindeki
bilgilerle 6n bilgilerini biitiinlestirerek zihninde yapilandirir (Giines, 2007:120).
Okuyarak anlama siirecinde anlama asamasi, okumanin zihinsel yoniiyle ilgili bir

stiregtir (Temizkan, 2009:17).

Okuyucular anlamay1 daha iyi gergeklestirebilmek icin stratejiler kullanirlar.
Okuma stratejileri, okuyucularin bir islemi nasil kavradiklarina, okuduklarindan nasil

anlam ¢ikardiklarina ve okuduklarini anlamadiklarinda ne yaptiklarina isaret eder
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(Temizkan, 2009:103). Okuma stratejilerini, metin tiirlerine gore daha etkili kullanan
okuyucular, etkisiz kullanan okuyuculara gore basarili olma oranlari artirirlar ve
okuduklarini anlayan okuyucular ortaya ¢ikar. Bu da beraberinde baska basarilari

getirir. (Karatay, 2007).

Hall ve Browmann (1993:99, akt. Gelen, 2003)’a gore okudugunu anlayamamanin

temelinde bes sebep bulunmaktadir. Bunlar:

e “Kelimeyi anlayamama

e (Cilimleyi anlayamama

e Ciimlelerin birbirleriyle iligkilerini anlayamama

e Metindeki bilgi ve disiincelerin Dbirbirleriyle iliskilerini, metin igindeki
diizenlenislerini anlayamama

e Motivasyon ve ilgi eksikligi”dir.

Goriildigii gibi bir¢cok arastirmaci okudugunu anlayamama ve bunun
temelinde yer alan nedenler ile ilgili arastirmalar yapmislardir. Bununla da sinirl
kalmayip egitimin temel sorunlarindan biri olan okudugunu anlayamama ve
bunun neden oldugu olumsuzluklarin giderilmesi i¢in gesitli okudugunu anlama
stratejileri gelistirilmistir. Bir sonraki boliimde okudugunu anlama stratejileri

ayrintili olarak ele alinmustir.
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2.1.7.3. Okudugunu anlama stratejileri

Erden ve Akman (1998:161) stratejiyi bireylerin yeni bir bilgiyi 6grenmek
igin izledikleri yol olarak tanimlamaktadirlar. Buna goére c¢evredeki Kkisileri
inceledigimizde bunlarim yeni bir bilgiyi 6grenmeye calisirken birbirinden farkhi
yollar denedigini goriiriiz. Bunlardan bir kismi okuduklari materyali tekrarlar,
bazilar1 not alir, bazilar1 da okuduklar1 materyalin énemli boliimlerinin altini ¢izer.
Yine Erden ve Akman’a gore (1998:161) okudugunu anlarken kullanilan stratejiler
cok eski olmakla birlikte bu stratejilerin bilgiyi isleme kuramina gore ve kuramsal bir
cercevede gelistirilmesi oldukga yenidir. Giliniimiizde okudugunu anlama stratejileri

egitim psikologlarinin iizerinde calistiklari en 6nemli konulardan birisidir.

Hardebeck, (2006) okudugunu anlama stratejilerini “anlamay1 kolaylastirmak
ve genisletmek i¢in kullanilan plan ya da araglar” seklinde betimlemektedir.
Supancic, (2006) okuma stratejisini kisinin 6grenmedeki performansini arttirmak igin
bilingli olarak kullandig: sistematik bir plan olarak tanimlamistir. Bilingli okuyucular

okuma siireglerini takip etmektedirler.

Okuma stratejileri, okuyucularin  bir metne nasil yaklastiklarina,
okuduklarindan nasil anlam ¢ikardiklarina ve okuduklarini anlamadiklarinda ne
yaptiklarina isaret eder. Boyle stratejiler hizli ve etkin bir okuma gerceklestirmeye ve

okudugunu anlamay1 gelistirmeye yardimci olur. Boylelikle, okuma stratejilerinden
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yararlanan kisiler anlayarak, daha hizli, etkili ve akici bir sekilde okurlar (Kiroglu,

2002:16) .

Okuyucular, etkili stratejiler kullandiklarinda, metinlere etkin olarak belli
islemler uygularlar, anlama siirecini denetlerler ve bunun sonucunda artan
bilgileriyle, yeni bilgiyi biitiinlestirirler. Okuyucular tarafindan kullanilan okuma
anlama stratejileri, onlarin okumayi nasil algiladiklarini, ne tiir metinsel ipuglarin
yakaladiklarini, okuduklarmmi nasil algiladiklarini ve anlamadiklar1 zaman ne
yaptiklarin1 gosterir (Block, 1986:465). Okuduklar1 metnin, algiladiklari anlamin ve
amaglariin farkindadirlar. Basarili 6grencilerin okumalar1 hakkinda konustuklari, bu

yiizden de stratejilerinin amagli ve anlamayi kolaylastirict oldugu goézlemlenmistir

(Presley, 2002).

Okuma sadece kelimeleri gozle takip etme ve bunlar1 seslendirme olmadigina
gore, okudugunu anlamanin gelistirilmesi i¢in bir takim stratejilerin Ogrencilere
Ogretilmesi anlamli okumay1 giiclendirecektir. Okuma oOncesinde, sirasinda ve
sonrasinda kullanilabilecek bu stratejiler, okumadan en iist diizeyde verim elde
etmede yardimci olmaktadirlar. Iyi okuyucular, okuma isleminden &nce, okuma
sirasinda ve okuduktan sonra, anlamalarini izlemede bir¢ok okudugunu anlama
stratejisi kullanmaktadirlar (Dogan, 2002). Kisacast okudugunu anlama stratejileri,
Ogrencinin kendi Ogrenmesini kontrol etmesine izin veren, baska bir deyisle

“diisiindiigii tizerinde diislindiiren” etkinliklerdir (Susar, 2006: 26).
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Hardebeck (2006) etkili okudugunu anlama stratejilerini ii¢ baslik altina

toplamistir:

Kelime haznesini gelistirme: Genis bir kelime haznesine sahip olmak
okudugunu anlamay1 giiclendirmektedir. Ayrica iyi bir okuyucu bilmedigi kelimeleri

baglamdan ¢ikarmada daha ustadir.

Yeniden okuma: Anlasilmayan noktalar1 kesfetme, anlami vurgulama

acisindan oldukca kuvvetli bir stratejidir.

Grafik  diizenleyicileri  kullanma: Ogrenilecek bilgiyi gdrsel olarak

diizenlemesiyle hatirda tutmay1 ve anlamay1 kuvvetlendirmektedir.

Sonug¢ olarak, okudugunu anlama stratejilerinde gozlemlenen temel nokta
okuma amacmin belirlenmesidir. Onceki bilgilerle yeni olanlarin iliskilendirilmesi,
anlamanin yliksek diizeyde gerceklesebilmesini kolaylastirmaktadir. Soru sorma,
okuma stratejilerinin vazgegilmez bir pargasiyken, metni gorsel olarak ifade etme
hatirda tutmay1 olduk¢a kolay hale getirmektedir. Hangi stratejiyi kullaniyor olursa
olsun, kendi okuma siirecine dahil olan ve bu siireci yonlendiren 6grenci okumadan

yiiksek diizeyde verim elde edebilmektedir.

Pressley ve Wharton-McDonald (1997) iyi okuyucularin kullandiklar1 okuma
oncesi, siras1 ve sonrasinda kullandiklar bilissel etkinlikleri su sekilde siralamislardir

(Akt. Dogan, 2002:22):
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Okuma oncesi siirecte kullanilan bilissel etkinlikler:

Net okuma hedefleri vardir. Baska bir ifadeyle okuma oncesi, hedef belirlerler.
Asagidaki hedeflerle metne biitiin olarak bakmaktadirlar, (metnin okumaya deger
olup olmadigimi belirlemektedirler, boliimle ilgili hedefi belirlemektedirler, Bir

okuma plan1 gelistirmektedirler).

Okuma swrasindaki siirecte kullanilan bilissel etkinlikler:

Basindan sonuna kadar okumaya devam etmektedirler.

Okumanin hedefiyle ilgili bilgiyi bulmaya dikkat etmektedirler.

Bazen ileriye bakip bazen de belli bir bilgiyi bulmak i¢in geri donmekte ve okuma
sirasinda artan karisikliklar: netlestirmektedirler. Okuduklarini izlediklerinden bu
karigikliklarin farkindadirlar.

Ne soOylenilecegini sezmekte ve okuma sirasinda siirekli tahmin etmeye calisip,
varsayimlar ileri stirmekte ve diistinmektedirler.

Onceki bilgileriyle metinden edindikleri fikirler arasinda bag kurmaktadirlar.
Okuma sirasinda yorumlar yapmaktadirlar.

Okurken, bilinmeyen sozciiklerin anlamini bulma ya da belirli fikirleri hatirlama
stratejileri kullanmaktadirlar.

Metinde sunulan belli fikirler i¢in aninda tepki gostermektedirler.

Okumalarint siirdiiriirken yorumlar yaparak sonuclara ulagsmaktadirlar.

Okuma sonrasi stirecteki biligsel etkinlikler:

Okumalarin1 bitirdiklerinde tekrar 6zetleme yapmaktadirlar.
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e Bazen metinden ¢ikardiklari Onemli fikirleri yeniden ifade etmeye
calismaktadirlar. Daha sonra hatirlamak ve kullanmak iizere notlar almaktadirlar.

e Okumalarini bitirdikten sonra metin iizerinde diisiinmeye devam etmektedirler.

2.1.7.4. Akici okuma ve akic1 okuma stratejileri

2.1.7.4.1. Akic1 okuma

Iyi bir okuyucu, hizli ve akict bir sekilde okudugu her seyi anlayip
anlamadigini zihninde kontrol ederek okumay1 gerceklestirir. Anlamadig: bir kelime
ya da climle ¢ikmadig: siirece okuma hizli ve akici bir sekilde devam eder. Ancak
anlagilmayan bir kelime ya da ciimle beyine geldiginde okuyucu durur ve onun
anlagilmasina yardimer olacak stratejiyi kullanir. Anlamanin olugmadigimin farkina
varilmasindan sonra neler yapilmasi gerektigi konusunda uzmanlar bazi stratejiler

onermektedirler (Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim, 2000).

[Ikdgretimin ilk yillarinda okumada basarisizlik yasayan 6grenciler, okuma
becerilerindeki sorunlar belirlenip uygun miidahaleler yapilmadiginda ilerleyen okul
yillarinda akranlar ile ayni basar1 diizeyini yakalayamamaktadir (Cunningham ve
Stanovich, 1997). Okudugunu anlamanin ve dolayisiyla akademik basarinin bir 6n
kosulu olan okuma akiciligindaki problemlerin ilkdgretimin ilk yillarinda fark
edilmesi ve gerekli Ogretimin yapilmasi, ilerleyen yillarda okuma becerisindeki
yetersizliklerden  kaynaklanabilecek  akademik  basarisizligin ~ 6nlenmesini

saglayacaktir (Kuhn ve Stahl, 2004).
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Akict  okuma ilkégretim boyunca siirekli okuma ¢alismalariyla
gelistirilmektedir. Akici okuma i¢in Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri,
okuduklarini anlamalari, 6grendiklerini uygulamaya aktarmalari, iletisim kurmalari,

dil ve zihinsel becerilerini siirekli gelistirmeleri gerekmektedir (Giines, 2007).

[Ikégretim yillarinda kazanilan, akic1 okuma ve okudugunu anlama becerisi
Ogrencinin ileri donemlerdeki Ogrenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemektedir. Akic1 okuma 6grencinin okudugunu daha iyi anlamasi i¢in gereklidir.
Ogrenciler akic1 okuyarak, okudugunu anlayacak ve okuduklarmdan gikarimlarda

bulunabileceklerdir (Sahin ve Kaman, 2013).

Akict  okuma, 1iyi okuyucunun tanminmasindaki oOzelliklerden biridir.
Akiciliktaki kusur, zayif okuyucunun belirgin bir karakteristigi olup kelime tanima
ve okudugunu anlama problemlerinin de giivenilir bir isaretgisidir (Stanovich, 1991).
Her okuma programinin zaruri elemani olan akici okuma; noktalama isaretlerine,
vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geri doniis, tekrar, heceleme ve gereksiz duruslar
yapmadan dogru ve cabuk, okumaktan keyif alarak uygun bir ses tonuyla

konusurcasina yapilan okumadir (Zutell & Rasinski, 1991).

Akicilik; hizli, ¢abasiz ve anlamli bir ifadeyle etkili okuma kabiliyeti olarak
tanimlanmaktadir. Akici okuma, metni hizli ve dogru okumadir. Cocuk metni akici

okuyarak otomatiklesmeyi gerceklestirir. Bu becerinin gelismesi ile cocuklar
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dikkatlerini kelimeleri ¢Oziimlemeden ¢ok anlamaya verirler. Akicilik anlamayla
dogrudan iliskilidir. Kelimeleri dogru okumak yazarin anlatmak istedigini

okuyucunun dogru anlamasini saglar (Rasinski, 2003).

Sesi dogru tanima ve ¢oziimleme, akict okuma, okudugunu anlama, yeterli
kelime hazinesine sahip olma gibi gerekli okuma becerilerinden herhangi birinin
kazanilamamis olmasindan dolay1 bireyin okuma sirasinda yasadig: giigliikler okuma
giigliigii olarak tamimlanmaktadir (Ozsoy, 1984). Okuma giicliigii ¢eken birey,
okuma becerisini gelistirmekte zorlandigindan okuma esnasinda c¢ok sayida hata

yapmakta, akic1 okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir.

Torgesen ve Hudson (2006:133), akict okumanin {i¢ anahtar unsuru oldugunu
vurgularlar: “Metni dogru okuma, konusma hizinda okuma, uygun prozodi veya
ifadeyle okuma”dir. Kelimeleri dogru okumadaki yetersizlik, okudugunu anlama ve
akict okuma iizerinde olumsuz bir etki olusturur. Kelimeleri hatali okuyan
okuyucular, yazarin vermek istedigi mesaji1 anlamada basarisizdirlar ve metni yanlis
yorumlarlar. Okuma hizi, hem kelime diizeyinde bir otomatikligi hem de okuyanin

metin i¢inde ilerlemesini saglayan hiz ve akicilig1 gerektirmektedir.

Uluslararast okuma paneli (National Reading Panel-NRP, 2000), akici
okumay1 “metni hizli, dogru ve uygun ifadeyle okuma kabiliyeti” olarak tanimlar.

Akicilik ve kavrama arasinda onemli bir bag vardir. Akici okuma okuyucunun metni
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anlamlandirmasini saglayan kelimeyi dogru seslendirme yetenegidir. Akicilik dogru,
hizli ve anlamli okuma olarak tanimlanir (Pikulski ve Chard, 2005:510). Akici
okuyanlar kolay, dogru, diizgiin tonlama ile okuyabilirler. Yiiksek seviyede
otomatiklesme ile kelimeleri taniyabilirler ve boylece kelimeleri kodlamaktan ¢ok

dikkatlerini metni anlamaya verebilirler (Rasinski, 2003).

Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger (2010)’a gore akicilik; dogru, hizli ve
prozodik okuma becerilerini birlestirerek okuyucunun anlami yapilandirmasina
yardimc1 olur. Bu beceriler sesli okuma ¢aligmalari sirasinda kolay bir sekilde kelime
tanima, uygun bir hizda okuma, tonlama ve metindeki climleleri semantik ve sentaks
acidan uygun boliimlere ayirarak okuma seklinde kendini gosterir. Bu 6zellikler hem
sesli okuma sirasinda hem de sessiz okuma sirasinda okuyucunun var olan
yeterliligine gbre ya anlamayi sinirlandirir ya da metinden anlamin elde edilmesini

kolaylastirir.

Akict okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme yetenegi yatmaktadir.
Lesgold (1985)’ a gore zayif okuyucularin kelime tanima ve ayirt etme hizi oldukca
yavastir. Kapasitelerinin biiylik bir kismini kelime tanima ve ayirt etmeye
ayirdiklarindan dolayr da genel anlama yeteneklerini gelistirememektedirler.
Okuyucular, kelime ayirt etme isini dogru ve cabuk yapmalidirlar ki, bu ise en az
zaman ve dikkat harcasinlar. Eger okuyucular bunu yapabilirlerse, dikkat ve
zamanlarinin ¢ogunu tek tek kelimeleri anlamaya degil de, biitiin metni ¢6zmeye

yonelteceklerdir (Akt. Akyol, 2005).
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Akict okuma calismalarinda agirlikli olarak 6grencinin kelimeleri hizli ve
kolay tanimasi ve dogru okumasi becerileri iizerinde durulmaktadir. Oysa akici
okumak ic¢in sadece kelimelerin dogru taninmasi yeterli goriilmemektedir.
Kelimelerin dogru ve kolay okunmasi yaninda anlagilmasia da énem verilmelidir.
Bu nedenle 6grencinin kelimeleri, climleleri anlamasi ve okunan metni hatirlamasina
dikkat edilmelidir. Baz1 6grenciler digerlerine gore daha iyi anlamakta, okuduklar

bilgileri daha iyi hatirlamakta ve bilgilerin sentezini daha iyi yapmaktadirlar (Giines,

2007).

La Berge ve Samuels’in (1974) okumada otomatiklik teorisine gore insan
beyni sinirl bir dikkat kapasitesine sahiptir ve ayni1 anda iki karmasik gorevi yerine
getirebilmesi i¢in bu gorevlerden birinde otomatiklesmis olmast gerekmektedir.
Akici okuyabilen okuyucular sozciikleri dogru ve hizli bir sekilde ¢oziimledikleri
icin dikkatlerini anlamaya yogunlastirabilmekte, oOnbilgileri ve metin icindeki
diisiinceler ile metindeki bilgiler arasinda baglant1 kurabilmektedirler. Bu da onlarin

okuduklarini anlamalarin1 saglamaktadir.

Vacca (2006)’ya gore yavas ve etkili okuyamamak 6grencilerin daha fazla
zaman ve zihinsel enerji harcamalarmma neden olur. Oysa ki zaman metnin
anlasilmasi i¢in kullanilmalidir. Okuma giicliigli yasayan 6grencilere yardim etmenin
bir yolu onlara etkili bir akic1 okuma modeli sunmak olacaktir. Boylece 1yi bir

okuyucunun nasil olmas1 gerektigi anlagilacaktir.
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Ogrencilerin akademik ve giinliik hayatta 6grenmelerinin biiyiik bir kismi
okumaya dayanmaktadir. Yazili metinlerden bilgi edinme de okudugunu anlamayla
miimkiin olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin okuma akiciliklarinin gelistirilmesi
okudugunu anlamada da etkili oldugu i¢in akademik basariy1r da artiracaktir. Akici
okuyamadiklar1 i¢in daha az okuma deneyimi olan 6grenciler, akici okuyabilen
akranlar1 kadar basarili olamamaktadirlar (Stanovich, 1986). Bu nedenle akici okuma

Ogrencinin yasaminda tartisilmaz bir 6neme sahiptir.

Akict okuma 1iyi okuyuculari belirleyen faktorlerden biridir. Okumada
akiciligin olmamasi ise zayif okuyucularin 6zelliklerinden biridir. Akici okumada
farkliliklar yalnizca iyi okuyucular1 zayif okuyuculardan ayirmaz. Bu farkliliklar
aynit zamanda okudugunu anlama problemleri i¢in belirleyici bir unsurdur. Zayif
okuyucular kelimeleri takip ederek okuduklarim1 kavramada zorluk g¢ekerler fakat
akic1 bir okuyucu takilmadan rahatlikla okur. Akict bir okuyucu uzun siire iyi
performans gosterebilir ve hi¢ alistirma yapmadan uzun zaman sonra bile bu
yetenegini sergileyerek, okuma pargalari arasinda genelleme yapabilir (Hudson,

2005).

Akicilik kelime ¢6zme ve anlama arasindaki koprii olarak goriilebilir
(Rasinski, 2004). Okuma ise hem kelime tanima becerisine hem de okudugunu
anlama becerisine baglidir. Kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri
cabucak seslendirirler ve enerjilerinin biiyiik bir boliimiinii anlamaya ayirirlar. Bu tiir

okuyucularin, okumalar1 akicidir ve okuduklarinin biiyiik bir boliimiinii anlarlar.
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Kelime tanima becerisi gelismemis ya da az gelismis okuyucular ise kelimeleri
seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya fazla vakit ayiramazlar. Bu tiir
okuyucular okumada sorun yasarlar, yavas ve yanlis okurlar, okuduklarinin ¢ogunu
anlayamazlar. Igerisinde yasadigimiz ¢ag fonksiyonel okuryazarlarm yetismesini
zorunlu kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu

anlayan, ayni zamanda bunu yasamin1 daha iyi hale getirmek ic¢in kullanan

bireylerdir (Y1ilmaz, 2008).

Gortildigu gibi, okuma akiciligi ¢cok yonlii olmakla birlikte farkli yontemlerle
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama basaris ile iliskisi gdz 6niine
alindiginda, okuma giicliigli olan Ogrencilerin okuma akiciliklarinin ¢ok yonli
degerlendirilerek belirlenen sorunlarin ¢6ziimii i¢in uygun akici okuma stratejilerinin
belirlenmesi ve program dahilinde uygulanmasi onlarin akademik basarilar

acgisindan ¢ok onemlidir.

2.1.7.4.2. Akici okuma stratejileri

Literatiirde okuma alaninda yasanan oOgrenme giicliiklerini gidermeye
yonelik, bircok akict okuma stratejisi gelistirilmis ve bu stratejilerin etkililigini
degerlendirmeye yonelik bir¢ok calisma yapilmistir. Literatlir incelendiginde akici
bir sekilde okuyabilmesi i¢in yararlanabilecegi stratejiler genel olarak su sekilde yer

almaktadir.
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2.1.7.4.2.1. Tekrarlayic1 okuma

Tekrar ederek okuma, 6grencilerin bir metni daha akici okuyan bir kisiyle
birlikte okumalar1 ve ardindan kendilerinden daha akici okuyan kisi kadar hizh
okuyabilene kadar metni kendi baslarina okumaya devam etmeleri suretiyle grupga

ya da bireysel olarak yapilan etkinliktir.

Ogrencilerin bir okuma metnini hizl1 okuyabilene kadar tekrar tekrar okumasi
ogrencilerin;
* Kendilerine olan giivenlerinin artmasina,
* Okuma hizlarmin artmasina ve
* Kelimeleri tahmin edebilme yeteneklerinin gelismesine yardimeci olmaktadir

(Support to Basic Education Project-Temel Egitime Destek Projesi, 2004).

Tekrarli okuma yonteminde genellikle kelimelerinin ¢ogunlugu okuyucu
tarafindan taninabilecek giigliikte 50-200 kelimeden olusan okuma metinleri ile
calisilir. Ogrencinin dogru okudugu kelime orani ve okuma hiz1 giinliik kaydedilir
(Lerner, 1997). Ogrenci okurken, okuma hizi ve metinden béliimler kayit altina
alinir. Daha sonra da, 6grenciyle birlikte yanlis okunan herhangi bir kelime tizerinde
tartisilir. Birkag¢ boliim sonra, 6grenciler kendilerini akicilikta yeterli hissedene kadar
boliimii okurlar. Zaman ve dogruluk kayit altina alinirken 6grenciler metni sesli
okurlar. Bu siirece belli bir akiciliga ve okuma seviyesine erisilinceye kadar devam

edilir (Richek dig. 2000).
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2.1.7.4.2.2. Arkadasla okuma

Arkadasla okuma tekniginde ayn1 basar1 ve beceri diizeyinde fakat ayn1 yasta
olma zorunluluklar1 olmayan g¢ocuklarin birlikte ¢alismasi soz konusudur. Her bir
arkadas farkli sayfalari okuyabilir veya her ikisi de sessiz okuma yaptiktan sonra
okuduklar1 hakkinda tartigabilirler. Bu okuma, ev 6devi olarak da yapilabilir. Cocuk
evde belirli metinleri okuyup ertesi giin okuduklar1 hakkinda sunu yapabilir. Burada
arkadaslar birbirlerini kiigiiltiicii veya asagilayici davranmamalidir. Ogretmen de

buna izin vermemelidir (Akyol, 2010:76).

2.1.7.4.2.3. Giidumlii okuma

Giidiimlii okuma, akici okuma becerilerini kazandirma siirecinin en Onemli
asamasini olusturmaktadir. Giuidiimlii okumanm amacglart ve Onemi su sekilde

siralanabilir (Giines, 2007:281):

Glidiimlii okumanin amaglart:

1. Ogrencinin bagimsiz okuyucu olmast i¢in alt yap1 olusturmak,

2. Ogrencinin metinde sunulan yeni fikirleri, kendi yasamiyla
iligkilendirerek metni anlamasini saglamak,

3. Ogrencinin gesitli tekniklerle kelimelerin anlamini bulmasina yardim

etmek

Gudumli okumanin 6nemi:

1. Ogrencinin okuma siirecine dikkat etmesini saglayabilir,
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2. Okuma giigliiklerini agmasina yardim edebilir,
3. Ogrenci i¢in bireysel okuma plan1 yapilabilir,
4. Ogretmen ve Ogrenciler arasinda oneri, destek ve yardim firsati

sunabilir.

2.1.7.4.2.4. Koro Halinde okuma

Koro halinde okuma akict okumay1 gelistirdigi gibi en iyi ve en zayif
okuyucuyu da bir araya getirmektedir. Bu teknigin uygulanmasinda siirlerden
yararlanilabilir. Ogretmen her giin bir siiri birkag defa okutturabilir. Bu durum en
cok okuma yetersizligi olan Ogrencilere katki saglayabilir (Akyol, 2010). Bu
okumada bir grup 6grenci metni sesli olarak birlikte okurlar. Ogrenciler tamamini
birlikte okurlar ya da farkli gruplar farkli bir boliimii okur. Ogrenciler koro halinde
okumay1 eglenceli bulduklari i¢in kelimeleri tanima alistirmasi yapmada isteklidirler.
Basarilart diisiik olan 6grenciler bu etkinligi severler. Ciinkii bu etkinlik onlarin
prova yapmalarint ve anlamli bir sekilde okumalarini saglar. Koroyla okuma
ozellikle siir gibi ritim ve hece uyumu olan tiirler i¢in uygundur (Richek ve dig.,

2000).

2.1.7.4.2.5. Rehberli okuma

Rehberli okuma, 6gretmenin veya bir yetiskinin 6grenciyle birlikte okumasi,
okuma sirasinda 6grenciyi gozlemlemesi siireglerinden olusan okuma calismalarini
icermektedir. Rehberli okumanin amaci, 6grencilerin akici okuma becerilerini

gelistirmek, cesitli Orneklerle yeni becerileri Ogretmek, zihinsel sozliiklerini
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zenginlestirmek ve bilgilerini gelistirmektir. Bu ¢alisma 6gretmene 6grencilerin nasil
okuduklar ile sik tekrarladiklar1 hatalar1 gérme firsati vermektedir. Bu ¢alisma evde

de uygulanabilmektedir (Giines, 2007:278).

2.1.7.4.2.6. Esli okuma

Ogrencinin ve ogretmenin bir metni beraberce okuduklar1 bir okuma
etkinligidir. Ogrencinin kendine giiven kazandiginda boliimleri okumaya
baslamasina imkan saglamak icin 6gretmen ve dgrenci, hazirlanmis bir diizeni takip
ederler (Support to Basic Education Project, 2004). Aile iiyelerinden birisi, 6gretmen
veya 1yi okuyan bir ¢ocuk bu calismada yardima ihtiyact olan ¢ocuga es olabilir.
Uygulamada oncelikle okunacak kitap secilmelidir. Kitabin diizeyi okuyacak ¢ocuk
acisindan biraz st seviyede olmalidir. Cocukla beraber ana basliklar ve kapak
gorselleri tartigildiktan sonra ¢ocuk ve yardimci olacak okuyucu birlikte sesli olarak
okurlar. Okuma siirecinde eger ¢ocuk bazi noktalarda kendi basina okumak isterse

miisaade edilmelidir ( Akyol, 2010:78).

2.1.7.4.2.7. Yankilayic1 okuma

Yankilayict okuma, 6gretmen ya da 1yi okuyan bir 6grenci tarafindan kelime,
cimle ve kisa paragraflarin yiiksek sesle okunmasi, 6grenciler tarafindan tekrar
edilmesidir. Yankilayict okuma gruplar arasinda ya da sinifta topluca yapilabilir.
Ogrencilere okuma zevki vermesi, giiven saglamasi, olumlu tutumlar1 gelistirmesi

acisindan onemli bir yontemdir. Ayrica akici, duygulu ve rahat bir okumaya modellik

55



eder. Ogretmenin belirli araliklarla smnifta yankilayict okuma ¢alismalar
gerceklestirmesi yararli olmaktadir (Giines, 2007:278).
Bir 6gretmenin yankili okuma yontemini kullanirken takip etmesi gereken
adimlar soyledir:
» Ogrenciye bir ciimlenin ya da yan ciimlenin okunmasi.
* Metnin igindeki ifadelerin vurgulanmasi ve akici bir sekilde okunmasi.
» Okurken bir yandan da takip edilmesi.
* Okumanin bitirilmesinden sonra ayni1 bdliimiin 6grenciye de okutulmasi (Support to

Basic Education Project, 2004).

2.1.7.4.2.8. SQ3R (Survey, Question, Read, Recite, Review) teknigi:

Bu teknik Ingilizce “Survey-Question-Read-Recite-Review” kelimelerinin
bas harflerinden olusan SQ3R teknigi olarak bilinmekte ve etkili okuma egitiminde
cok yaygin olarak kullanilmaktadir (Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim, 2000). Tiirkce
kaynaklara ISOTEG olarak gegen teknik “incele”, “sorgula”, “oku”, “tekrar et” ve

“g0zden ge¢ir” seklinde bes asamadan olusmaktadir. Stratejiyi uygularken izlenilen

basamaklar; inceleme, sorgulama, okuma, tekrar etme ve gozden gegirmedir.

Senemoglu (2010)’na gore; SQ3R stratejisi 6grencilerin okudugunu anlamada
kullandig1 en eski stratejilerden biridir ve ilkdgretim yillarinda 6gretilebilecek bir

stratejidir.
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SQ3R okudugunu anlama stratejisi okumanin daha verimli olmasi ve
anlamay1 saglamak ic¢in psikologlar ve egitimciler tarafindan gelistirilmis bir
tekniktir. Ohio State Universitesinde Francis Robinson tarafindan gelistirilen bu
teknik II. Diinya Savasi sirasinda, askeri amacli olarak, askerlerin kullandiklar el
kitapciklarim1  okumalarima ve ¢alistiklar1  materyalleri  etkili  bir sekilde

hatirlamalarina yardim etmek i¢in gelistirilmistir (Swennumson, 1992).

SQ3R, ogrencilerin ¢alisma aliskanliklarin1 verimli bir sonuca ulagtiracak,
etkin ve verimli ders calisma yontemidir. Ogrenimde basar1 ve verimlilik,
Ogrencilerin basarilarini engelleyen sorunlarin ¢oziilmesiyle miimkiindiir. Bu konuda
1920’lerden beri ABD’de yogun ¢alismalar yapilmaktadir. 1940’larda Robinson’un
SQ3R Yéntemi 1970’lerde ABD llinois Universitesi’nde J.Allen tarafindan Davranis
Gelistirme yontemi olarak, grup uygulamasina donistiiriilmiis, 1980°de Bogazici
Universitesi’nde Tiirk dgrencilere uygulanmaya baslanmis, daha sonra diger 6gretim

kurumlarinda da yayginlastirnlmistir ( Ozbey, 2007).

Baltas (1999) okumada verimi artirmak ve basariy1 yiikseltmek icin SQ3R
teknigini onermistir. Ayni teknigi Fender (1998: 134)’de gii¢lii bir okuma sistemi
olarak dnermis, diizenli takip edilen bir okuma yonteminin, basariy1 da beraberinde
getirecegini savunmustur. Baltas (1999:136) ve Fender (1998: 134), Robinson’un

okuyarak 6grenme yontemi olarak 1960°larda gelistirdigi SQ3R modelini dnermistir.
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SQ3R teknigi, Ogrencilere Ogretimsel ve genel amacgli metinleri okuma-
anlama ve yazili metinlerden etkin ve kalic1 6grenmeyi saglamayi tasarlayan bir dizi
etkinligi icermektedir. “Incele” ve “sorgula” basamaginda yapilan etkinlikler dikkati
okuma materyali iistiine ¢gekmekte ve on bilgileri harekete gecirmektedir. “Gbzden
gecir” ve “tekrar et” bilgiyi anlamlandirarak kisa siireli bellekten uzun stireli bellege
gecisini saglamakla birlikte, bilginin kolay bir bi¢imde geri getirilmesine de

(hatirlanmasina) yardim eden dnemli etkinliklerdendir (Senemoglu, 2010).

Lipson ve Wixon (2003) SQ3R teknigini calisma stratejilerinin atasi olarak
nitelendirmistir. Bu yontemin calisilan konuda &grencilere bir yapt sunduguna ve
asina olunmayan bilgilendirici metinin anlagilmasina yardimer  olduguna
inanilmaktadir. SQ3R’in ge¢misteki izleri 1940°lhi yillara kadar indirgenebilir.
Robinson (1941) yeniden okuma ya da deneme yanilma yoluyla okuma gibi tipik
yontemlerin ders kitaplarindaki igerigi caligmak i¢in etkili bir yontem olmadigin
ifade etmistir. Bu teknik Ogrenciler tarafindan ilk basta sikict ve zor olarak
algilanabilir ve goz atmaktan daha ¢ok vakit harcanmasini gerektirebilir. Fakat ilk
zorluklara ragmen bu disipline edilirse, 6grencinin okudugunu anlama seviyesi
bliylik oOlclide artis gosterebilir. Bu is zamanla daha az zaman almaya baslar (Tok
2003). Bu baglamda etkili ogrenme stratejileri Ogrencinin akademik basarisini
arttirabilir. Bu stratejilerden biri de SQ3R stratejisidir. SQ3R stratejisi, materyali
hatirlamay1 ve anlamay1 daha ¢ok arttiracak degisik bir okuma yontemidir (Cain,

1994).
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Bu stratejide 6grenci; baslik, giris, 6zet, vb. yararlanarak okuma metnini
incelemekte ve bir sonraki asamaya ge¢meden olabildigince ¢ok sey hatirlamayi
ama¢ edinmektedir. Metni incelemesi sonucu hatirladig1 bilgiler dogrultusunda
O0grenci kendisine, okuma amacii olusturmada yardimci olacak sorular
yoneltmektedir. Sorular bir kagida yazilmakta ve Ogrenci metni okumaktadir.
Sorulara cevap bulunmaya g¢alisilmaktadir ancak her sorunun cevabinin bulunmasi
sart degildir. Hatta cevapsiz kalan sorular i¢in sinifta tartisma ortami yaratilabilir.
Ardindan bu cevaplar dogrultusunda ogrenci metinden c¢ikan fikirleri kendi
climleleriyle ifade etmeye calismakta ve bunlar1 gézden gecirmektedir. Gerekirse
bunlart yeniden kagida yazmaktadir. Bu strateji Ogrencilere bir okuma amaci

olusturmasinda yardimei olmaktadir (Collins, Cheek, 1999).

“Survey-Question-Read-Recite-Review ” Teknigine Gore Okuma

1. Metnin ana hatlariyla incelenmesi (S)

2. Konu bagliklarindan sorularin tiretilmesi (Q)

3. Metnin okunmas1 ( R1)

4. Sorulan sorular ¢ercevesinde metinden cevaplarin ¢ikarilmasi (R2)

5. Metnin son bir defa gézden gecirilmesi (R3)

Okunan materyali anlamay1 saglayan SQ3R teknigi bes adimdan olugmaktadir.

Bunlar:

S (Survey-Metnin ana hatlariyla incelenmesi): SQ3R’in ilk basamagidir. Bu asama;
okuyucunun boliime odaklanmasi icin gerekli bilgiyi toplamasina yardim eder (Cain,

1994). Bu basamakta, 6grencilerden metnin {izerinden kisaca gegerek incelemeleri,
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metnin genel olusumu ile ana ve alt konular iizerine genel bir diisiinceye sahip
olmalar1 beklenmektedir. Bu inceleme, birka¢ dakikalik siireyi gegmemelidir. Bu 6n
tarama, metni daha sonra okurken, fikirlerin organizasyonu igin olduk¢a onemlidir.
Bu basamakta en onemli sorunlardan birisi, Ogrencilerin eski aligkanliklarindan
Otlirli, metnin ne anlattigin1 tam olarak anlamaya yonelmeleridir. Bu aligkanligin
kirilabilmesi i¢in, ¢cok fazla ¢abaya gereksinim vardir. Ogrencileri sadece basliklara
bakarak, metnin ne anlattifin1 tahmin etmeye yonlendirmek gerekir. Bu asama 5
dakikadan fazla slirmemelidir Bu asamada okuyucu, okunacak materyali ana
hatlariyla inceler. Bu inceleme, kitabin basligina, giris sayfasina, ana ve alt
basliklara, konularin diizenine ve varsa 6zet kismina goz atma seklinde 6zetlenebilir.
Ayrica bu asama daha sonraki asamalarin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin

onemlidir (Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim, 2000).

Q (Question-Konu basliklarindan sorularin iiretilmesi): Cogu okur bir metni okuyup
bitirdikten sonra metinle ilgili tutarli ve sistemli hi¢bir sey hatirlamadigini fark
etmistir. Eger bu duruma sik rastlaniyorsa yapilmasi gereken konsantrasyon ve
hatirlama becerisinin gelistirilmesidir. Q asamasi, bu problemin giderilmesi ig¢in,
metnin konusu ile ilgili 6n aragtirma yaparken okuma siirecine rehberlik edecek
sorular sorulmasmi gerektirir. Hazirlanacak sorular okuma eylemine amag tayin
edilmesini saglar, amagsizca okumak yerine belirli sorulara yanit aranmasi metne
daha iyi konsantre olunmasini saglar. Metnin alt bagliklar1 soru hazirlarken okur i¢in
giizel ipucu kaynaklaridir. Ancak “kim, ne, ne zaman” ile baglayan sorular olduk¢a

kisa ve bilgi diizeyinde yanitlar saglayacagindan bu tip sorulara fazla yonelmemek,
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okurun daha derinlemesine bilgiye ulasmasini saglayacak “ nasil, ni¢in” ile baslayan

sorular tercih edilmelidir (Ozaslan, 2006).

R1 (Read-Metnin okunmasiy): Bu asamada, metinde sunulan bilgileri anlamaya ve
organize etmeye yardimei olur. Bu asamada okuyucu, formiile ettigi sorulara cevap
verebilecek sekilde okur. Boylelikle okuma sikici bir is olmaktan ¢ikip aktif bir siire¢
haline gelir. B6lim okunurken sorular mutlaka akilda tutulmalidir (Tirkoglu ve
digerleri, 1996). Ogrencilerden yalnizca metni okumalar istenir. Ogrenciler okuma
siirecinde not almazlar, okuma siirerken, metinle ilgili akillarina takilan sorulari
yanitlamaya calisirlar. Bu asama metinde sunulan bilgileri anlamaya ve organize

etmeye yardimci olur (Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim, 2000).

R2 (Recite-Sorulan sorular ¢er¢evesinde metinden cevaplarin ¢ikarilmasi): Tekrar
etme basamaginda, ikinci agsamada sorulan sorular, kitaba bagli kalmadan okunan
bilgiler ¢ercevesinde, cevap verme islemi gerceklestirilir. Bu asamada 6nemli olan
metne bakmadan sorulari cevaplamaktir. Ogrenci sorular kitaptaki ciimlelerden
ziyade kendi climleleri ile cevaplamaya calismalidir. Eger bu gergeklesiyorsa okunan
metin anlasilmis demektir (Doganay, Tirkoglu ve Yildirim, 2000). Hazirlanan
sorularin cevaplarii metne bagli kalmadan verme, bilgiyi ya da soruyu analiz
ederken daha elestirel olmak i¢in okuyucuya yardim edecektir. Bu asamada cevaplar

bireysel olarak verilir (Tok, 2003).
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R3 (Review-Metnin son bir defa gozden gecirilmesi): Son basamak olan gozden
gecirme basamaginda metne geri doniilmeli ve ilk basamakta oldugu gibi ana
hatlartyla metnin iizerinden yeniden gec¢ilmelidir. Boylelikle konunun ana hatlari
arasinda baglant1 kurulabilir, okunan boliimiin daha iyi anlagilmasi saglanabilir. Eger
dordiincii asamada sorulara tam cevap verilmemisse, ilgili boliimler biraz daha fazla

zaman ayrilarak tekrar edilmesi miimkiindiir (Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim, 2000).

Collins ve Cheek (1999)’e gore SQ3R stratejisinde, 6grenci baslik, giris, dzet,
vb. yararlanarak okuma metnini incelemekte ve bir sonraki asamaya ge¢meden
olabildigince ¢ok sey hatirlamayr amag¢ edinmektedir. Metni incelemesi sonucu
hatirladig1 bilgiler dogrultusunda 6grenci kendisine, okuma amacini olusturmada
yardimcr olacak sorular yoneltmektedir. Sorular bir kagida yazilmakta ve dgrenci
metni okumaktadir. Sorulara cevap bulmaya ¢alisilmaktadir ancak her sorunun
cevabinin bulunmasi sart degildir. Hatta cevapsiz kalan sorular i¢in smifta tartisma
ortami yaratilabilir. Ardindan bu cevaplar dogrultusunda 6grenci metinden ¢ikan
fikirleri kendi ctimleleriyle ifade etmeye ¢alismakta ve bunlar1 gézden gegirmektedir.
Gerekirse bunlar yeniden kagida yazilmaktadir. Bu strateji 6grencilere bir okuma

amaci olusturmasinda yardimci olmaktadir.

Robinson (1941) ogrenciler tarafindan bu siirecin etkin bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in uzun siire pratik yapmanin gerekliligini vurgulamistir. Bu
yontemde 6grenciler neyin 6nemli oldugunu segerek ve bunu kavrayarak ¢alisirlar ve

ayrica bilgiyi bellekte tutmalari da daha kolay olur (Robison, 1941). Cooperman’a
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(1996) gore, bu teknik Ogrencileri materyaldeki temel kavramlara odaklayarak
hatirlamalarini  kolaylastirir. SQ3R  tekniginin okudugunu anlamay1 gelistirmede
belki de en 6nemli faydasi 6grencileri metinle ilgili sorular sormaya yonlendirmesi
ve 6grencilerin biligsel siirece aktif olarak katilmasini saglamasidir (Kiroglu, 2002).
Bir calisma sistemi olarak SQ3R’nin amaci O6grencinin daha aktif bir okuyucu
olmasia yardim etmektir. Ciinkii okumayla elde edilen bilgi 6nemlidir ve materyal

anlamadan okunursa bosuna zaman harcandigi sdylenebilir (Demirel, 2006).

Geleneksel olarak kabul edilen calismalarin biiyiik bir kismi, okuduklarini
hafizada tutmanin nasil basarilabilecegi iizerinde durmuslardir. Okunan materyal
organize edilmis, agik {ist ve alt basliklara sahip bir yapida ise hafizada tutma da aym
oranda miimkiin olabilmektedir (Meyer ve dig., 1980). Ayrica 6grencilerin okudugu
materyaller hakkinda birtakim sorular iiretebildiklerinde de hafizada tutma daha
kolay olabilmektedir (Wong, 1979). SQ3R ¢alisma teknigi ders materyalleri lizerinde
yapilan okumalar1 hafizada tutmaya yarayan Onemli bilesenleri icermektedir
(Robinson, 1941). Ayrica, SQ3R stratejisi ilk olarak ders kitaplarindaki okumalarin
etkinligini arttirmak {izere gelistirilmistir. Swennumson (1992) SQ3R okuma
tekniginin okuma etkinligini ti¢ farkli yolla arttirdigimi belirtmistir: 1) Anlamay:
gelistirir. 2) Hatirlamayr arttirir. 3) Zamani etkili kullandirir ve okuyucuyu
cesaretlendirerek okurken Ogrenmesini saglar. Bu teknik i¢cin daha cok zaman
gerektigi sanilsa da Swennumson’un belirttigi gibi bu teknikte materyal, inceleme ve
soru sorma sonrasinda okundugu i¢in materyali anlamak i¢in ¢ok zaman harcanmaz.

Boylece caligsma siiresi de anlamaya bagli olarak azalir (Swennumson 1992).
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Gegmisten giiniimiize, SQ3R tekniginin etkililigi ile ilgili calismalarin her
egitim seviyesinde yiriitildiigi gorilmektedir. Ayrica, SQ3R tekniginin
arastirmacilar tarafindan en yaygin olarak Onerilen kavrama teknigi oldugu da
bilinmektedir  (Alexander, 1985). Yapilan ¢alismalar smif ortamlarinda
gerceklestirilmistir ve karma sonuglar elde edilmistir. Bazi1 ¢alismalarda (Alexander,
1985; Bakken ve dig., 1997) SQ3R teknigi ile basar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Diger taraftan, bazi ¢alismalarda ise
(McCormick ve Cooper, 1991; Cantu, 2006) istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye
rastlanamamistir. Birbiriyle ¢elisen sonuglar elde edilmesinin farkli bircok sebebi
olabilir. Huber (2004)’e¢ gore bu tutarsiz arastirma sonuglari ii¢ farkli sebepten
kaynaklanabilir. 1lk olarak, SQ3R y&nteminin uygulanmasinda gesitlilikler
mevcuttur. Bu sebepten dolayi, elde edilen sonuclarin da g¢esitlilik gostermesi
olagandir. Ikinci olarak, dgretmenler bazi zamanlarda stratejinin uygulanmasi igin
acik stratejileri 6grencilere sunmakta basarili olamamaktadirlar. Stratejinin amaci ile
ilgili olarak Ogrencilerin bilgilendirilmesi 6nem tasimaktadir. Ayrica 6grencilerin
metin ile strateji arasindaki mantik bagini iyi kavramalar1 6nemlidir. Ugiincii olarak
1se, SQ3R teknigi farkl icerikteki kitaplarla yiiriitiilebilmektedir. Fakat her alanda
gelisim (arastirmanin gergeklestigi siire boyunca) aymi hizda olmayabilmektedir

(Akt. Sakta, 1999).

Ancak, SQ3R teknigi yararli olmasmna ragmen farkli igerikteki biitiin
kitaplarin 6gretiminde uygun olmayabilir. Ornegin matematik gibi problem ¢ézmeye

odakli derslerin 6gretiminde kullanighi olmayabilir. Bu durumda stratejinin okuma
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basamaginda temel amag, problem c¢oézmeye odakli olmalidir. Ogrenci boliim
basindaki bilgisini kullanarak c¢aligma enerjisini problemi ¢6zmeye odaklamalidir
boylelikle zamani daha etkili kullanacaktir. SQ3R tekniginin daha az kullanigh
oldugu diger ders kitaplar1 ise yabanci dil hazirlik kitaplaridir. Ciinkii bu kitaplarda
daha ¢ok sozciik, fiil ve ciimle kurmaya odaklanilir. SQ3R teknigi ise daha ¢ok bilgi
saglayan ders kitaplarinin kullanimi i¢in uygundur. Biyoloji, psikoloji ve sosyoloji
gibi  bircok  disiplin  alanindaki ders kitaplar1 bu  kategoriye  girer

(http://www.clpd.bbk.ac.uk/students/readingtextss3qr).

2.1.8. Problem Co6zme Becerisi

Egitimin esas amaglarindan birisi 6grencilerin siniflarinda 6grendikleri
problem ¢6zme becerilerini yasamlarinin diger alanlarin1 da aktarmalarim
saglamaktir. Problem ¢6zme siireci, sorun olarak algilanan uyaricinin zararli, yararli,
tehdit edici veya miidahaleye davet edici olarak degerlendirildigi bir etkilesimle
baslamaktadir. Problem ¢6zme, akil yiirlitme siirecidir. Dolayisiyla “diisiinme”
kavrami ile yakindan ilgilidir. Genellikle, “problem”, “problem ¢6zimi” ve “ akil

yiiriitme” kavramlar1 diisiinmeyi ¢agristirmaktadir ve giindelik yasamda birbirlerinin

yerine kullanilabilmektedir (Agir, 2007).

Problem ¢6zme istenilen hedefe ulasabilmek i¢in etkili ve yararli olan arag ve
davraniglarini alternatifler arasindan segme ve uygulama olarak tanimlanabilir. Bir

baska ac¢idan problem c¢ozme, bir problemin degisik boyutlariyla ele alinmasi,
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formiile edilmesi, problemin ¢éziimii i¢in gerekli verilerin degerlendirilmesi, eldeki
imkan ve araglarin problemin ¢oziimiinde etkili olarak kullanilmasi gibi stiregleri

igeren bir 6gretim yontemi olarak da tanimlanir (MEB, 2005).

Kasschau (2003), diistinmenin ana 6gelerinden olan problem ¢6zmeyi simdiki
bir durum ile istenen bir hedef arasindaki zihinsel bosluga koprii kurmak olarak
tanimlamaktadir. Problem ¢6zme 6grencilerin en iyi ¢6ziimii bulmak i¢in fikirlerini
beyin firtinasi, siniflandirma, zit olanlarla karsilastirma, analiz etme, sentezleme ve
degerlendirme gibi spesifik diisiince becerilerini kullanmasi siirecidir. Biiylikkaragoz
(1995) ise problem ¢ozme becerisini, “kisiyi c¢Oziime gotiirecek bilgilerin
kazanilmasi ve bu bilgilerin kullanima hazir olacak sekilde birlestirerek bir sorunun
¢ozlimiine uygulanabilme diizeyi olarak”; Giiclii (2003), “bireyin birey olma ve
cevresiyle bas etme siirecinde en belirleyici rollerinden birisi” olarak, Schunk (2009)
ise problem ¢6zmeyi “kisilerin otomatik bir ¢oziimlerinin olmadigi bir hedefe ulasma

cabalar1” olarak tanimlamastir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini &grenmelerini  onlarin  yeni
durumlarla karsilastiklarinda 6grendikleri problem ¢6zme becerilerini stratejilerini
kullanarak yeni duruma daha kolay uyum saglamalarina olanak verecedi gibi
sorunlarin diger bakis agilariyla bakabilmelerinde firsati saglayacaktir (Elias, 2003).
Cocuklarda problem ¢6zme becerileri gelistirilirken; ¢ocugun problem ¢ézmek icin
yogunlasmasini saglanmak, problemin sinirlar1 daraltmak, alternatif ¢oziim yollari

arasinda yer alan hatali veya yanlis ¢6ziim yollarii elemek ve g¢ocugun problem
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cozmeye yoOnelik gelistirdigi alternatifleri anlatmasi i¢in firsatlar vermek

gerekmektedir (Kisisel ve Yildirim, 1993).

Problem ¢6zmenin 6gretimsel amaglarla kullanilmasinin yararlarini savunan
Dewey ve bagka bircok yazara gore problem ¢ozme siirecinde yer alan baslica

islemler sunlardir:

* Problemin farkina varma

* Problemi tanimlama

* Problemin ¢6ziimii olabilecek segenekleri saptama

* Segenekleri degerlendirmede kullanilabilecek verileri toplama

* Verileri degerlendirme

* Genellemelere ve sonuglara ulasma

* Cozlimili uygulamaya koyma ve etkinligini degerlendirme (Akt. Agir, 2007).

2.1.9. Tlgili Arastirmalar

2.1.9.1. Yurtdisinda konu ile ilgili yapilmis arastirmalar

Robinson (1970) SQ3R tekniginin etkinligini 6l¢mek igin iki deneysel
caligma yiiriitmiistiir. Birinci ¢alismada 6rneklemi nasil ders ¢alismak gerektigi ile

ilgili bir derse kayit yaptiran Ogrencilerdir. Bu calismada oOgrencilerin okuma
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becerileri okuma hizlari ile; kavrama yetenekleri ise kendilerine verilen bir 6n-test ile
Olclilmiistiir. Calismanin basinda 6grencilerin okuma hizlarinin genel popiilasyon
igerisinde 34. yiizdelik dilim igerisinde yer aldigi belirlenmistir. Diger taraftan
gerceklestirilen On test sonucu da gostermistir ki; O0grencilerin kavrama yetenek
ortalamalar1 43. yiizdelik dilim igerisinde yer almaktadir. Miidahale safhasinda
ogrencileri SQ3R teknigini nasil kullanabilecekleri 6gretilmis ve pratik yapmalari
igin 2 hafta siire verilmistir. Nihai degerlendirme gostermistir ki, 6grenciler gerek
okuma hiz1 agisindan gerekse kavrama becerisi agisindan istatistiksel olarak anlamli
gelisim gostermislerdir. Nihai degerlendirmeye gore 6grencilerin okuma hizi ve
kavrama becerilerinde bulunduklar1 yiizdelik dilim ortalamalar1 sirasiyla 56 ve 53

olarak bulunmustur.

Cromer (1970) birgok zayif okuyucunun sozciik-sdzciik okuma akimina
uydugunu ve sozciikleri anlamli gruplara ayirmadiklarii belirtmistir. Cromer bu
Oonermesini lise Ogrencileri lizerinde test etmistir. Bu calismada climleler anlamli
gruplara (meaningful phrases) ayrildiginda, zayif okuyucularin okudugunu anlama
basarisi, basarili okuyucularinkiyle benzerlik gostermistir. Yazili bir metin sozciik-
sOzciik okundugunda ise hem zayif hem de basarili okuyucularin okudugunu anlama

diizeylerinde diislis gérilmiistiir.

Robinson tarafindan gerceklestirilen Ikinci deneysel ¢alismada yine 1970
yilinda gercgeklestirilmistir. Bu ¢alismada ise SQ3R ydnteminin ¢alisma becerileri

lizerindeki etkisine bakilmistir. Ogrencilerden dncelikli olarak yiiriitillecek olan bir
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sinava standart c¢alisma aliskanliklar1 ile hazirlanmalar1 istenmistir. Bu smav
sonucunda oOgrencilerin ortalama yanlis sayilar1 15 olarak hesaplanmistir. Daha
sonrasinda dgrencilere SQ3R ydntemi dgretilmistir. Ikinci smava ise bu teknik ile
hazirlanmiglardir. Yapilan bu deneysel miidahale sonucunda o6grencilerin yanlis

sayilariin 6’ya dustiigii gorilmistiir.

Diggs (1972)’in aragtirmasinin amaci, kolejde okuyan birinci siif 6grencileri
icin SQ3R stratejisinin, bilgisayar destekli yaklagimin, Ogretme, okuma orani,
kavrama, sozcik ve toplam okuma performansindaki birlestirilmis yaklagimin
etkililigini incelemektir. Deney grubunu her biri 16 kisilik dort smifta okuyan
Ogrenciler, kontrol grubunu ise 16 6grenci olusturmaktadir. Birinci deney grubunda,
SQ3R stratejisi, ikinci deney grubunda bilgisayar destekli yaklasim, {i¢iincii deney
grubunda SQ3R stratejisi tarafindan izlenen bilgisayar destekli yaklasim, dordiincii
deney grubunda bilgisayar destekli yaklasim tarafindan izlenen SQ3R stratejisi
kullanilmistir. Kontrol grubu okuma sirasinda higbir gretim almamistir. On test ve
son test olarak; Teshis Edici Okuma Testi: (oran, sozciik, kavrama ve toplam
performans), Davis Okuma Testi: (kavramanin diizey hiz1), SRA Okuma Testi: (oran,
sozciik ve kavrama ve informal testler) fen bilgisi Ingilizce ve sosyal bilgiler
yetenegini 0lgmek i¢in veri toplama araci olarak kullanilmistir. Sonugclar, bilgisayar
destekli yaklagimi izleyen SQ3R stratejisinin genel sézciik ve okuma oranlari i¢in
istiin bir yaklasim oldugunu gostermistir. Ayrica aragtirmaci donem boyunca
kullanilan SQ3R stratejisinin, toplam okuma performansinda, sosyal bilgiler

materyallerini okumada etkili bir yaklagim oldugunu bulmustur.
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Garty (1975) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ¢alisma diizenleyicilerinin,
“yoneltilmis okuma aktivitesinin (Directed Reading Activity- DRA)” ve SQ3R
yonteminin sosyal bilimler ile alakali derslerdeki ani ve ertelenmis hatirlama
tizerindeki etkisi ele alinmistir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki DRA yontemi
Ozellikle akademik basaris1 diisiik olan 6grenciler i¢in diger yontemlere gore daha

basarilidir.

Mason ve Kendall (1979) sadece yetiskin okuyuculardan olusan ve bu
okuyucular1 basarili ve zayif okuyucular seklinde iki ayr1 grupta topladiklari
calismalarinda, bu iki grupta okuyucularin okuduklarini anlamada kullandiklari
okuma stilleri ve becerilerinde, sdzdizimsel ipuglarini kullanmalarinda kayda deger

farkliliklar gozlemlemislerdir.

Adam, Carnin ve Gersten (1982) tarafindan yiiriitillen ¢alismada 45 5. simf
ogrencisinin katilimi ile SQ3R yonteminin ogrencilerin ¢alisma aligkanliklari
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu ¢alismada 6grenciler 3 gruba ayrilmislardir. Her
tic gruptaki Ogrenciler de farkli bir ¢alisma teknigini kullanmalar1 konusunda
egitilmiglerdir. Bu yontemler, bagimsiz ders calisma aliskanliklari, SQ3R ve
herhangi bir miidahalenin olmadig1 durumlardir. Elde edilen bulgular gostermistir ki,
SQ3R tekniginin kullanildig1 6grenciler diger 6grencilere gore anlamli seviyede daha

fazla calisma aligkanliklarini gelistirmiglerdir.
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Butler (1983), SQ3R tekniginin lise 6grencilerin akademik basar1 ve
tutumlarina etkisini geleneksel yontemle (tipik calisma metodu) karsilagtirmistir.
Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere SQ3R teknigi Ogretilmis ve bunu biyoloji dersinde kullanmalar
istenmistir. Kontrol grubundaki ogrenciler ise normal olarak derslerine devam
etmiglerdir. Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin biyoloji dersine
yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 kontrol grubundaki 6grencilerden daha

yiiksek ¢ikmaistir.

Fisher (1985), SQ3R tekniginin 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler kitabi
okuma yetenegi lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Fisher, 6grencilerin genel olarak sosyal bilgiler kitabindan bilgi
kazanmak icin yaptiklari okuma sonuglarinda basarili olmadiklarin1 gormiis ve
Ogrencilerin sosyal bilgiler kitabin1 okumada yardimci olacak tekniklere ihtiyag
duydugunu saptamistir. Calismasinda kullandigr SQ3R teknigi, 6grencilerin sosyal
bilgiler kitabindan bilgi edinmelerini saglamistir. Yine bu arastirmanin sonucuna
dayanarak arastirmacilar ve sosyal bilgiler egitmenleri kitaplardan bilgi kazanmak

icin SQ3R’1 kullanilabilir bir strateji olarak belirlemislerdir.

Gustafson ve Pederson (1984), SQ3R teknigi ile ilgili 1953-1984 yillart
arasinda ylriitiilen aragtirmalari incelemistir. Bu yillar arasinda yapilan ¢alismalarin
cogunun kolej 6grencileriyle gergeklestirilmis oldugu ve ortadgretimde yiirtitildigi

test edilmistir. Arastirmalarin sonuglarina gore; 1) SQ3R tekniginin kullanimu,
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O0grenme iirlinleri iizerinde olumlu etki gosterdigi. 2) SQ3R teknigi, altin1 ¢izme ve
inceleme- soru sorma- cevap verme gibi diger stratejilerden daha etkili oldugu. 3)
Bazi arastirmalarin yontem boliimleri ve sonuglarin tartisilabilir oldugu.4) SQ3R’nin
temel kavrama becerilerini gelistirdigi. 5) Uzun donemli izleme c¢alismalarinin

eksikligi gibi sonuglarin saptandigi belirtilmistir.

Paporello (1991), altinct simmifta fen bilgisi dersinde SQ3R tekniginin
etkililigini incelemistir. Arastirmada, kiiltiirel olarak karma bir yapida olan bir kent
ilkdgretim okulunda iki siniftan olusan biri deney (19 kisi), biri kontrol grubu (30
kisi) olmak tizere iki grup olusturulmustur. Bu gruplarda “Fen Bilgisine Giris” metni
kullanilmis ve dgrenciler testleri tamamlamislardir. Deney grubundaki 6grenciler bir
fen bilgisi tlinitesinde, SQ3R teknigi ile ilgili egitim alirken, kontrol grubu okuma
teknikleri ile ilgili hicbir egitim almamistir. Test sonuglar1 deney grubundaki
ogrencilerin, kontrol grubundaki O&grencilerden daha yiiksek notlar aldigim

gostermistir.

Swennumson (1992), ¢alismasinda Robinson’un (1970) SQ3R olarak bilinen
calisma sisteminin Orgiin e8itimden yararlanmayan Ogrenciler ilizerinde metne ait
materyali okuma yoluyla anlama becerilerini etkili bir sekilde ilerletip ilerletmedigini
arastirmigtir. Bunun i¢in 30 6grenci secilmis ve bunlar 1) evli olanlar 2) anne baba
olanlar 3) 24 yas ve yukarisinda olanlar 4) Koleje veya yiiksek okula bir yil ve daha
fazla devam edenler olmak tizere dorde ayrilmislardir. Sonra bu kisilere bir okuma

testi Ontest olarak uygulanmistir. Ardindan SQ3R teknigi 6 hafta boyunca 6gretmen
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esliginde konu ile beraber verilmis ve uygulamasi yapilmistir. 6 hafta sonunda ontest
olarak verilen metin sontest olarak 6grencilere uygulanmistir. Sonu¢ olarak SQ3R
teknigini kullanan 6grencilerin paragrafi okuma ve anlama becerilerinin gelistigi

gorilmiistiir.

Cooperman (1996), SQ3R (Survey, Question, Read, Recall, Review- Incele,
Sorgula, Oku, Bakmadan Cevapla, Yeniden Goézden Gegir) ve SQ4R (Survey,
Question, Read, Reflect, Recall, Review- Incele, Sorgula, Oku, Yansitma, Bakmadan
Cevapla, Yeniden Gozden Gegir) tekniklerinin (ilkdgretim ikinci kademe)
Ogrencilerin hatirlama ve soru sorma becerilerini nasil etkiledigini incelemistir.
Bunun i¢in 76 Ogrenci se¢ilmis ve bunlar karisik olarak 3 gruba ayrilmislardir.
Birinci grupta SQ4R tekniginin egitimi; ikinci grupta SQ3R tekniginin egitimi;
liclincii grupta ise 0gretmenin sosyal bilgiler dersinde kullandig1 egitim verilmistir.
Degerlendirme, kisa cevapli anlama testi (Ontest- sontest); soru olusturma Olgegi
(Ontest- sontest); calisma stratejileri degerlendirme &lgegi (Ontest- sontest) ile
yapilmistir. Ek olarak her gruptan dokuz Ogrenci secilmis ve onlarla goriisme
yapilmigtir. Arastirmanin  sonucunda SQ3R ve SQ4R c¢alisma stratejilerinin
ogretildigi iki deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu ortaya
cikmistir. Ozellikle soru olusturmada deney gruplari kontrol grubundan daha basarili
bulunmustur. Yapilan goriismelerde de SQ3R ve SQ4R egitimini alan Ogrenciler
ogrendikleri stratejilerin kendileri icin oldukg¢a yararli oldugunu belirtmislerdir.

Ancak SQ3R ve SQ4R arasinda énemli farklilik bulunamamustir.
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Brandshaw (1998), SQ3R ile metni yeniden kurma tekniklerinin kolej
ogrencilerinin okuduklarini anlamalarin1 nasil etkiledigini incelemistir. Bunun igin
70 kolej ogrencisi segilmis, 15 6grenci kontrol grubu olarak ayrilmistir. Geri kalan
55 o6grencinin 23’i metni yeniden kurma; 32’si ise SQ3R olmak {izere iki deney
grubu olarak ayrilmistir. Olgiimler 4 alanda yapilmistir: 1) Lowa sessiz okuma testi
(Amerikan kiiltiiriinde ortaokul Ogrencilerinin okuma becerilerini degerlendirmek
i¢cin gelistirilmis olan sessiz okuma testi) 2) Okumaya kars1 tutum 6lcegi 3) Kavram
haritas1 4) Arastirmacinin hazirladig1 anlama 6lg¢egi. Arastirmanin sonucunda Lowa
sessiz okuma testi Ontest- sontest 0lclim sonuclarina gore kontrol grubu diger iki
deney grubundan daha yiiksek bir basar1 gdstermistir. Bu sonu¢ yapilan diger ii¢
Olciimde de degismemis kontrol grubu diger gruplardan daha basarili ¢ikmustir.
Bunun nedeni, calisma siiresinin kisaligina baglanmis ve farkli arastirmalar

yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Defrance (2002) {iniversite 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmada, SQ3R
stratejisini kullanmistir. Once bu stratejinin iiniversite dgrencileri igin nasil organize
edilecegi planlanmistir. Daha sonra bu stratejinin adimlar1 6gretilmistir. Arastirmanin
sonucunda bu stratejinin, sinirli zamana sahip tiniversite 6grencilerinin, zamanlarini

daha verimli kullanmalarina yardim ettigi bulunmustur.

Hedberg (2002), ilkoégretim okulunun {i¢ dordiincli siifinda okuyan ikinci
dili Ingilizce olan Ogrencilerin sosyal bilgiler materyallerini akilda tutma ve

kavramalarmi gelistirmede dogrudan o6gretim yoluyla 6gretilen SQ3R tekniginin
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etkisini incelemistir. Arastirmaci, SQ3R tekniginin ana hatlarin1 gdsteren posteri
sinifa tanitmis ve model olma yoluyla, sosyal bilgiler dersinde nasil uygulanacagini
aciklamistir. Ek olarak, SQ3R siirecinin her adiminda gerekli olan bilgileri yazmalari
i¢cin, bu teknigin adimlarinin siralandigi ¢alisma yapraklarini vermistir. Calisma 6
hafta slirmiistiir. Calismanin gecerliligini glivenirligini saglayan, ¢oklu veri
kaynaklar1 toplama metodu kullanilmistir. Veri toplama kaynaklari, 6ntest ve sontest
olarak verilen okuma teknikleri anketi ile 6gretmen gozlemleri, test sonuglar1 ve
SQ3R c¢alisma kagitlanidir. SQ3R  teknigini Ogretmeden Once arastirmaci,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde herhangi bir teknik kullanip kullanmadigin
O0grenmek i¢in, okuma teknigi anketi vermistir. Sonraki asamada, bu teknik
Ogretilmis ve Ogrencilere teknigi uygulamalart i¢in zaman verilmistir. Okuma
teknikleri bilgisinde herhangi bir degisiklik olup olmadigini 6grenmek i¢in tekrar

okuma teknigi anketi verilmistir.

Calisma boyunca, sosyal bilgiler dersinde, 6grencilerin SQ3R teknigini nasil
ve ne zaman kullandiklarini kapsayan 6grenci davranis kayitlart tutulmustur. Ayni
zamanda, teknik kullanimi boyunca Ogrencilerin basarilarinda bir ilerleme olup
olmadigmi goérmek i¢in, ¢alisilan boliimlerle ilgili testler verilmis ve sonuclarin
kayitlar1 tutulmustur. Son iki haftada arastirmaci SQ3R c¢alisma yaprag
gelistirmistir.  BOylece  O6grenciler  teknigin  adimlarim1  yazili  olarak
uygulayabilmislerdir. Bu ¢alisma yapragi sayesinde 6grencilerin, ¢alisma yapraklari
analiz edilerek SQ3R teknigini nasil kullandiklar1 gbzlenebilmistir. Bu ¢oklu veri

toplama kaynaklar1 arastirmacinin, 6grencinin sosyal bilgiler igerigini kavrama ve
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akilda tutuma ile ilgili degisimlerini gozlemeye olanak tanimistir. Arastirmanin
sonuglara gore, 6grencilerin ¢alisma boyunca, 6 testten aldiklar test sonuglarinda
yiikselme egilimi gozlenmistir. Calismanin basinda 6grencilerin ikisi sosyal bilgiler
dersinde okurken kullandiklar1 okuma teknigini agiklayamamistir. Ancak, SQ3R
teknigini 6grendikten ve kullandiktan sonra Ogrenciler okurken yararli bulduklari
baz1 teknikleri aciklayabilmislerdir. Ornegin, boliime, resimlere bakma ve anlamak
icin tekrar okuma gibi. Arastirmaciya goére okuma teknikleri bilgisi ve
uygulamasindaki degisimler 6nemlidir ve dogrudan SQ3R tekniginin 6gretiminin bir
sonucudur. Ayrica, SQ3R tekniginin sosyal bilgiler konularini okuma, hatirlama ve

kavramada olumlu bir etkiye sahip oldugu da arastirma bulgularindandir.

Al-Shaye (2002), Kuveyt’te 11. sinifa giden yiiksek okul 6grencilerinin
Arapga dersinde okudugunu anlama ve anlatma stratejileri iizerinde bilissel
farkindalik stratejilerinin etkililigini incelemistir. Bu ¢alismada SQ3R ve KWL Plus
(ne biliyorum, ne 6grenmek istiyorum, ne 6grendim) olmak {izere iki strateji
kullanilmis ve bu iki strateji geleneksel okuma Ogretimi yaklasimiyla
karsilastirilmistir. Arastirma Ontest, sontest ve kontrol gruplu deneysel modelde
desenlenmistir. Arastirmanin sonucunda SQ3R ve KWL Plus stratejilerini kullanan
ogrencilerin okudugunu anlamada geleneksel okuma Ogretimi alan Ggrencilerden
daha basarili oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak SQ3R ve KWL arasinda Onemli

farklilik bulunmamustir.
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Forsythe (2003) ¢alismasinda, sosyal bilgiler alaninda ¢ok boyutlu deneysel
islemlerin orta ve diisiik basarili 6grencilere yardim etme durumlarini incelemeyi
amaclamistir. Arastirmaya orta- sosyo ekonomik diizeydeki okuldan 37 besinci siif
Ogrencisi katilmistir. Deney grubundaki ogrencilere (n= 18) belirlenen calisma
becerileriyle ilgili 6zel bir egitim verilmistir. Bu beceriler SQ3R stratejisi, orgilitleme
ve okuma becerileri, gbz gezdirme, not alma ve okuma semalari, haritalar ve
diyagramlardir. Diger 19 kisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dokuz haftalik
stireden sonra deney grubundaki 6grenciler, Sosyal bilgiler i¢erik alaninda akademik
basar1 acisindan onemli bir artis gostermistir. Arastirmaci, 6gretmenlere 6gretimsel

stratejileri gelistirmeyi ve kullanmay1 6nermistir.

Dhindsa ve Chung (2003), “Brunei’deki Fen Bilgisi Ogrencilerinin Tutumlart
ve Basarilar1” bashikli caligmada Brunei’deki karma egitim ve tek cinsiyete yonelik
egitim veren okullarda 6grenim goren O6grencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarinin
ve basarilarinin degerlendirilmesini amaglamiglardir. Arastirma sonuglar1 karma
egitim ve tek cinsiyete yonelik egitim yapan okullardaki erkek ve kiz 6grencilerde
anlaml farkliliklar gostermistir. Bu farkliligin orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Tek cinsiyet egitimi yapan okullardaki kiz 6grencilerin fen bilgisi tutumlarinin erkek
Ogrencilere gore cok az daha iyl olmasina ragmen fen bilgisi basarilarinin orta
seviyede daha iyi oldugu belirlenmistir. Fakat karma egitim yapan okullardaki
Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda ve basarilarinda cinsiyet farki goriilmemistir.
Tek cinsiyet egitimi yapan okullardaki kiz Ogrencilerin fen bilgisine yonelik

tutumlar1 ve basarilar1 karma egitim yapan okullardaki kiz 6grencilere gore daha iyi
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oldugu belirlenirken; tek cinsiyet egitimi yapan okullardaki erkek 6grencilerin fen
bilgisine yonelik tutumlari ve basarilari karma egitim yapan okullardaki erkek

Ogrencilere gore ¢cok az daha iyi oldugu belirlenmistir.

Kaya ve Ebenezer (2003), “Yedinci Simif Ogrencilerinin Coklu Zeka
Kuramin1 Uygulanmasinin Ogrencilerin Fen Bilgisine Yonelik Tutumlarma Ve
Algilarina Etkisi” adli calismada yedinci sinif 6grencilerine ¢oklu zekd kuramina
dayali 6grenci merkezli aktivitelerin uygulanmasiin 6grencilerin tutumlarina ve
algilarina etkisini arastirmistir. Bu arastirma i¢in her biri 25 6grenciden olusan deney
ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna coklu zekd kuramina dayali
stratejiler kullanilarak atom ve atomun ozellikleri 6gretilmistir. Kontrol grubuna ise
geleneksel klasik yaklasimlar kullanlarak ayni konu dgretilmistir. On test ve son test
olarak deney ve kontrol grubuna 19 maddelik likert tipi fen bilgisine yonelik tutum
ve alg1 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilere uygulanan son test
sonuglarina gore deney grubunun fen bilgisine yonelik tutum ve algilarinda anlamhi
farklilik bulunmustur. Ayn1 zamanda ki-kare analizine gore Ol¢egin bes maddesi
deney grubunda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Coklu zeka kuramindaki
stratejilerle 6grenim goren Ogrencilerin fen bilgisine yonelik tutum ve algilarinda
geleneksel yontemlerle 6grenim goren 6grencilere gore daha etkin oldugu sonucuna

varilmistir.

Yahaya (2005) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ilkogretim ikinci

kademede egitimlerine devam eden 6grencilerin ders ¢aligma aliskanliklarinin SQ3R
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yontemi, grup damismanligit ve bu iki yontemin bilesiminden olusan bir
kombinasyonla gelisip gelismedigi irdelenmistir. Calisma 6n ve son testlerin yer
aldig1 deneysel desen ile gerceklestirilmistir. Sonuglar gostermistir ki, her iki
miidahale paketi de Ogrencilerin ders ¢alisma aligkanliklarini anlamli seviyelerde
arttirmistir. Fakat, 6zellikle, grup danismanligi ve SQ3R’in paralel sunuldugu pakette
elde edilen anlamli degisim diger paketlere gére daha yiiksek seviyelerdedir. Bu
bulgular, SQ3R yonteminin ayni zamanda okul danigsmanlar1 tarafindan da
Ogrencilerin ders c¢alisma aligkanliklarini  arttirmak {izere kullanabilecegini

gostermistir.

Artis (2008) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada geleneksel ders kitaplarinin
yaygin olarak okutuldugu pazarlama derslerinde, 6grencilerin kendilerinden ders
kapsaminda beklenilen okumalar1 basariyla yapabilmeleri i¢in SQ3R ydnteminin
okumayr kavrama {izerindeki etkisine bakilmistir. Elde edilen bulgular
gostermektedir ki, SQ3R yontemi 6grencilerin pazarlama ile ilgili bu geleneksel
metinleri kavrama diizeyleri kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore istatistiksel

olarak anlamli seviyede artis géstermistir.

Baker (2008), egitim diizeyi diisiik okullar arasindan 1., 2. ve 3. sif
Ogrencilerinin olusturdugu dort grupla calismistir. Her grup yaklasik 2400 6grenciyi
temsil etmektedir. Ogrencilerin anlamli okumalar1 ile akici okumalar1 arasindaki
iliskiyi aragtirmayir amaglamistir. Arastirma sonucunda, O6grencilerin sesli okuma

yapmalarinin anlamli ve akicit okumay1 gelistirdigini bulmustur.
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2.1.9.2. Yurticinde konu ile ilgili yapilmis arastirmalar

Egelioglu (1989), okudugunu anlama diizeyi ile 6grenme icin harcanan
zamanin biligssel 6grenme diizeyine etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmistir. 1987-1988 ogretim yili bahar doneminde, Gazi tiniversitesi Mesleki
Egitim Fakiiltesi, Teknoloji Egitimi boliimiinde okutulan Egitim Psikolojisi
derslerinde, dokuz Omeklem grubu iizerinde yiiriitilen arastirmanin sonucunda,
okudugunu anlama diizeyi yiikseldik¢e toplam Ogrenme ve bilgi diizeyindeki

ogrenmelerde yiikselme goriilmiistiir.

Acat (1996), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma gii¢liikleri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla
bir alan c¢alismas1 gergeklestirmistir. Mugla ili Fethiye ilgesindeki 8 ilkogretim
okulundan 300 6grenci ile gergeklestirilen arastirma sonucunda, okudugunu anlama
diizeyi ile, iy1 bir okuma teknigine sahip olma arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin

varlig1 belirlenmistir.

Kiroglu (2002), SQ3R tekniginin, ingilizce okudugunu anlamaya etkisini
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda, SQ3R stratejisinin ogretildigi
deney grubunun Ingilizce metinlerde okudugunu anlama diizeyi ile 6gretilmeyen
kontrol grubunun Ingilizce metinlerde okudugunu anlama diizeyleri arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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Tok (2003), calismasinda ilkdgretim {ig¢ilincli sinif hayat bilgisi dersinde, bilgi
haritas1 ve SQ3R teknigini, geleneksel 6gretmen merkezli yontemle karsilastirarak
bunlarin akademik basar1 ve kaliciliga etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Bunun
i¢in iki deney, iki kontrol grubu segilmistir. Ogretim; birinci deney grubunda bilgi
haritas1 stratejisine, ikinci deney grubunda SQ3R stratejisine ve kontrol gruplarinda
ise geleneksel- 6gretmen merkezli yontemlere dayali olarak gergeklesmistir. Sonug
olarak bilgi haritas1 stratejisi ve SQ3R stratejisinin, geleneksel- 6gretmen merkezli
yonteme gore dgrencilerin toplam akademik basarilari, bilgi ve kavrama diizeylerinin

tyilestirilmesinde daha etkili ve kalict sonuclar olusturdugu saptanmistir.

Belet (2005), 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
ile Tiirkge dersine iligskin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik yaptig1 arastirmayz,
deneme modellerinden kontrollii 6n-test son-test modele gore gerceklestirilmistir.
Aragtirma iki farkli subedeki 5. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmis; deney grubunda
22, kontrol grubunda 21 olmak {izere toplam 43 6grenci lizerinde yiiritilmiistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmis gozlem formlar ile "Tiirkge Dersine
Iliskin Tutum Olgegi" kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grenme stratejilerinin
kullanildig1 deney grubu ile geleneksel 0gretimin uygulandiglr kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin

tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
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Alkan (2006), “Ilkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisine Kars1 Tutumlar”
bashikli aragtirmasinda, ilkégretim birinci kademe dordiincii ve besinci smif
Ogrencilerinin fen bilgisine kars1 tutumlarin1 belirlemeye caligmistir. Arastirmada
Usak ilinde 28 ilkdgretim okulunda toplam 832 6grenciye 24 maddelik tutum 6lgegi
uygulanmistir. Hazirlanan 6lgme aracinin giivenirligi %81°dir. Verilerin analizinde
tanimsal istatistik ve {i¢ faktorlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Ogrencilerin tutumlarinda cinsiyetine, smiflarina ve sosyo-ekonomik durumlarina
gore degisimine bakilmistir. Arastirma sonuglarina gore, o6grencilerin fen bilgisine
yonelik tutumlari olumlu bulunurken, bilimsel bilgiye yonelik tutumlari olumsuz
bulunmustur. Ayrica Ogrencilerin cinsiyetine, siniflarina ve sosoyo- ekonomik
durumlarina gore tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir.
Sosyoekonomik durumu iyi olan 6grencilerin durumu iyi olmayan 6grencilere gore
daha olumlu bulunmustur. Ogrencilerin ders notlarma bakildiginda ise fen bilgisi
ders notlar1 yiikksek olan Ogrencilerin tutumlari olmayanlara gére anlamli diizeyde

yiiksek bulunmustur.

Kaptan ve dig., (2006), tarafindan yapilan ve ilkogretim 6grencilerinin fene
karst tutumlar1 ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymayi
amaclayan arastirmada bilimsel silireg becerilerinin fen bilimlerinde 6grenmeyi
kolaylastiran, 6grencilerin aktif olmalarim1 saglayan, kendi 6grenimlerinde sorumlu
olma duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligini arttiran, ayrica arastirma yol ve
yontemleri kazandiran temel beceriler oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin fene

karst tutumlar1 ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligkiyi tutum Olgegi ve
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bilimsel siire¢ beceri testi kullanarak tespit edilmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin
sahip olduklar1 bilimsel siire¢ becerilerinin fene karsi tutumlarimi olumlu ydnde

etkiledigi goriilmiistiir.

Cantu (2006), yaslar1 18-22 ve daha yukar1 olan {iniversite O6grencileri
tizerinde, SQ3R tekniginin Ogrencilerin  smiftaki  performansimi  gelistirip
gelistirmedigini aragtirmistir. Katilimeilar iki gruba ayrilmis; deney grubuna SQ3R
teknigi uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi bir ek yardim verilmemistir. Her
iki gruba da ilerleyen haftalarin birinde test olacaklar1 sdylenmis ve bu sinava
hazirlanmalart istenmistir. Ancak, SQ3R tekniginin lehine bir fark yaratmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Aycin (2009) ise “Isoteg Tekniginin Besinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Basaris1 ve Okumaya Y6nelik Tutumlar1 Uzerine Etkisi Yibo Ornegi” isimli
calismasinda iki yatili ilkdgretim bolge okulunda (YIBO) gerceklestirdigi bir deney
ve bir kontrol grubunda yiiriitiilen ¢aligmasinda dersler, deney grubunda ISOTEG
teknigine gore, kontrol grubunda ise mevcut programin 6ngdrdiigli ders planlarina
gore islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” Ontest, sontest ve kalicilik olarak verilmistir.
Nitel verilerin toplanmasinda deney grubunda yer alan Ogrencilerin siirece iliskin
gorlslerini belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmastir.
Aragtirma bulgularina gore, basari testi sontest ve kalicilik puanlar agisindan deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken; okumaya yonelik tutum
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Olcegi “okumanin gelismeye etkileri”, ‘“okumayla ilgili genel goriisler” ve
“okumanin duyussal etkileri” alt boyutlarinda sontest puanlar1 agisindan anlamli fark
bulunamamistir. Okumaya yonelik tutum Olgegi kalicilik puanlart agisindan
istatistiksel olarak deney grubu lehine “okumayla ilgili genel goriisler”, “okumanin

duyussal etkileri” boyutlarinda anlamlhi fark bulunmusken, “okumanin gelismeye

etkileri” alt boyutunda kalicilik puanlar1 agisindan anlamli fark bulunamamustir.

Dag (2010), okuma gii¢liigii ¢eken Ilkdgretim 1. kademe 5. sinifta okuyan ve
O0grenme giicliigii yasayan bir Ogrencinin kelime tanima ve okuma becerisini
gelistirmeye yonelik olarak 3P (Pause, Prompt, Praise- Duraksama, Yoneltme,
Ovme) metodunun ve bosluk tamamlama tekniginin katkis1 incelenmistir. Ogrencinin
okuma diizeyi ve okudugunu anlama becerisini dlgmede ve Ogrencinin okuma
becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde hikdye edici metinler veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Ogrencinin okuma esnasinda yaptig1 hatalarin siklig1 betimsel
verilerle sunulmustur. Uygulama sonucunda, 6grencinin okuma diizeyinin endise

basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelisme gosterdigi gorilmiistiir.

Bastug (2012) “Ilkdgretim birinci kademe (2-5 arasi siniflar) 6grencilerinin
akicit okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki iligki”
adl calismasinda 6grencilerin akici okuma becerileri ve anlama becerileri cinsiyet,

smif diizeyi, sosyoekonomik diizey ve metin tiiri degiskenleri agisindan
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karsilagtirilmistir. Calisma grubu farkli cinsiyet ve basari diizeylerinde bulunan
ikinci, ti¢ilincili, dordiincli ve besinci smifta 6grenim goren her smif diizeyinden 18
olmak iizere toplam 72 Ogrenciden olusmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Prozodik Okuma Olgegi, Okudugunu Anlama Testleri ve 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Olgegi Kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim
birinci kademe 6grencilerinin akict okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi) ile okudugunu anlama ve yazma becerilerine ait basarilarinin genel olarak
diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin akici okuma becerileri ve okudugunu
anlamalar1 cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilasmamustir. Diger taraftan
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin bu becerilerdeki basarist da yiiksek
cikmistir. Aym sekilde 6grencilerin akici okuma becerileri (dogru okuma harig) ve
okudugunu anlama becerilerinin siif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilastig

gOriilmiistir.

Kaman (2012), “Akict Okuma Stratejilerini Kullanmanin Ilkégretim Ugiincii
Smif Ogrencilerinde Okuma Becerisini Gelistirmeye Etkisi” baslikl1 yiiksek lisans
tezinde ilkogretim 3. smif Ogrencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmede akict
okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin etkililik diizeyini belirlemeyi
amaclamistir. Bu amaclar1 dogrultusunda Kirsehir ili Kaman il¢esinde bulunan
ilkdgretim okullar1 arasindan sosyo-ekonomik diizeyleri denk olan iki 3. Smif
subesindeki dgrencilerle ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin okuma ile ilgili hazir
bulunusluluk seviyeleri “Yanlis Analizi Envanteri” ile tespit edilmis, deney grubu

ogrencilerine “tekrarli okuma” stratejisi 10 hafta boyunca, her hafta bir okuma metni
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ile toplam 50 saat uygulanmistir. Kontrol grubu o6grencileri normal egitim
Ogretimlerine devam etmislerdir. Yapilan uygulamalar neticesinde elde edilen okuma
diizeyi puanlari degerlendirilmis ve deney grubu Ogrencilerinin lehine; okuma
diizeylerini ve okudugunu anlamalarin1 gelistirdikleri ve okuma sirasinda yaptiklar
hatalar1 azaltmalar1 bakimindan kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli diizeyde

farklilastig1 saptanmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1.ARASTIRMA MODELI

Bu béliimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢ozliimii lizerinde durulmustur.

Bu arastirmada SQ3R tekniginin, fen ve teknoloji dersinde ilkogretim 4. Siif
Ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri, akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarma iliskin etkisi incelenmistir. Calisma deneme
modelindedir. “Deneme modelleri bir veya daha fazla degisken iizerinde
arastirmacinin sistemli degisiklikler yapabildigi (degiskeni kontrol altina alabildigi)

ve sonuglarin izlenebildigi arastirmalardir (Kerlinger, 1986:396).

Bu calismada bagimsiz degisken olan SQ3R tekniginin, bagimli degiskenler
(akademik basari, problem ¢6zme becerileri ve tutum) iizerinde etkili olup
olmadiklariin belirlemesi amaglanmistir. Bu tiir ¢aligmalarda bagimsiz degiskenler
tizerinde gerektiginde degisiklikler yapilabilir ve kontrol degiskenleri arttirilabilir.
Bu nedenle 6zellikle egitimle ilgili problemlerin ¢oziimiinde deneysel ¢aligmalarin

kullanilmast  Onerilmektedir. Ayrica deneme modelindeki c¢alismalarin hem
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kuramlarin test edilmesinde hem de uygulamadaki sorunlarin ¢éziilmesinde kullanish

oldugu da bilinmektedir (Kerlinger, 1986:396).

Arastirmanin amact dogrultusunda, bir deney ve bir kontrol grubu
belirlenmistir. Deney grubunda dersler SQ3R teknigi, kontrol grubunda ise mevcut
programin 6ngordiigii etkinlikler dogrultusunda yiirlitiilmiistiir. Arastirmada deney
ve kontrol gruplaria, deneysel islemler baslamadan once ve deneysel islemlerin
bitiminde fen basari, fene yoOnelik tutum ve problem ¢ézme becerileri testleri
uygulanmistir. Yani arastirma, “Ontest ve sontest kontrol gruplu” deneme modeline

gore dizayn edilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU

Bu caligmanin evrenini Kirsehir ili Akpinar ilgesinde egitim goren ilkdgretim
4. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma, 2011-2012 ogretim yili bahar
doneminde Kirsehir ili Akpmar ilgesi ilkdgretim okullarindan basit segkisiz
ornekleme ile segilen okullarda gergeklestirilmistir. Basit seckisiz Ornekleme
yontemi her bir 6rneklem sec¢imine esit se¢ilme olasilig1 vererek (segilen birim yerine
konularak ya da konulmadan) secilen birimlerin 6rnekleme alindigi yontem basit
seckisiz ornekleme ad1 verilir. Burada her bir 6rneklem birimine esit se¢ilme olasilig
verilmesinin anlami 6rneklem uzaydan her bir 6rneklemin esit olasilikla se¢ilmesidir
(Biiyiikoztiirk, 2008). Bu anlamda 2011-2012 egitim 6gretim yili 2. yart yilinda

Kirsehir ili, Akpinar ilgesinin iki ilkogretim okulunun 4. siniflarindan biri deney
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digeri kontrol grubunu olusturmustur. Gruplar belirlenirken 6grencilerin sosyo
ekonomik diizeyleri ve ailelerin egitim diizeyleri dikkate alinmistir. Deney grubunda
dersin islenisi siirecine hakim olunmasi ve kullanilan yontem (SQ3R) hakkinda
gerekli bilgi donanimima sahip olunmasi gerekliligi dikkate alinarak Ogretmenin

kendisi tarafindan yiiriitiilmustiir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirma igin veri toplama araglar1 olarak, ilkogretim dordiincii sinif fen ve
teknoloji dersi, “isik ve ses” temasinin kazanimlarina uygun olarak uzman goriisleri
dikkete alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen problem senaryolari ve metinler
sire¢ icgerisinde kullanilmistir. Yine arastirmaci tarafindan belirtke tablosu
olusturulmus ve programdaki mevcut kavram ve kazanimlar dikkate alinarak “Basari
Testi”, Yaman, (2003) tarafindan gelistirilen “Fen Tutum Olgegi”, Tasdemir (2008)
tarafindan gelistirilen Problem Coézme Becerileri Olgegi”de islem o6ncesinde ve
sonrasinda verilmistir. Ayrica arastirmaya baslamadan oOnce deney ve kontrol
gruplarin1 olusturan Ogrenciler hakkinda bilgi edinmek amaciyla “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmistir. S6zii edilen 6lgme araglart ve kullanim amaglart ile ilgili

bilgiler asagida verilmistir.

6.6.1. Basari Testi

Fen ve teknoloji dersi akademik basar1 testi Ogrencilerin basarilarini

belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgme aracindaki
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maddelerin olusturulmasinda fen ve teknoloji programinda yer alan konu dagilimi
incelenerek madde havuzu olusturulmustur. Taslak 6l¢gme araci calisma Oncesinde
bilgi-kavrama-uygulama diizeyindeki sorular1 kapsayacak sekilde yapilandirilmistir.
Hedef davraniglar dogrultusunda &grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de goz
Oniine alinarak dorder segenekli ¢oktan segmeli denemelik maddeler olusturulmustur.
Sorular uzman gorisleri alinarak olgme-degerlendirme ilkelerine uygunluk ve
kapsam gecerligi acisindan incelenmistir. Sonu¢ olarak uzman gorisleri
dogrultusunda, “isik ve ses” temasinin kazamimlarini iceren toplam 80 madde
denemelik formu hazirlanmistir. Daha sonra taslak O6lgme araci bir {ist simifta
O0grenim goren ve calisma grubunda bulunmayan 100 6grenciye uygulanmustir.
Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine ge¢ilmistir. Madde
analizinde, her maddenin giigliik ve ayirtedicilik indeksleri hesaplanmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda her bir maddenin madde analizine (giiclik ve
ayirtedicilik indileri) bakilarak, c¢alismayan sorular degistirilmis ve ¢eldiriciler
eklenmistir. Test sorulart bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde sorular igerecek
sekilde en son haliyle 30 sorudan olusan c¢oktan se¢meli test seklinde

olusturulmustur.

6.6.2. Problem Senaryolari

Arastirmada kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “problem
senaryolar’” SQ3R akic1 okuma stratejisi ve agamalarinin uygulanabilecegi sekilde
4’1 konu metni; (1. Ge¢gmisten Gliniimiize Aydinlatma Teknolojileri, 2. Isik Kirliligi,

3. Ses Kirliligi ve 4. Ses ve Ses Nasil Olusur) ve 4’ti Problem Senaryosu; (1. Giines
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Bir Enerjidir- Mucit Ali, 2. Isik Kaynaklari- Mert ve Ailesinin Hafta Sonu Gezileri,
3. Karanlikta Goremeyiz- Ali ve Arkadaslarimin Projesi, 4. Ses Kaynaklar1 ve Ses
Her Yere Yayilir- Géremesem De Isitebiliyorum) olacak sekilde tasarlanmustir.
Problem senaryolar1 ve metinler “isik ve ses” {initesinin kavram ve kazanimlari
dikkate alinarak her biri birer basar1 testi metni olarak yazilmistir. Metinler,
olusturulduktan sonra arastirmaci ve uzmanlar tarafindan incelenerek, uzmanlarin ve
arastirmacimnin goriis birligi ile metinler tlizerinde SQ3R akici okuma stratejisi
asamalarinin uygulanabildigi ve iinitenin kavram ve kazanimlarina uygun oldugu
diisiiniilerek arastirmada kullanilmistir. Asagida verilen tabloda metin isimleri ve

metinlerin tinitenin hangi boliimlerinde kullanildig: ayrintili olarak belirtilmistir:

Konu Metinleri Problem Senaryolari

1.Gegmisten Glintimiize Aydinlatma | 1. 1. Giines Bir Enerjidir- Mucit Ali (Bkz. Ek- 5)

Teknolojileri (Bkz. Ek- 1)

2. Isik Kirliligi (Bkz. Ek- 2) 2. Isik Kaynaklari- Mert ve Ailesinin Hafta Sonu

Gezileri (Bkz. Ek- 6)

3. Ses Kirliligi (Bkz. Ek- 3) 3. Karanlikta Goremeyiz- Ali ve Arkadaslarimin

Projesi (Bkz. Ek- 7)

4. Ses ve Ses Nasil Olusur (Bkz. Ek- 4) 4. Ses Kaynaklar1 ve Ses Her Yere Yayilir-

Goremesem De Isitebiliyorum (Bkz. Ek- 8)
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3.3.3. Fen Tutum Olgegi

Arastirmada Tasdemir’in (2008) gelistirdigi “ Fen Tutum Olgegi” (Ek- 9)
ogrencilerin fene yonelik gelistirdikleri tutumlarini dlgmede kullanilmistir. Olgegin
orijinali 20 maddeden olusmustur. Tasdemir tarafindan 6l¢me aracinin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis ve 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisi
0.87 olarak hesaplanmustir. Olgegi gelistirmek i¢in alanyazinda yer alan tutum ile
ilgili arastirmalar ve Olgekler incelenmistir. Mevcut Olgekten Ogrencilere
uygulanacak Fen tutum 6lgegi i¢in 17 madde belirlenmistir. Bu maddeler, Kirsehir ili
Akpinar ilgesinde arastirmada bulunmayan bir iist smiftaki 100 besinci sinif
ogrencisine uygulanmistir. Olgme aracimin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar
yapilmis, yap1 gecerliligi kapsaminda; faktor analizine, test toplam puanlarina gore
olusturulan alt %27 ile iist %27 lik gruplarin madde ortalama puanlar arasindaki
farklarina, madde toplam korelasyonlarina ve Cronbach Alpha analizlerine bakilarak
testin gecerlilik ¢alismalar1 tamamlanmistir. Olgme aracindaki maddeler besli likert
tipinde olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma dereceleri; “her zaman”, “sik

sik”, “bazen”, “nadiren” ve “asla” bi¢iminde siiflandirilmastir.

3.3.4. Problem C6zme Becerileri Olcegi

Arastirmada Yaman’in (2003) gelistirdigi “Problem Cézme Beceri Olgegi” (
Ek- 10) 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini 6lgmede kullanilmistir. Problem
¢dzme becerisi Ol¢eginin orijinali toplam 30 sorudan olugmaktadir. Yaman (2003)
tarafindan 6lgme aracinin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis ve 6lgegin

Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayist 0.87 olarak hesaplanmistir. 30 maddeden
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olusan 6lgek Kirsehir ili Akpinar ilgesinde arastirmada bulunmayan bir iist siniftaki
100 besinci smif Ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 faktér analizleri
yapilmis ve 6l¢ekte yer alan maddelerden 4 madde ¢ikartilarak 26 maddelik bir 6lgek
gelistirilmistir. Olgme aracinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis, yapi
gecerliligi kapsaminda; faktor analizine, test toplam puanlarina gore olusturulan alt
%27 ile lst %27 lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarina, madde
toplam korelasyonlarina ve Cronbach Alpha analizlerine bakilarak testin giivenilirlik
calismalar1 tamamlanmistir. Olgme aracindaki maddeler besli likert tipinde
olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma dereceleri; “her zaman”, “sik sik”,

29 ¢¢

“bazen”, “nadiren” ve “hi¢” bi¢ciminde siniflandirilmistir.

3.3.5. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin cinsiyeti, anne ve babanin mesleki durumu ailenin ortalama
geliri ve sosyo-ekonomik diizeyleri ile ilgili bilgi toplamak amaciyla “Kisisel Bilgiler
Formu” (EK- 11) kullanilmistir. Kullanilan bu form, gruplar hakkinda bilgi sahibi
olmak, gruplari olusturan Ogrencilerin ve ebeveynlerinin demografik 6zelliklerini
betimlemek i¢in kullanilmistir. Kisisel Bilgiler Formu calisma Oncesi deney ve

kontrol grubunda yer alan biitiin 6grencilere uygulanmistir.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin ¢oziimlenmesi SPSS (Sosyal Bilimlerde Istatistik Programi)

kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ve ebeveynlerinin
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demografik oOzelliklerini betimlemek i¢in yilizde ve frekans istatistikleri
kullanilmistir. Basar1 testinin giivenirliginin hesaplanabilmesi i¢in Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilart her grup ve her uygulama icin ayri olarak hesaplanmistir.
Ayrica, arastirma sorulari kapsaminda, 6grencilerin basari, fene yonelik tutum ve
problem ¢ozme becerilerinin cinsiyetlerine gére ve babalarinin mesleklerine goére
istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasip farklilasmadiginin belirlenebilmesi
icin tek yonlii varyans analizi gergeklestirilmistir. Ayrica, dgrencilerin ailelerinin
aylik gelirleri siirekli degisken oldugu i¢in bu degisken ile 6grencilerin basari, fene
yonelik tutum ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iligskinin belirlenebilmesi i¢in
Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen

bulgularda manidarlik seviyesi p< 0.05 olarak belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde oncelikli olarak arastirmaya katilan 6grenciler ve ebeveynlerine
ait demografik bilgilerin betimleyici istatistikleri, daha sonrasinda ise, arastirma
sorularina yanit alabilmek amaciyla gerceklestirilen analizlerin sonuglarina yer

verilecektir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogrenciler ve Ebeveynlerine Ait Demografik

Ozellikler

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagihmlar1 ve Babalarinin

Mesleklere Gore Dagilimlar:

Grup N %
Deney grubu Kiz 8 33,3
Erkek 16 66,7
Toplam 24 100
Kontrol grubu Kiz 13 61,9
Erkek 8 38,1
Toplam 21 100
Deney grubu Esnaf 1 4,2
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isci
Memur
Ogretmen

Toplam

Kontrol grubu Esnaf
isci
Memur

Toplam

14

24

15

21

29,2
58,3
8,3

100

19
71,4
9,5

100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore ve babalarinin
meslek gruplarina gore dagilimlari Tablo 1°de yer almaktadir. Buna gore, deney
grubunda her alan 6grencilerin (N=24), 8’1 (%33.3) kiz, 16’s1 ise (%66.7) erkek
ogrencilerden olugmaktadir. Diger taraftan, kontrol grubunda yer alan &grencilerin

(N=21) ise 13’1 (%61.9) kiz, 8’1 (%38.1) erkek 6grencilerden olugmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin meslek gruplarina gore
dagilimlar ise su sekildedir: deney grubunda yer alan 6grencilerin 1’inin (%4.2)
babasi esnaf, 7’sinin (%29.2) babasi is¢i, 14’liniin (%58.3) babast memur, 2’sinin
babas1 (%8.3) 6gretmen olarak caligmaktadir. Diger taraftan, kontrol grubunda yer

alan Ogrencilerin 4’liniin (%19) babasi esnaf, 15’inin (%71.4) babas1 is¢i, 2’sinin

(%9,5) babasi ise memur olarak ¢aligmaktadir.
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Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumlarinin

Betimleyici Istatistikleri

N Min Maks X SS
Deney Grubu 24 1000 4500 2052,08 902,23
Kontrol Grubu 21 500 2000 1285,71 427,83

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir durumlarina gore dagilimlari
Tablo 2’de yer almaktadir. Buna gore, deney grubunda yer alan ogrencilerin
ailelerinin aylik gelirleri 1000 tl ile 4500 tl arasinda degismektedir (X =2052 ,SD=
902). Diger taraftan, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri
ise 500 tl ile 2000 tl arasinda degismektedir (X =1286 ,SD= 428). Gorildiigii tizere,
nitel olarak degerlendirildiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin

ailelerinin gelirleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenilebilir.

Tablo 3: Ogrencilere Uygulanan Basar1 Testinin Giivenirlik Degerleri

Cronbach’s a

Deney Grubu Basar1 On 0,361
Kontrol Grubu Basar1 On 0,826
Deney Grubu Basar1 Son 0,780
Kontrol Grubu Basari Son 0,886
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Ogrencilere uygulanan basar1 testinin giivenirligini belirleyebilmek igin
Cronbach’s o katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de yer
almaktadir. Buna gore, farkli uygulamalara gore alfa degerinin 0,36 ile 0,88 arasinda
degismektedir. Deney grubuna uygulanan ©6n uygulama haricinde Olgeklerin

giivenirliklerinin yeterli seviyede oldugu sdylenilebilir.

4.2. Arastirma Sorularimma Gore Gergeklestirilen Analizler

4.2.1. Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R tekniginin uygulanmasinin

ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basarilart iizerinde etkisi var midir?

Bu alt problem ciimlesi ile ilgili olarak ulasilan sonuglar Tablo 4, 5 ve 6 ‘da

sunulmustur.

Tablo 4’te “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi
uygulandiginda 6grencilerin basarilar: cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?”

alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 4: Cinsiyetin Basar1 Uzerindeki Etkisi

Basar1/Grp U P Cinsiyet N Siralar Ort. Siralar Top.
Deney On 57 0,666 Kiz 8 13,38 107

Erkek 16 12,06 193
Kontrol On 31,5 0,136 Kiz 13 12,58 163,5
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Erkek 8 8,44 67,5

Deney Son 45,5 0,253 Kiz 8 14,81 118,5
Erkek 16 11,34 181,5

Kontrol Son 33 0,168 Kiz 13 12,46 162
Erkek 8 8,63 69

Cinsiyetin basar1 diizeyleri iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in
gergeklestirilen Mann Whitney U analiz sonuglar1 Tablo 4’de yer almaktadir. Buna
gore, basar1 skorlari, kontrol ya da deney gruplarinda ve 6n ya da son test
uygulamalarinda 6grencilerin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli seviyede

farklilasmamaktadir (p > 0.05).

Tablo 5°te “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi
uygulandiginda o6grencilerin  basarilar: ailelerin gelir diizeyine gére farkhilik

gostermekte midir?” alt problemiyle ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 5: Ogrencilerin Basar1 Diizeyleri ile Ailelerinin Gelirleri Arasindaki

Mliskiler

Grup R

Deney On 0,169
Deney Son 0,256
Kontrol On 0,201
Kontrol Son 0,303
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Ogrencilerin basar1 diizeyleri ile aile gelir miktarlar1 arasindaki iliskilerin
belirlenebilmesi  igin Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’de yer almaktadir. Buna gore hem
deney hem de kontrol grubu uygulamalarinda basar1 seviyesi ile gelir diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (p > .05). Fakat her iki

grupta da son uygulamalarda bu iliskinin bir miktar arttig1 goriillmektedir.

Tablo 6’da “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi
uygulandiginda ogrencilerin basarilari babanin meslegine gore farklilik gostermekte

midir? " alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 6: Baba Mesleginin Ogrencilerin Basar: Diizeyleri Uzerindeki Etkisi

Basar1/Grup U P Cinsiyet N Siralar Ort. Siralar Top.
Deney On 62 0,902 Diger 8 12,75 102
Memur 16 12,38 198
Kontrol On 15,5 0,835 Diger 2 12,75 25,5
Memur 19 10,82 205,5
Deney Son 45 0,342 Diger 8 14,5 116
Memur 16 11,5 184
Kontrol Son 14 0,135 Diger 2 15,75 315
Memur 19 10,5 199,5

Ogrencilerin baba mesleginin dgrencilerin basar1 diizeyleri iizerindeki etkisinin

belirlenebilmesi i¢in gergeklestirilen Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da yer
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almaktadir. Bu analizin gergeklestirilirken veri sayisinin meslek alt gruplarinda
yetersiz olmasi sebebiyle meslek gruplart memur olanlar ( polis, 6gretmen ve kamu
calisan1) ve digerleri ( is¢i ve esnaf) olarak iki alt gruba indirgenmistir. Elde edilen
bulgulara gore gerek deney gerekse kontrol grubu icin gergeklestirilen 6n ve son test
skorlart meslek gruplarn arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyelerde

farklilasmamaktadir (p > 0,05).

4.2.2. Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R tekniginin uygulanmasinin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersi problem ¢ézme becerileri iizerinde etKisi
var midir?

Bu alt problem ciimlesi ile ilgili olarak ulasilan sonuglar Tablo 7, 8 ve 9’da

sunulmustur.
Tablo 7°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin problem ¢ézme becerileri cinsiyete gére farklilik gostermekte midir?

alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 7: Cinsiyetin Problem Cézme Becerileri Uzerindeki Etkisi

Basar1/Grup U P Cinsiyet N Siralar Ort.  Siralar Top.
Deney On 495 0,374 Kiz 8 10,69 85,5

Erkek 16 13,41 2145
Kontrol On 35 0,217 Kiz 13 12,31 160
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Erkek 8 8,88 71

Deney Son 485 0,341 Kiz 8 10,56 84,5
Erkek 16 13,47 2155

Kontrol Son 27 0,069 Kiz 13 12,92 168
Erkek 8 7,88 63

Cinsiyetin her bir deney grubu ve uygulama igin problem ¢6zme becerileri
tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gergeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 7°de
yer almaktadir. Buna gore, ogrencilerin problem ¢6zme becerileri kontrol ya da
deney gruplarinda ve 6n ya da son test uygulamalarinda 6grencilerin cinsiyetlerine
gore istatistiksel olarak anlamli seviyede farklilasmamaktadir (p > 0.05). Fakat,
Tablo 7°de de goriildiigi lizere, erkek dgrencilerin kontrol grubu son uygulamasinda
problem ¢ézme becerileri kiz 6grencilere gore p<.l istatistiksel olarak anlamli

seviyede daha yiiksektir.

Tablo 8’de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akicit okuma teknigi uygulandiginda
ogrencilerin problem ¢ozme becerileri ailelerin gelir diizeyine gore farkhilik

gostermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 8: Problem Coézme Becerileri ve Ailenin Gelir Seviyesi Arasindaki

Mliskiler
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Grup R

Deney On -0,106
Deney Son 0,130
Kontrol On 0,382
Kontrol Son 0,226

Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ile aile gelir miktarlar1 arasindaki
iligkilerin belirlenebilmesi i¢cin Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayilar
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de yer almaktadir. Buna gbére hem
deney hem de kontrol grubu uygulamalarinda basar1 seviyesi ile gelir diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (p >.05). Fakat deney
grubunda 6n uygulamada ters yonde olan iliskinin son uygulamada da pozitif yone
kaydig1 goriilmiistiir. Ayrica, kontrol grubunda ise, iligkinin yoniiniin degigsmedigi
fakat, son uygulamada 6n uygulamaya gore daha yliksek seviyede bir iligkinin

bulundugu sdylenebilir.

Tablo 9’da “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi
uygulandiginda ogrencilerin problem ¢ozme becerileri babanin meslegine gore

Sfarkliik gostermekte midir? ” alt problemiyle ilgili bulgular yer almaktadir.
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Tablo 9: Baba Mesleginin Ogrencilerin Problem Coézme Becerileri Uzerindeki

Etkisi
Basar1/Grup U P Cinsiyet N Siralar Ort. Siralar Top.
Deney On 51 0,425 Diger 8 14,13 113
Memur 16 11,69 187
Kontrol On 8 0,186 Diger 2 55 11
Memur 19 11,58 220
Deney Son 64 0,200 Diger 8 12,5 100
Memur 16 12,5 200
Kontrol Son 13 0,471 Diger 2 14 28
Memur 19 10,68 203

Ogrencilerin baba mesleginin dgrencilerin problem ¢dzme beceri seviyeleri
tizerindeki etkisinin belirlenebilmesi icin gerceklestirilen Mann Whitney U testi
sonuglar1 Tablo 9’da yer almaktadir. Bu analiz gergeklestirilirken veri sayisinin
meslek alt gruplarinda yetersiz olmas1 sebebiyle meslek gruplart memur olanlar ve
olmayanlar olarak iki alt gruba indirgenmistir. Elde edilen bulgulara gore gerek
deney gerekse kontrol grubu icin gerceklestirilen 6n ve son testlerinde elde edilen
problem ¢6zme becerileri farkli meslek gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml

seviyelerde farklilagmamaktadir (p > 0,05).

4.2.3. Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R tekniginin uygulanmasinin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlar: iizerinde etkisi var

midir?
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Bu alt problem ciimlesi ile ilgili olarak ulasilan sonuglar Tablo 10, 11 ve

12’de sunulmustur.

Tablo 10°da “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi

uygulandiginda ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlart cinsiyete gore

Sfarkliik gostermekte midir? ” alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 10: Ogrencilerin Cinsiyetinin Fen ve Teknoloji Dersine Karsi Tutumlari

Uzerindeki Etkisi
Basar1/Grp U P Cinsiyet N Siralar Ort. Siralar Top.
Deney On 59,5 0,782 Kiz 8 10,69 85,5
Erkek 16 13,41 2145
Kontrol On 19,5 0,018 Kiz 13 13,5 175,5
Erkek 8 6,94 55,5
Deney Son 55 0,581 Kiz 8 11,38 91
Erkek 16 13,06 209
Kontrol Son 275 0,074 Kiz 13 12,88 167,5
Erkek 8 7,94 63,5

Cinsiyetin her bir deney grubu ve uygulama icin fen ve teknoloji dersine kars1
tutumlar {izerindeki etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen Mann Whitney U
analiz sonuclart Tablo 10°da yer almaktadir. Buna gore, SQ3R uygulamalar

gerceklestirilmeden Once erkek oOgrencilerin kiz Ogrencilere gore daha olumlu
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problem ¢6zme becerilere sahip olduklar1 goriilmis iken (p < 0.05) uygulama
sonucunda erkek ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda bir farklilasma olmadigi
gorilmistir (p > 0.05). Deney grubunda ise 6n ya da son test uygulamalarinda
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fene yonelik tutumlar istatistiksel olarak anlamli

seviyede farklilasmamaktadir (p > 0.05).

Tablo 11°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi
uygulandiginda o6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlar: iizerinde
ailelerin gelir diizeyine gore farkiilik gdstermekte midir?” alt problemi ile ilgili

bulgular yer almaktadir.

Tablo 11: Fene Yonelik Tutum ve Ailenin Gelir Seviyesi Arasindaki Iliskiler

Grup R
Deney On -0,294
Deney Son -0,195
Kontrol On 0,409
Kontrol Son 0,342

Ogrencilerin fene yonelik tutum seviyeleri ile aile gelir miktarlar1 arasindaki
iligkilerin belirlenebilmesi i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayilar
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de yer almaktadir. Buna gore hem

deney hem de kontrol grubu uygulamalarinda fen tutumu ile gelir diizeyleri arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamustir (p >.05). Fakat deney grubunda
on uygulamada elde edilen ters yonde olan iliskinin son uygulamada da ters yonde
oldugu fakat daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica, kontrol grubunda ise,
iliskinin yoniiniin degismedigi fakat, son uygulamada 6n uygulamaya gore daha

diistik seviyede bir iliskinin bulundugu sdylenilebilir.

Tablo 12’de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi

uygulandiginda o6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlart babanin
meslegine gore farklilik gostermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular yer

almaktadir.

Tablo 12: Baba Mesleginin Ogrencilerin Fene Yénelik Tutumlar1 Uzerindeki

Etkisi
Basar1/Grp U P Cinsiyet N Siralar Ort. Siralar Top.
Deney On 45 0,243 Diger 8 14,88 119
Memur 16 11,31 181
KontrolOn 13,5 0,510 Diger 2 13,75 27,5
Memur 19 10,71 203,5
Deney Son 45 0,243 Diger 8 14,88 119
Memur 16 11,31 181
Kontrol Son 14 0,547 Diger 2 13,5 27
Memur 19 10,74 204
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Ogrencilerin baba mesleginin dgrencilerin fene yonelik tutumlari iizerindeki
etkisinin belirlenebilmesi i¢in gerceklestirilen Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo
12’de yer almaktadir. Bu analiz gergeklestirilirken veri sayisinin meslek alt
gruplarinda yetersiz olmasi sebebiyle meslek gruplart memur olanlar ve olmayanlar
olarak iki alt gruba indirgenmistir. Elde edilen bulgulara gore gerek deney gerekse
kontrol grubu icin gergeklestirilen 6n ve son testlerinde elde edilen fene yonelik
tutum seviyeleri babalar1 farkli meslek grubunda olan 6grenciler arasinda istatistiksel

olarak anlamli seviyelerde farklilasmamaktadir (p > 0,05).

4.2.4. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basarilari, tutumlar1 ve problem
¢ozme becerileri arasinda bir iliski var mdir?
Bu alt problem ciimlesi ile ilgili olarak ulasilan sonuglar Tablo 13’te
sunulmustur. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basarilari, tutumlar1 ve problem
¢ozme becerileri arasinda bir iliskinin olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in Pearson

Momentler Carpim Korelasyon Katsayilar1 hesaplanmistir.

Tablo 13: Fen ve Teknoloji Dersi Basarilari, Tutumlar1 ve Problem Co6zme

Becerileri Arasinda Bir iliskiler

Grup Basari Fen Tutum Problem Cozme
Deney Grubu Basar1 On Basar1 0,036 -0,099
Fen Tutum - 0,740**
ProblemCézme - -
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KontrolGrubuBasar1 On Basari 0,527* 0,281

Fen Tutum - 0,682**
ProblemCo6zme - -
Deney Grubu Basari Son Basan 0,270 0,066
Fen Tutum - 0,278
ProblemCo6zme - -
KontrolGrubuBasariSon Basani 0,605** 0,524*
Fen Tutum - 0,838**
ProblemCo6zme - -

Elde edilen bulgulara gore deney grubuna yonelik gergeklestirilen Oon
uygulama sonucunda fene yonelik tutum ile problem ¢6zme becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iligki bulunmus iken (p<.01) son
uygulamada herhangi bir iligki bulunamamistir. Diger taraftan, kontrol grubuna
yonelik gerceklestirilen 6n uygulama problem ¢ozme becerileri ile fen basarisi
arasinda anlamli bir iligki bulunamamisken son uygulama sonucunda bu iki degisken

arasinda manidar bir iliskinin bulundugu gériilmistiir (p<.05).

4.2.5. Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R tekniginin uygulanmasinin
ogrencilerin ontest-sontest puanlari iizerinde etkisi var midir?
Bu alt problem ciimlesi ile ilgili olarak ulasilan sonuglar Tablo 14, 15 ve 16’da

sunulmustur.
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Tablo 14°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi uygulandiginda
deney gurubu 6grencilerinin basar: testi ontest-sontest puanlari farklilik gostermekte

midir?” alt problemine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo:14 Deney Grubu Basar1 Testinin  Ontest Ve Sontestlerinin

Kiyaslanmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Sira Siralarin

Ortalamas1 | Toplam

Negatif Siralar 1(a) 8,50 8,50
Pozitif Siralar 23(b) 12,67 291,50 4,052 ,000
Esitlik 0(c)

Tablo 14’de deney grubu basar1 testinin Ontest ve sontestlerinin
kiyaslanmasina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi yer almaktadir. Elde edilen
sonuglara gore deney gurubu Ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
yapilan degerlendirmelere iliskin basari testinden elde edilen skorlar arasindaki fark
0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur (Z=4,052; p.>05). Tabloda verilen sira
ortalamalarina gore, 6grencilerin son test puanlar1 6n test puanlarindan yiiksektir. Bu
sonug, deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin olumlu yonde ilerleme

gostermesi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 15°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
deney grubu ogrencilerinin fen tutum testi ontest-sontest puanlari farklilik

gostermekte midir? "alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.
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Tablo:15 Deney Grubu Fen Tutum Testinin Ontest Ve Sontestlerinin

Kiyaslanmasina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Sira Siralarin
N z P
Ortalamas1 | Toplamm
Negatif Siralar 7(d) 7,64 53,50
Pozitif Siralar 16(e) 13,91 222,50 2,573 ,010
Esitlik 1(f) 24

Tablo 15’de deney grubu fen tutum testinin Ontest ve sontestlerinin

kiyaslanmasina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi yer almaktadir. Elde edilen

sonuclara gore deney gurubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi

yapilan degerlendirmelere iliskin fen tutum testinden elde edilen skorlar arasindaki

fark 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur (Z=2,573; p.<05). Tabloda verilen sira

ortalamalarina gore, Ogrencilerin son test puanlart 6n test puanlarindan yiiksek

cikmistir. Bu sonugta deney grubu 6grencilerinin fene yonelik tutumlarinda olumlu

yonde ilerleme olmustur seklinde yorumlanabilir.

Tablo 16’da “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda

deney gurubu ogrencilerinin problem ¢ozme beceri testi ontest-sontest puanlar

farkliik gostermekte midir? ” alt problemine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo:16 Deney Grubu Problem Co6zme Becerileri

Ontest Ve

Sontestlerinin Kiyaslanmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu
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Sira Siralarm

Ortalamas1 | Toplamm

Negatif Siralar 4(9) 11,50 46,00
Pozitif Siralar 2(i) 11,50 207,00 2,615 ,009
Esitlik 18(h) 24

Tablo 16’da deney grubu problem c¢ozme becerileri testinin ontest ve
sontestlerinin kiyaslanmasina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi yer almaktadir.
Elde edilen sonuglara gore deney gurubu oOgrencilerinin uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasi yapilan degerlendirmelere iliskin problem c¢6zme becerileri
testinden elde edilen skorlar arasindaki fark 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur
(Z=2,615; p.<05). Fakat tabloda verilen sira ortalamalarina gore, 6grencilerin son test
puanlar1 ve On test puanlar esit ¢cikmistir. Bu sonugta SQ3R tekniginin deney grubu
Ogrencilerinin Problem ¢6zme becerileri {izerinde etkili olmamistir seklinde

yorumlanabilir.

4.2.6. Okudugunu anlama stratejilerinden SQ3R tekniginin uygulanmasinin
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ontest-sontest puanlari iizerinde
etkisi var midir?

Bu alt problem ciimlesi ilgili ulasilan sonuglar tablo 17,18,19,20,21 ve 22°de

sunulmustur.

Tablo 17°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi uygulandiginda
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin problem ¢ozme becerileri ontest puanlart

farkliik gostermekte midir? ” alt problemiyle ilgili bulgular yer almaktadir.
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Tablo:17 Deney Ve Kontrol Gruplarinin Problem Coézme Becerileri On

Testlerinin Karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U Testi Tablosu

Grup N Sira Ortalamas1  Siralarin Toplam U P
Deney 24 17,63 423,00

123,000 ,003
Kontrol 21 29,14 612,00

Tablo 17°de verilen deney ve kontrol gruplarinin problem ¢6zme becerileri 6n
testlerinin karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuglarina gore deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi yapilan degerlendirmelere iligkin
skorlart arasinda anlamli fark bulunmustur. (U=123,000; p<.05). Sira ortalamalari
dikkate alindiginda kontrol grubu (sira ort.kontroi= 29,14) O6grencilerinin problem
¢ozme beceri diizeylerinin deney grubu (sira ort.deney= 17,63) 6grencilerinden daha

yiiksek seviyede oldugu saptanmaistir.

Tablo 18’de ise “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi
uygulandiginda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin problem ¢ozme becerileri
sontest puanlart farklilik gdstermekte midir?” alt problemine iliskin bulgular
verilmistir.

Tablo:18 Deney ve Kontrol Gruplarinin Problem Coézme Becerileri Son

Testlerinin Karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U Testi Tablosu

Grup N Sira Ortalamas1  Siralarin Toplam U P
Deney 24 20,02 480,50

180,500 ,103
Kontrol 21 26,40 554,50
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Tablo 18’de deney ve kontrol gruplarinin problem c¢ozme becerileri son
testlerinin karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuglar1 verilmistir.
Bulgulara gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi yapilan
degerlendirmelere iliskin skorlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(U=180,500; p>.05). Fakat tabloda verilen sira ortalamalarina gore, deney grubu
Ogrencilerinin  (sira  ort.deney-sn=17,63 sira  ort.deney-son=20,02), problem ¢6zme
becerileri manidar olgiide artis gOstermisken, kontrol grubu Ogrencileri (sira
Oft.kontrol-sn= 29,14 sira ort.kontrol-son=26,40) problem ¢ozme becerileri son test
skorlarinda azalma goriilmiistiir. Deney grubu sontest puanlari artis gdstermesine
ragmen kontrol grubunu yakalayamamistir. Bu sonu¢ deney grubunda uygulanmakta
olan SQ3R okuma stratejisinin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri iizerinde bir

miktar etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 19’da “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bagar: testi ontest puanlari farkhilik

gostermekte midir?” alt problemine iliskin sonuglar yer almaktadir.

Tablo:19 Deney ve Kontrol Gruplarmm Basar1 On Testlerinin

Karsilastirilmasina fliskin Mann Whitney U Testi Tablosu

Grup N Sira Ortalamas1  Siralarin Toplama U P
Deney 24 28,23 677,50

126,500 ,004
Kontrol 21 17,02 357,50
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Tablo 19°da verilen deney ve kontrol gruplarinin basar1 On testlerinin
karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuglarina gére deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama oOncesi yapilan degerlendirmelere iliskin skorlari
arasinda anlamh fark bulunmustur. (U=126,500; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda deney grubu (sira ort.deney==28,23) Ogrencilerinin basar1 diizeylerinin
kontrol grubu (sira ort.kontrol =17,02)) 6grencilerinden daha yiiksek seviyede oldugu

saptanmistir.

Tablo 20°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akici okuma teknigi uygulandiginda
deney ve kontrol grubu odgrencilerinin basart testi sontest puanlari farkhilik

gostermekte midir? ” alt problemiyle igili bulgular yer almaktadir.

Tablo:20 Deney Ve Kontrol Gruplarinin Basar1  Son Testlerinin

Karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U Testi Tablosu

Grup N Sira Ortalamas1  Siralarin Toplam U P
Deney 24 27,65 663,50

140,500 ,011
Kontrol 21 17,69 371,50

Tablo 20°de verilen deney ve kontrol gruplarinin basart son testlerinin
karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuglarina gére deney ve kontrol
grubu o6grencilerinin uygulama sonrast yapilan degerlendirmelere iligkin puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=140,500; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, deney grubu oOgrencilerinin (sira ort.deney-5n=28,23) kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 saptanmistir. Elde edilen bu sonug fen ve
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teknoloji dersinde 6grencilerin basarilarini arttirmada, SQ3R tekniginin, mevcut
programda uygulanan geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Tablo 21°de ise “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akict okuma teknigi
uygulandiginda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin fen tutum testi ontest puanlart

Sfarkliik gostermekte midir? ” alt problemi ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo:21 Deney Ve Kontrol Gruplarmm Fen Tutum On Testlerinin

Karsilastirilmasina fliskin Mann Whitney U Testi Tablosu

Grup N Sira Ortalamas1  Siralarm Toplam U P
Deney 24 19,21 461,00

161,000 ,038
Kontrol 21 27,33 574,00

Tablo 21°de verilen deney ve kontrol gruplariin fen tutum 6n testlerinin
karsilagtirilmasina iligkin Mann-Whitney U-Testi sonuglarina gére deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin uygulama oncesi yapilan degerlendirmelere iliskin puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. (U=161,000; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda kontrol grubu (sira ort.kontroi=27,33) Ogrencilerinin fene yonelik
tutumlarinin deney grubu (sira ort.deney=19,21) 6grencilerinden daha yiiksek seviyede

oldugu saptanmistir.
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Tablo 22°de “Fen ve teknoloji dersinde SQ3R akicit okuma teknigi uygulandiginda
deney ve kontrol grubu d&grencilerinin fen tutum testi sontest puanlart farkhilik

gostermekte midir?” alt problemi ile ilgili bulgular verilmistir.

Tablo:22 Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Tutum Son Testlerinin

Karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U Testi Tablosu

Grup N Sira Ortalamas1  Siralarin Toplam U P
Deney 24 22,73 545,50

245,500 ,882
Kontrol 21 23,31 489,50

Tablo 22’de verilen deney ve kontrol gruplarinin fen tutum son testlerinin
karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U-Testi sonuglarina gére deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi yapilan degerlendirmelere iliskin skorlar
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (U=245,500; p<.05). Bu bulgu, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari agisindan
aralarinda fark olmadigini gostermektedir. Fakat tabloda verilen sira ortalamalarina
gore, deney grubu 6grencilerinin (sira ort.deney-sn=19,21 sira ort.deney-son=22,73), fene
yonelik tutumlar manidar 6lgiide artis gdstermisken, kontrol grubu 6grencileri (sira
Oft.kontrol-sn= 27,33 sira ort.kontrol-son=23,31) fen tutum son test skorlarinda azalma
gorilmiistiir. Deney grubu sontest skorlari artis gdstermesine ragmen kontrol
grubunu yakalayamamistir. Elde edilen bu sonu¢ fen ve teknoloji dersinde 6gren-
cilerin derse yonelik tutumunu arttirmada SQ3R okuma stratejisinin bir miktar etkili

olmustur seklinde yorumlanabilir.

117



BOLUM V

SONUCLAR TARTISMA VE ONERILER

SQ3R akici okuma stratejisinin 0grencilerin akademik basari, fen tutum ve
problem ¢6zme becerileri iizerindeki etkisinin belirlenmeye calisildigi arastirma
sonucu elde edilen sonuglar asagida verilmis ve bulgular alan yazinla kiyaslanarak
tartisilmistir. Ayrica arastirma bulgulan gergevesinde, hem uygulamaya hem de bu

konuda calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR VE TARTISMA

1. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gére SQ3R akici okuma teknigi
fen ve teknoloji dersinde dgrencilerin akademik basarilari iizerinde anlamh
Sfarkliik olusturmustur. Ancak ogrencilerin problem ¢ézme becerileri ve fen

tutumlart vizerinde bir miktar fark olustursa da bu fark manidar degildir.

2. SQ3R yontemi kullanilmadan once ve kullamildiktan sonra gercgeklestirilen
basar1 testlerinde elde edilen skorlar ogrencilerin cinsiyetine gore

farklilasma gostermemigtir.

Bastug (2012) Ilkdgretim 1. kademe oOgrencilerinin akici okuma
becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi c¢alismasinda ilkdgretim
birinci kademe (2-5 arasi siiflar) 6grencilerinin akici okuma becerileri ile

okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki iligki incelenmistir. Ayrica
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Ogrencilerin akic1 okuma becerileri ve anlama becerileri cinsiyet, sinif diizeyi,
sosyoekonomik diizey ve metin tiirii degiskenleri agisindan karsilastirilmstir.

Aragtirma sonucunda &grencilerin akici okuma becerileri ve okudugunu
anlamalar1 cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilasmamistir. Calismanin bu

sonucu mevcut arastirma bulgusuyla tutarlilik gostermistir.

. Aymi sekilde ogrencilerin elde ettikleri basar: seviyeleri ile ailelerin gelir
seviyeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye rastlanamamigtir.
Bu durum SQ3R yontemi uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra her iki
grup icin de gecerlidir. Fakat, deneysel uygulamadan sonra ailelerin gelir
seviyeleri ile basari seviyeleri arasindaki iliskinin miktar1 manidar

olmamakla birlikte artmistir.

SQ3R yéntemi kullanilmadan once ve kullamildiktan sonra gerceklestirilen
basar testlerinde elde edilen skorlar ogrencilerin babalarinin mesleklerine

gore farklilasmamaktadir.

SQO3R yéntemi kullanilmadan once ve kullanildiktan sonra Jdgrencilerin
problem ¢ézme becerileri 6grencilerin  cinsiyetine goére farklilasma
gostermemistir. Fakat, kontrol grubuna uygulanan son uygulamada erkek
ogrencilerin elde ettikleri skorlar p<0.1 seviyesinde daha yiiksek sonug

vermistir.
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Bununla ilgili olarak Balct (2007), ilkdgretim besinci simif &grencilerinin
biligsel farkindalik beceri diizeyleriyle problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi
arastirdig1 ¢alismasinda 6grencilerin bilissel farkindalik beceri diizeyleri ile problem
¢ozme beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu, biligsel farkindalik
beceri diizeyleri ve problem ¢6zme basar1 diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli
bir fark olmadigini, ortaya koymustur. Mevcut arastirmada da cinsiyetin problem
¢ozme becerileri iizerinde anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Calismanin bu bulgusuyla aragtirmanin sonucu tutarlilik gostermistir.

6. Aym sekilde o&grencilerin problem ¢ozme becerileri ile ailelerin gelir
seviyeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkiye rastlanamamustir.
Bu durum SQ3R yontemi uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra her iki

grup icin de gecerlilik géstermistir.

7. SQ3R yontemi kullaniimadan once ve kullanildiktan sonra olgiilen ogrenci
problem ¢ozme beceri seviyeleri ogrencilerin babalarinin mesleklerine gore

farklilasmamaktadir.

8. SQ3R teknigi uygulanmadan once, kontrol grubunda yer alan erkek
ogrencilerin fene yonelik tutumlar: anlamli seviyede daha yiiksek iken, SO3R

uygulamalarindan sonra bu manidar fark ortadan kalkmigstir.
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9. Ailenin gelir seviyesinin fene yénelik tutum tizerindeki olumsuz etkisi deney
grubu icin azalmistir. Iliski negatif olmasina ragmen SQO3R uygulamasi

sonrasinda bu iliskinin kuvveti azalmistir.

10. Baba mesleginin fene yénelik tutum iizerindeki etkisi SO3R uygulamasina

bagl olarak herhangi degisim gostermemistir.

11. Elde edilen bulgular 1siginda deney grubuna yonelik gerceklestirilen on
uygulama sonucunda fene yonelik tutum ile problem ¢ozme becerileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmusg iken
son uygulamada herhangi bir iliski bulunamamistir. Diger taraftan, kontrol
grubuna yonelik gerceklestirilen 6n uygulama problem ¢ozme becerileri ile
fen basarisi arasinda anlamli bir iliski bulunamamisken son uygulama
sonucunda bu ki degisken arasinda manidar bir iliskinin bulundugu

gortilmiistiir.

12. Deney grubu basari testinin éntest ve sontestlerinin kiyaslanmasina iliskin
elde edilen sonu¢lara gore deney gurubu ogrencilerinin uygulama éncesi ve
uygulama sonrast yapilan degerlendirmelere iligkin basari testinden elde

edilen skorlar arasinda anlamli fark bulunmugtur.

Cooperman (1996), SQ3R (Survey, Question, Read, Recall, Review- Incele,
Sorgula, Oku, Bakmadan Cevapla, Yeniden Goézden Gegir) ve SQ4R (Survey,

Question, Read, Reflect, Recall, Review- Incele, Sorgula, Oku, Yansitma, Bakmadan
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Cevapla, Yeniden Gozden Gegir) tekniklerinin (ilkdgretim ikinci kademe)
Ogrencilerin hatirlama ve soru sorma becerilerini nasil etkiledigini incelemistir.
Aragtirmanin sonucunda SQ3R ve SQ4R ¢alisma stratejilerinin 6gretildigi iki deney
grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu

sonucu mevcut arastirma sonucuyla tutarlilik gostermistir.

Yine Butler (1983), SQ3R tekniginin lise Ogrencilerin akademik basar1 ve
tutumlarina etkisini geleneksel yontemle (tipik c¢alisma metodu) karsilagtirdigi
arastirmasinin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin biyoloji dersine ydnelik
tutumlar1 ve akademik basarilar1 kontrol grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek

¢ikmistir. Calismanin bu sonucu arastirmanin sonucuyla benzerlik géstermistir.

Aygin (2009)’da, “Isoteg Tekniginin Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Basaris1 ve Okumaya Yonelik Tutumlar1 Uzerine Etkisi Yibo Ornegi”
isimli ¢aligmasindan elde edilen arastirma bulgularina gore, basari testi sontest ve
kalicilik puanlar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Mevcut arastirma bulgulariyla kiyaslandiginda SQ3R tekniginin
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir farklilik bulunmustur

bulgusu bu ¢aligmanin sonuglartyla tutarlilik gostermektedir.

13. Deney grubu fen tutumlariyla ilgili ontest ve sontestlerinin kiyaslanmasina
iliskin elde edilen sonuglara gore deney gurubu dgrencilerinin uygulama

oncesi ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirilmelerine iliskin fen tutum
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14.

15.

testinden elde edilen skorlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Kaya ve Ebenezer (2003), “Yedinci Smif Ogrencilerinin Coklu Zeka
Kuramin1 Uygulanmasinin Ogrencilerin Fen Bilgisine Yonelik Tutumlarina
Ve Algilaria Etkisi” adli ¢alismada yedinci simif 6grencilerine ¢oklu zeka
kuramina dayal1 6grenci merkezli aktivitelerin uygulanmasinin 6grencilerin
tutumlarina ve algilarina etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda deney
grubu 6grencilerine uygulanan Ontest-sontest puanlar1 kiyaslandiginda deney
grubunun fen bilgisine yonelik tutum ve algilarinda anlamli farklilik
bulunmustur. Calismanin bu sonucu mevcut arastirma bulgusuyla benzerlik

gostermektedir.

Deney grubu problem ¢ozme becerileri testinin ontest ve sontestlerinin
kiyaslanmasina  iliskin elde edilen sonuglara gore deney gurubu
ogrencilerinin  uygulama  oOncesi ve uygulama  sonrasi  yapilan
degerlendirmelere iliskin problem ¢ozme becerileri testinden elde edilen

skorlar arasindaki fark 0.05 diizeyinde anlamli bulunmugtur.

Deney ve kontrol gruplarimin problem ¢6zme becerileri on testlerinin
karsiastirtimasina iliskin elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi yapilan degerlendirmelere iliskin skorlar

arasinda anlaml fark bulunmustur. Sira ortalamalart dikkate alindiginda
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16.

17.

18.

kontrol grubu égrencilerinin problem ¢ézme beceri diizeylerinin deney grubu

ogrencilerinden daha yiiksek seviyede oldugu saptanmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin problem ¢ozme becerileri son testlerinin
karsilastirtimasina iliskin elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrast yapilan degerlendirmelere iligkin puanlart
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. Ancak deney ve kontrol grubunun
sira ortalamalari, deney grubu ogrencilerinin problem ¢ozme becerilerinde
artig  gosterdigini,  kontrol grubu ogrencilerinin ise problem ¢6zme
becerilerinin son test skorlarinda azalma oldugunu gostermistir. Deney
grubundaki ogrencilerin sontest puanlar: artis géstermesine ragmen kontrol
grubundaki ogrencilerin puanlarimi yakalayamamistir.  Bu sonug¢ deney
grubunda uygulanmakta olan SOQ3R okuma stratejisinin 6grencilerin problem

¢ozme becerileri tizerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin basar: on testlerinin karsilastirilmasina iliskin
elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama
oncesi yapilan degerlendirmelere iligkin skorlari arasinda anlaml fark
bulunmugstur. Gruplarin Sira ortalamalar: dikkate alindiginda deney grubu
ogrencilerinin basari diizeylerinin kontrol grubu J&grencilerinden daha

yiiksek seviyede oldugu saptanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin bagari son testlerinin karsilastirilmasina iliskin
elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama

sonrast yapilan degerlendirmelere iliskin skorlar: arasinda anlaml bir fark
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bulunmustur. Gruplarin sira ortalamalar: dikkate alindiginda, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu d&grencilerine gore daha basarili olduklart
soylenebilir. Bu sonug, deney ve kontrol grubu arasindaki basari farkinin
deney grubunun lehine oldugunu géstermektedir. Bu sonuglar fen ve teknoloji
dersinde ogrencilerin basarilarimi arttrmada, SQ3R tekniginin geleneksel

egitimden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Kiroglu (2002), SQ3R tekniginin, ingilizce okudugunu anlamaya etkisini
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda, SQ3R stratejisinin dgretildigi
deney grubunun Ingilizce metinlerde okudugunu anlama diizeyi ile 6gretilmeyen
kontrol grubunun Ingilizce metinlerde okudugunu anlama diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Calismanin bu sonucu mevcut arastirma

bulgusuyla tutarlilik géstermistir.

Kaya (2006) calismasinda da, ilkogretim dordiincii simif Tiirkge dersinde, bazi
O0grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve tutumlarina etkisini incelemistir.
Aragtirma sonuglarina gore, deney grubunda uygulanan Ogrenme stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.
Strateji kullaniminin oldugu deney grubundaki ogrencilerin okudugunu anlama
testinden aldiklar1 puanlar, kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha yiiksek

bulunmustur. Calismanin bu sonucu arastirma bulgusuyla benzerlik géstermistir.
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Bir bagka calismada ise Tok (2003), ilkogretim {i¢iincli simif Hayat Bilgisi
dersinde, bilgi haritas1 ve SQ3R teknigini, geleneksel 6gretmen merkezli yontemle
karsilagtirarak bunlarin akademik basar1 ve kalicihia etkilerini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirma sonucunda bilgi haritas1 stratejisi ve SQ3R stratejisinin,
geleneksel- 6gretmen merkezli yonteme gore Ogrencilerin toplam akademik
basarilari, bilgi ve kavrama diizeyleri bakimindan daha etkili ve kalic1 oldugunun

saptanmasi bu caligmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.

Paporello (1991), altinci sinifta fen bilgisi dersinde SQ3R tekniginin
etkililiginin incelendigi calismada da arastirma sonuglari deney grubundaki
Ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili olduklarini gostermistir.

Calismanin bu sonucu arastirma sonucuyla Srtlismiistiir.

Forsythe (2003) calismasinda, Sosyal Bilgiler alaninda ¢ok boyutlu deneysel
islemlerin orta ve diislik basarili 6grencilere yardim etme durumlarini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grenciler, Sosyal Bilgiler
icerik alaninda akademik basar1 agisindan 6nemli bir artis gostermistir. Arastirmanin

bu sonucu mevcut ¢alisma bulgulariyla tutarlilik géstermistir.

19. Deney ve kontrol gruplarimin fen tutum on testlerinin karsilastirilmasina
iliskin elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubu dégrencilerinin
uygulama oncesi yapilan degerlendirmelere iliskin skorlar: arasinda anlaml

fark bulunmustur. Swra ortalamalart dikkate alindiginda kontrol grubu
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ogrencilerinin fene yonelik tutumlarinin deney grubu dgrencilerinden daha

Yiiksek seviyede oldugu séylenebilir.

20. Deney ve kontrol gruplarimin fen tutum son testlerinin karsilastiriimasina
iliskin elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
uygulama sonrast yapilan degerlendirmelere iliskin skorlar arasinda anlaml

bir fark bulunamamustir.

Kaya (2006) calismasinda, ilkogretim dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde,
bazi 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Aragtirmanin bu bulgusu mevcut ¢alismadaki 6grencilerin
fen tutumlar1 arasinda anlamli fark olmadigi yoniindeki bulgusuyla

ortiismektedir.

Benzer bir ¢alismada; Aygin (2009), “Isoteg Tekniginin Besinci Sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basaris1 ve Okumaya Yénelik Tutumlar
Uzerine Etkisi Yibo Ornegi” isimli calismasindan elde edilen arastirma
bulgularima gore okumaya yonelik tutum o6lcegi “okumanin gelismeye
etkileri”, “okumayla ilgili genel goriisler” ve “okumanin duyussal etkileri” alt
boyutlarinda sontest puanlar1 agisindan anlamli fark bulunamamistir.
Aragtirmanin bu sonucu mevcut aragtirmada da Ogrencilerin fen tutum son

test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamaistir bulgusuyla ortiismektedir.
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5.2. ONERILER

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Bu c¢alisma sonucunda uygulamaya yonelik gelistirilen oneriler su sekildedir.

1. Bu arastirmada 6grencilere yonelik uygulanan deneysel desen sinirlandirilmis
bir zaman diliminde gergeklestigi i¢in mevcut programin Ongordigi
etkinliklerin uygulanmasi siire konusunda problem olusturdugundan bundan
sonraki arastirmalarda bu etkinliklere ayr1 bir zaman verilebilir.

2. SQ3R teknigi basamaklarinin uygulamalar1 sirasinda, Ozellikle soru
olusturma ve anafikir belirleme asamasinda Ogrencilerin zorlandiklari
goriilmiistlir bu nedenle 6gretmenlerin sabirlt bir tutum sergilemeleri teknigin
basarili olmasi agisindan etkili olabilir.

3. SQ3R tekniginin asamalar1 uygulanirken arastirmada kullanilan problem
senaryolar1 yerine mevcut ders kitaplarinda ki metinlerin kullanilmasi
teknigin daha etkili ve basarili sonuglar vermesini saglayabilir

4. SQ3R akict okuma stratejisinin birden fazla degisken iizerinde etkisinin
belirlenmesi yerine yalnmizca bir degisken iizerinde c¢alismanin ylirtitiilmesi
arastirma sonuglari tizerinde olumlu etki gosterebilir.

5. SQ3R akici okuma teknigi fen ve teknoloji dersi disinda sosyal bilgiler,
Ingilizce ve Tiirkge gibi dil temelli derslerde de uygulanarak, sonuglarinin
arastirmacilarla paylasilmasi yontemin etkililiginin ~ genellenebilmesini

saglayabilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ozellikle deneysel calismalarda SQ3R tekniginin etkisinin tam olarak
belirlenebilmesi i¢in daha biiylik 6rneklem gruplarinda ¢alismalar yiiriitebilir. Ayrica
etkinin boyutunun tam olarak belirlenebilmesi i¢in uygulamalardan bir miktar siire

sonra takip c¢alismalar1 gerceklestirilebilir.

2. [Ikdgretim diizeyinde SQ3R teknigi ile ilgili farkl1 derslerde deneysel arastirmalar

yapilabilir.

3. Bu arastirmada kullanilan strateji farkli sinif seviyelerinde 6grencilerin okudugunu

anlamadaki basarilarini arttirmak i¢in kullanilabilir.

4. MEB o6gretmenlerine gelisen ve degisen akici okuma stratejileri ile ilgili

seminerler ve hizmet i¢i faaliyetler diizenleyebilir.

5. SQ3R stratejisinin sadece derste bir yontem olarak degil 6grencilere giinliik

yasamlarinda da bireysel olarak ders calisirken kullanilmasi tesvik edilebilir.

6. Arastirma sonuglariin daha tutarli olmasi agisindan bundan sonraki ¢alismalarda

kontrol grubundaki 6grenciler de belirli zaman araliklarinda gozlenebilir.

7. Ogrenci tutumlari iizerinde kullanilan stratejilerin daha etkili olabilmesi igin uzun

stireli ¢aligmalar yapilabilir.

8. Bu c¢alismada kullanilan stratejinin  farkli dersler ve smif diizeylerinde
ogrencilerin; okudugunu anlama becerileri ve akademik basarilar1 {izerine etkisi

incelenebilir.
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EK-1

GECMISTEN GUNUMUZE AYDINLATMA TEKNOLOJILERI

Aydinlatma Araclari

[k insanlar sadece Aym ve yildizlarin yaydig: 1sikla aydinlanird.
Atesin kesfedilmesiyle birlikte aydinlanma sorunu ortadan kalkti.
Mesale, gaz lambalari, kandil ve mum gibi 151k kaynaklar1 yapildi. Daha
sonralart ampul icat edildi. Ampul, icat edildigi giinden beri aydinlatma
teknolojisinin en 6nemli aracit olmustur. Bilim adamlari, ¢evreye zarar
vermeyen ve saglik sorunlarina yol agmayan ampuller iiretebilmek icin

calismalarina devam etmektedirler.

Aydinlatma teknolojilerinin gelisimi nasil oldu?
[k insanlar atesi diisen bir yildirim sayesinde buldu daha sonra
odun parcalarini birbirine siirterek ates yakmay1 o6grendiler. Daha sonra

cakmak tagini kesfettiler. Sonrada kibriti buldular. Daha sonra uzun siire
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yanabilen agaglardan mesaleler yaptilar. Hayvan yaglarinin igine fitil
koyup mum yaptilar. Petroliin bulunmasindan sonra uzun siire gaz
lambalar1 kullanildi. Elektrik bulunduktan sonra Thomas Alva EDISON
adi ABD 1i mucit elektrik ampuliinii icat etti. Boylece modern
aydinlatma devri bagladi. Bilim adamlarmin sayesinde giiniimiizde

modern aydinlatma araglarina kavustuk.

Gecmisten giiniimiize kullanilan aydinlatma araclarinin ozellikleri

Eski Aydinlatma araglar1 ¢ok dayanikli degildiler bitebiliyorlardi.
Yangin c¢ikmasina neden oluyor ayrica cikardiklar1 duman ve gazla
cevreyi kirletiyorlardi. Simdi kullandigimiz aydinlatma araglart hem

daha temiz hem de kolay kullanilabilir.

Thomas Alva Edison’un ampulii bulusuyla ilkel aydinlatma araglar
geride kaldi. Bu icattan sonra aydinlanma teknolojisi hizla gelismeye
bagladi. Giinlimiizde diinya niifusunun artisi, enerji kaynaklarinin hizla
tilkenmesi insanlar tasarruf yapmaya zorlamistir. Daha az enerji tiikketen

floresan lambalarin kullanimi yayginlagsmustir.
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EK-2

ISIGIN DOGRU KULLANIMI ve ISIK KiRLILiGI

S

ISIGIN DOGRU KULLANIMI
1. Bulundugumuz ortamlarin gereginden fazla ya da az aydinlatilmasi
gormeyi zorlastirir ve gozii yorar.

2. Isigin dogrudan goziimiize gelmemesine dikkat etmeliyiz.

3. Gece ders calisirken masa lambasi kullanmak g6z saghigl igin
uygundur. Ancak sag elimizi kullaniyorsak 1sik sol taraftan, sol elimizi
kullamyorsak 151k sag taraftan gelmelidir.

4. Okudugumuz kitapla gdziimiiz arasindaki mesafe 35-40 cm olmalidir.
5. Giinesli giinlerde goziimiize giines gozIligil takmaliyiz.

6. Uzun siire tv.,bilgisayar karsisinda kalmamaya; yakindan izlememeye
0zen gostermeliyiz.

7. Aydinlatma araglarini tasarruflu kullanarak aile ve iilke ekonomisine

katkida bulunmaliyiz.
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ISIK KiRLIiLiGi

( Isik kirliliginin Tiirkiye’deki etkisini gosteren uydu fotografi)

Bulundugumuz ortamin yeterince aydinlatilmis olmasini isteriz.
Ciinkii 15181n yeterli olmadig1 ortamlarda kitap okumamiz, ¢evremizdeki
cisimleri gormemiz giiclesir. Ancak ¢ok fazla 1sikli ortamda da 151k
kirliligi olusur. Gozlerimiz bu ortamdan olumsuz etkilenir ve gérme
problemleri ortaya ¢ikar. Gereksiz 1siklandirma kaynak israfina da neden
olur. Yasadigimiz c¢evrede goziimiizii rahatsiz etmeyecek sekilde
1siklandirma yapilmalidir. Yanlis kullanilan 151k kaynaklarindan yayilan

151k 1s1nlar1 ¢evreyi kirletir.

Aydinlatma amaciyla kullandigimiz 151k kaynaklarinin konulduklar
yerin yanlis olmasi ¢evre kirliligine neden olur. Isik kaynagindan yayilan
15181n miktar1 onemlidir. Isik kirliligi dogal ortamda yasayan canlilar1 da

olumsuz yonde etkiler. Ornegin deniz kiyilar1 ¢ok fazla aydinlatildiginda
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yavru kaplumbagalar yonlerini sasirirlar, 1s18a yOnelirler, denize
ulagamazlar. Go¢men kuslar da fazla aydinlatilmis ortamda yonlerini
sasirirlar, binalara carparak Oliirler. Biliyiik sehirlerde 151k  kirliligi
fazladir. Bu kirliligi daha iyi hissetmek i¢in gece gokyiiziine bakiniz. Isik
gokyiiziine dogru yayildigindan gokyiizii parlakligini kaybetmistir. Isik
kirliligi teleskopla gokyiiziinii inceleyen bilim insanlarinin islerini de
zorlastirmaktadir. Ciinkii 11k kirliligi gk cisimlerinin goriilmesini

engeller
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EK-3

GURULTU VE SES KIiRLILIiGi

Ses Kirliligi

Ses kirliligi; insanlarin isitme saghigini ve algilama giiciini
olumsuz yonde etkileyen, kisinin psikolojik ve fiziksel dengesini
bozabilen, is verimini diisiiren, ¢evrenin dogalligin1 bozan bir ¢evre
sorunudur. Ses kirliliginin yogun oldugu bir sehirde yasayan insanin; is

veriminin diisiik, sinirli yapida ve huzursuz oldugu goézlenir.

Ses kirliligi kaynaklarinin basinda trafik sorunu gelir. Tasitlardan
cikan fren sesleri, motor ve egzoz sesleri trafik giiriiltiisiinlin basinda
gelir. Trafigin yogun oldugu biiyiik sehirlerimizde karayolundan gegen
tasitlarin sayis1 giin gectikge artar. Biiyiik sehirlerimiz bu yogun

karayolu giiriiltiisiinden gittik¢e daha fazla etkilenir.
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Demir yollarinin yiik tagimaciliginda 6nemli yeri vardir. Ancak
demir yollarinin giiriiltiisii insanlarda rahatsizlik uyandirir. Ayrica biiyiik

sehirlerdeki ucaklar da ses kirliligine neden olur.

Endiistrinin yogun oldugu bdélgelerde endiistri giiriiltiileri bu islerle
ugragan kisileri dogrudan etkiler. Hatta tedavisi olmayan rahatsizliklara
neden olabilir. Cevremizde, bagiran saticilardan arabalarinin kornalarini
istedikleri zaman ¢alan insanlara kadar bir¢ok sorumsuz kisi bulunur.
Ayrica sorumsuzca agilan radyo ve teyp sesleri de ses kirliligine neden

olur.

Ses Kirliliginin insan ve Cevre Saghgina Olumsuz Etkileri

e Fizyolojik etkiler: Ses kirliligi gecici ya da siirekli isitme kaybina,
yiiksek tansiyona, solunum ve dolasim bozukluguna yol acar.

o Psikolojik etkiler: Zihinsel etkinligin azalmasina, strese,uyku
diizeninin bozulmasina, sinirlilige, dikkatin dagilmasina, is

veriminin diismesine neden olur.

Ses Kirliligine Kars1 Almacak Onlemler
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Toplu tasima sistemine geg¢ilmeli, metro ile yapilan yer altindaki
trafige Onem verilmeli, bisiklet kullanim1 yayginlastirilmali,
Tagitlara susturucu takilmali, gerekli kontrolleri zamaninda
yapilmali,

Sanayi tesisleri sehir disina kurulmali, giriiltii 6l¢timleri
yapilmali, giiriiltiilii yerlerde calisan kisiler kulaklarina kulaklik
takmali,

Evlerde cift camli pencereler kullanilmali,

Seyyar saticilarin bagirarak mal satmalar1 yasaklanmali

Evlerde baskasini rahatsiz edecek sekilde giirtiltii edilmemeli,

Ses kirliligi konusunda kisi ve kuruluslar bilinglendirilmelidir
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EK-4

SES

Dogada meydana gelen olaylar ve c¢evremizdeki varliklar ses
cikarirlar. Yagan yagmur, kosan atlet, 6ten kus, c¢alan saat, hareket eden
otomobil, aglayan cocuk ses c¢ikarir. Kulagimiza gelen bu sesler
beynimize iletilir. Beynimiz tarafindan anlama doniistiiriilir. Boylece
gelen sesin anlamina gore tepki veririz. Sabahleyin saat c¢aldiginda

uyanmamiz, gok giirlediginde tirkmemiz buna 6rnek verilebilir.

Insanlar birbirleriyle iletisim kurabilmek icin seslerini kullanirlar.
Bazi seslere sozle tepki verirken, bazilarina da hareketle tepki verirler.
Bazi durumlarda ise sese, hem s6z hem de hareketle tepki verirler.
Insanlar sevincini, iiziintiisiinii, heyecanin sesleri ile ifade ederler. Baz1
sesler insanlar1 mutlu ederken, bazi sesler de insanlar1 rahatsiz eder.
Ornegin, tasitlarin ve is makinelerinin ¢ikardig1 sesler insanlari rahatsiz
eder. Bu seslerin siddeti yiiksektir. Fisilti halinde konusan bir insanin

sesinin siddeti diislik, jet motorunun ¢ikardigi sesin siddeti yiiksektir.

Konusma ve isitme engelli insanlar iletisim kurabilmek icin ses

yerine el, yiliz ve viicut mimiklerini kullanirlar. Ses, hayvanlarin
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yasaminda da oldukc¢a Onemlidir. Hayvanlar iletisim kurmak ve tepki
gostermek i¢in ¢esitli sesler ¢ikarirlar. Birbirlerine bir tehlikeyi haber
vermek, Kkarsilarindaki bir hayvani korkutmak, birbirlerini bulabilmek

i¢in farkli sesler ¢ikarirlar.

)

SES NASIL OLUSUR?

Titresen bir nesnenin baglattig1 titresimler dizisine ses denir. Sesin
olusabilmesi i¢in titresim hareketi gereklidir. Titresim bir nesnenin ileri
geri hareketidir. Titresim yapan ses kaynaklar1 havayi titrestirir. Titresen

hava yayilarak kulagimiza gelir ve bir etki olusturur. Boylece ses isitilir.

SESLERI NASIL DUYARIZ?

Ses kaynaklarindan ¢ikan ses, havada yayilarak kulagimiza kadar
gelir ve kulak zarini titrestirir. Kulak zarindaki titresimler kulagin ig
kisimlarma iletilir. Bu titresimler belirli bir ileti tasir. Bu iletiler beyne

ulastiginda ses isitilmis olur.
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EK-5

1.ASAMA
a. Boliimiin bashgi nedir?

b. Ana ve alt bashklar nelerdir, siralayin?

d. Bolimiin ne hakkinda oldugunu bir ya da iki ciimleyle
aciklayin?
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2.ASAMA

Yukaridaki metinde ana ve alt bashklar halinde belirttiginiz

konular1 soru haline doniistiirerek asagiya yazin?

3.ASAMA

Sordugunuz sorulari aklinizda tutarak ilgili boliimleri okuyun.

4.ASAMA

Simdi kendi ciimlelerinizle sordugunuz sorulara cevaplar yazin.
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5,ASAMA
Verdiginiz cevaplar1 tekrar kontrol ederek metnin ana fikrini,

varsa yardimel fikirleri bulmaya calisin ve yazin.
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EK-6
MUCIT ALi

Ali; on yasinda, 4.smifta okuyan, derslerine karsi ¢ok ilgili,
arastirma yapmay1 seven yeni bir seyler bulmaktan ve 6grenmekten ¢ok
mutlu olan zeki ve basarili bir 6grenciydi.

Gilinegli bir bahar giinii evlerinin bahgesinde gezinirken kiraz
agaclarinin tlizerinde gezinen tirtili fark etti ve aklina bir sey geldi. Bu
tirtil1 besleyerek onun gelisim evrelerini inceleyecekti. Cok heyecanliydi
acaba gozlemlerinin sonucunda neler olacak ve neler 6grenecekti?

Tirtith  kendi yaptigt en sevdigi kirmizi renkli Kutusuna
yerlestirecekti. Tirtili agacin tizerinden alip kutusunun i¢ine koyarken
kiraz agacindaki kiiciik ve yesil renkteki kirazlar ilgisini ¢ekmisti; ¢linkii
artik bahar gelmis, giines o giizel ylizlinii gostermeye baglamisti. Tirtili
kutuya yerlestirdikten sonra odasindaki pencerenin oniine koydu ve her
giin gozlemledigi gelisimleri kaydetmeye basladi.

Gozlemleri devam ederken tirtilin i¢inde bulundugu

fark etti ama neden, ni¢in solmustu en
sevdigi kutusu? Giinlerden birgiin kutusu kipir kipir etmeye baslayinca
Ali, merakla kutuyu acti ve tirtil kelebege doniigsmiistii. Kutunun
kapagmi acar acmaz kelebek ucgtu ve bahcgelerindeki kiraz agacina

kondu.
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_Ali: “Aaa kirazlar kipkirmizi olmus.” diyerek hem sevinmis hem

de hayretler igerisinde kalmisti

5. 1lgili metni kendinizi Ali’nin yerine koyarak okuyunuz.
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6. Simdi kendi ciimlelerinizle Ali’nin sorularina iki-ii¢ ciimlelik

cevaplar yaziniz.

7. Okudugunuz hikayeyi tekrar gbézden gecirin ve metinde

anlatilmak istenen ana fikri asagiya yaziniz.

.......................................................................................

.......................................................................................
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EK-7

ALI VE ARKADASLARININ PROJESI

Ali ve arkadaslar1 okullarinda gerceklestirilecek olan proje
calismasina katilmaya karar vermislerdi. Ogretmenlerinin de yardimiyla
“Hayatimizda Isitk ve Onemi” adli bir calisma gerceklestirecekler,
projeleri okulda birincilik alirsa il genelinde okullar arasi yapilacak
“Projeler Yarisiyor” adli yarigsmaya katilarak okullarmi  temsil
edeceklerdi.

Hazirlayacaklar1 proje onlar i¢cin ¢ok Onemliydi bir an Once
calismalara baslamalar1 gerekiyordu. Grup arkadaglariyla gerekli gorev
dagilimlar1 yapildiktan sonra siki bir calisma baglamisti Ali ve
arkadaglar1 i¢in. Zaman hizla ilerliyordu projelerini teslim etmeleri i¢in
sadece bir glinleri kalmisti. Proje i¢in ¢alismalarini tamamlamak iizere
biitiin arkadaslar Ali’nin evinde toplanmislardi. Herkes telas ve heyecan
igerisinde ¢alismaya koyulmustu ki birden her yer kapkaranlik oldu.

Ali ve arkadaglar bir an panik oldular ve: “Eyvah ne yapacagiz
simdi, nasil yetistirecegiz projemizi!” diyerek sdylenmeye basladilar. Bir
siire bulunduklar1 masanin etrafinda elektriklerin gelmesini beklediler.

Zaman gegiyordu ama elektrik hala gelmemisti.
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Ali ev sahibi olarak oturdugu sandalyeden kalkt1 ve ellerini 6ne
dogru uzatarak yiirimeye bagladi. Odanin igerisinde ilerlemeye ¢alistyor
ama nereye, ne tarafa dogru ilerledigini bilemiyordu. Karanlikti, esyalari
fark edemiyordu; ama zorda olsa koridora ulagmisti. Koridor duvarindan
tutunarak mutfaga dogru yonelmis ve nihayet mutfaga ulasmst.

Mutfakta kibrit ve mumlarin yerini bulup mumu yakmis mumun
yaydigi 151k yardimiyla arkadaslarinin yanma donerek biitiin mumlari
yakip calismalarini  devam ettirebilecekleri yeterli aydinlatmay1
saglamisti. Bu durum herkesi cok sevindirmisti. Artik projelerini
tamamlayabilecekler ve o yarismaya katilabileceklerdi. Isigin
hayatimizda ne kadar 6nemli oldugunu o aksam Ali ve arkadaslart bir

kez daha anlamis ve proje konularini adeta yasamiglardi.

1 .Metnin ad1 nedir?

.......................................................................................

3. Metinde Ali ve arkadaslarinin yasadiklari duruma diismelerinin nedeni

nedir yaziniz?
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6. Asagidaki climleleri uygun kelimelerle tamamlayiniz.

*Karanlikta varliklari net olarak goremeyiz
CUnKU;. .o

*Ciplak gozle glinese bakmak sakincalidir
CUNKU;. ..

*Varliklar1 goérebilmemiz ic¢in gozlimiiziin..................... olmas1 ve
cisimlerden........................ gelmesi gerekir.

% GOz sagligimiz bozulur.
% Cisimlerden 151k gelmez
% Acik ve saglikli

& 151k
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EK-8

MERT VE AILESININ HAFTA SONU GEZIiSI

Mert ve ailesi o hafta sonu hep beraber kiiciik bir kir gezintisinin
ardindan kamp kurmaya karar vermislerdi. Mert ¢cok heyecanliydi. Giizel
bir hafta sonu ic¢in giin sayryordu. Nihayet biitlin hazirliklar
tamamlanmis ve Mert’in bekledigi biiylik giin gelmisti. Ailece
gecirecekleri keyifli bir hafta sonu i¢in yolculuk baslamusti.

Mert cok dikkatli ve merakli bir ¢ocuktu. Nelerle karsilasacak,
neler gorecek heyecanla bekliyordu. Hava yavas yavas kararmaya
baslamisti, yoldaki arabalar farlarini yakiyordu. Babasi da farlar1 agmusti
o esnada. Farlarin ac¢ilmasiyla arabanin 6nii aydinlanmis; yol ¢izgileri,
yol kenarindaki reflektorler ve trafik levhalari da 1s1k yayiyormus gibi
aydinlanivermisti. Bu, Mert’in ¢ok dikkatini ¢ekmis ama bir tiirlii bu
soruya yanit bulamamusti.

Gokyliziinii izleyen Mert, ay ve yildizlarin belirmeye basladigini
fark edince arabalariin farlarin1 sadece babam gibi siirticiiler yakiyor.
Peki yildizlar, onlar nasil oluyor da kendiliginden 1s1l 1511 gokyiiziinde
beliriyordu? Diye aklindan gecirmisti. Mert bu durumu da anlamaya
calistyordu ama anlam verememisti. Ve sonunda yolculuk bitmis kamp

yerine gelmislerdi. Cadirlar kurulacak ve 1sinmak i¢in ates yakilacakti.
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Mert ve babasi el fenerini alip ates yakmak i¢in agaglar1 kesmeden,
kiiciik ve kuru odun pargalarini toplamaya basladilar. Ciinkii onlar
dogay1 ¢ok seviyorlardi. Yeteri kadar odun topladiktan sonra babasi atesi
yakiverdi. Bu sayede hem 1sindilar hem de annesinin hazirladigi giizel
aksam yemegini yediler. Aksam yemeginin ardindan yolculugun verdigi
yorgunluk hissedilmeye baslamisti. Kurulan cadirlar uyumak igin
hazirlanmisti. Cadirlar1 aydinlatmak i¢in annesi gaz lambalarint yakip
cadirlarin i¢gine asmisti. Gokyliziinde yildizlar hala 1511 1511 parliyordu.
Mert gokytiziinii izlemekten kendini alamiyordu. Ama hala aklina takilan
soruya cevap bulamamisti. Derken yagmur yagmaya baslamis yaktiklar
ates de sonmiistii. Cadirlarin i¢ine girip uyumak en dogrusuydu. Yagmur
siddetini arttirmaya baslamisti. Biiyiik bir gok giirtiltiisiiyle irkilen Mert:
- “Simsek bu, kisa bir siire aydinlatiyor her yeri. Ama ardindan biiyiik bir
giirtiltii ¢ikartyor.” dedi.

Bu durumdan kisa siireli de olsa korkmus ve annesine sarilarak
uyumaya baslamisti. Tatl bir uykunun ardindan sabah olmus ve giines o
giizel yiiziini gostermeye baslamisti. Aksam yildizlar sabah giines her
tarafi ne giizel de aydinlatiyordu.

Ailece yapilan kahvaltinin ardindan hep birlikte doga gezintisine
cikilmisti. Mert diinden beri aklina takilan sorusuna cevap ariyordu. Bu

konuda babasindan yardim almasi gerektigini diisiindii ve babasina:

167



“Babacigim yolculuga ¢iktigimiz andan itibaren aklima takilan bir sey
oldu. Mesela, diin hava karardiginda yolculuk esnasinda arabanin
farlarim1 sen yaktin, odun ararken el fenerini sen agtin, cadirlar
aydinlatmak icin gaz lambalarini annem yakti ama yildizlar, giines,
simsek, peki, onlar nasil oluyor da kendiliginden belirip, 151k

yaytyorlar?” diye sordu.

SORULAR
1. Metnin ad1 nedir? Yaziniz.

3. Mert’in cevabini arayip da bulamadigi sorular nelerdir yaziniz?

.......................................................................................
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4. Kendinizi Mert’in babasi olarak diisliniin ve Mert’in karsilastig

bu sorunlara cevap veriniz.

3. Mert’in kamp siiresince karsilastigr 151k kaynaklar1 nelerdir

siniflandiriniz?

ISIK KAYNAKLARI

5. Mert’in babasinin arabanin farlarin1 agmasiyla birlikte hem yol
cizgileri hem de yol kenarlarindaki reflektorler ve trafik levhalari da
aydinlanmusti. Sizce yol ¢izgileri trafik levhalar ve reflektorler neden
151k yayiyormus gibi goriindii? Aciklayimiz.

169



6. Bu hikayeden neler 6grendiniz kisaca anlatiniz.

.......................................................................................
.......................................................................................

.......................................................................................
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EK-9

GOREMESEM DE ISITEBILIYORUM

Merve on yasinda, hayat dolu bir ¢ocuktu, ta ki o kazay1 gecirene
kadar. Ailece gecirdikleri trafik kazasmin ardindan Merve goérme
yetenegini kaybetmisti. Baslangigta bu durumunu kabullenemese de
zamanla alismisti. Biitlin ailesi ve arkadaslar1 Merve icin ellerinden
geleni yapmaya ve ona destek olmaya calisiyorlardi. Merve, birgiin
odasinda istirahat ederken kapiin caldigini isitti. Biri gelmisti evlerine
kimin geldigini anlamaya ¢alistyordu fakat sesi ¢cok az isitilebiliyordu.
Gelen kisi Merve’nin dgretmeniydi ve onu ziyarete gelmisti. Ogretmeni
ve annesi konusarak Merve’nin odasima dogru yoneldiler. Merve sesin
gittik¢e yaklastigini hissediyordu tanimisti o sesi, gelen 6gretmeniydi.
Ogretmeni odanin kapisini tiklatt1 ve miisaade istedi: * Girebilir miyim?”

diye.

_Merve:” Miisaade sizin 6gretmenim liitfen girin “ diye cevap verdi hem

aglamakli hem de sevingli bir ses tonuyla.

_Ogretmen: “Nasil anladin benim oldugumu Merve ?” diye sordu.
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_Merve: “Sesinizden tanidim Ogretmenim kapinin g¢aldigini duyunca
birinin geldigini anladim. Baslangigta sesinizi ¢ok az isitiyordum ama
sonra sesinizi daha 1yi duymaya basladim ve odama dogru geldiginizi
anladim. Hem sizin sesinizi nasil unutabilirim ki 6gretmenim? diye

cevap verdi.

Merve ile Ogretmeni sohbetlerine devam ederken Merve,
ogretmenine:
“Ogretmenim biliyorsunuz ki artik géremiyorum ama her seyi, herkesi
cikardigr seslerden taniyabiliyorum. Nasil oluyor 6gretmenim? Mesela
araba, horoz, bardak, tabak, kasik, kapi, gok giiriiltiisii, su ve insan
sesleri hepsini ayirt edebiliyorum ve ne olduklarin1 anlayabiliyorum. Bir
de kapmin sesini odam kapiya uzak olmasina ragmen isittim, sizin
sesinizi de siz taa kapidayken isitmeye basladim ama sonra sesiniz
giderek artmaya basladi nasil oluyor biitiin bunlar 6gretmenim hepsinin
aciklayict bir sebebi vardir degil mi?” diye sordu Ogretmenine.
Ogretmeni yiiziinde bir tebessiimle Merve’nin sordugu sorulari

cevapladi.

1.Metnin adi1 nedir?
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4. Kendinizi Merve'nin Ogretmeni olarak diisiiniin ve Merve’nin

sorularia kendi ciimlelerinizle iki {i¢ ciimlelik cevaplar yazin.
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.......................................................................................

6. Metinde gegen ses kaynaklari nelerdir yaziniz?

...................................................................

7. Metnin baslig1 igerigiyle uyumlu mu degil mi? Siz olsaniz metne

uygun nasil bir basglik koyardiniz?
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8. Porselen tabaga, cam bardaga ve demir tencereye vuruldugunda farkl
sesler ¢iktig1 isitiliyor. Bunun sebebi asagidakilerden hangisi ile

aciklanabilir?

A. Sesi kat1 maddeler ¢ikarir.
B. Farkli maddeler farkli sesler ¢ikarir.
C. Her madde ses ¢ikarir.

D. Sesin ¢ikmasi i¢in cisimlere vurmak gerekmez.
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EK-10

ISIK ve SES UNITESI BASARI TESTI

Adr:

Soyadi:

Sevgili 6grenci,

Bu test sizin fen ve teknoloji dersi 151k ve ses iinitesiyle ilgili 6n bilgi diizeyinizi
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Testten elde edilecek veriler uygulamadaki
biitiin ogrencilerin aldig1 sonuglar dikkate alinarak degerlendirilecektir. Liitfen

sorulart dikkatli okuyup kagit iizerinde isaretleme yaparak cevaplandiriniz.

1. Asagidakilerden hangisi dogal bir 151k kaynagi degildir?

A.ay B.yildiz C.glines D.simsek
2.

Isik kaynagi dogal Yapay

A /

° /

Yukaridaki tabloda 151k kaynaklarina ait bilgiler verilmektedir. Buna goére A ve e

sembolleri ile verilen kaynaklar asagidakilerden hangisi olamaz?
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A. lamba ates bocegi
B. Giines mum

C. odun atesi yildizlar

D. mum giines

Asl ve elif, 11k ile ilgili bilgilerini balik kil¢ig1 etkinliginde siraladilar. Kag

numarah kil¢iklarda verdikleri bilgiler dogrudur?

A) LIl ve lll B) ILILIV, ve V C) LILII ve V D.LILIV ve

\Y

4. Asagida verilen araglardan hangisi digerlerinden daha 6nce kullanilmigtir?

A.mesale B.masa lambasi C.mum D.ampul

5. L.goz sagliginm bozar.
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II.masraflar arttirir.
I1l.israfa neden olur.

IV.daha iyi okumamizi saglar.

Evimizde ihtiyacimizdan fazla ampul yaniyorsa yukaridakilerden hangileri

gergeklesir?
All-I1-1V B.II-1V C.I-1l-1vV D.I_I_IHN
6. “Yanlis ve gereksiz aydmlatma .....................o.. neden olur.” Ciimlede

bos birakilan yere gelecek en uygun kelime asagidakilerden hangisidir?

A hava kirliligi

B.cevre kirliligi

C.sik kirliligi

D.ses kirliligi

7. Gegmisten giinlimiize aydinlatma araglarinin tarihsel sirast hangi secenekte dogru
olarak verilmistir?

A.gaz lambasi-ampul-kandil-mesale

B.mesale-gaz lambasi-ampul-kandil

C.kandil-mesale-ampul-gaz lambasi

D.mesale-kandil-gaz lambasi-ampul

8. l-israf  ll-sagliga zarar ~ III-milli servetin yok olusu,

Yukaridakilerden hangileri 151k kirliliginin sonuglarindandir?
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AcL-T1-111 B.1-11 C.I-11 D.1

9. Asagidaki ses kaynagi eslestirmelerinden hangisi yanhstir?
A.miyav-kedi

B.hav hav-kopek

C.cik cik-tilki

D.vak vak-ordek

10. . *sivrisinek  *an *didiik

Yukarida verilen ses kaynaklarindan ¢ikan seslerle ilgili olarak,

1.sivrisinek ve ar1

2.sivrisinek ve dudik

3.ar1 ve dudik

ikili gruplarindan hangilerinin cikardig sesler birbirinden farklhdir?

A.yalniz 2 B.yalmiz 3 C2ve3 D.1,2ve3

11. Porselen tabaga, cam bardaga ve demir tencereye vuruldugunda farkli sesler

¢iktig isitiliyor. Bunun sebebi asagidakilerden hangisi ile agciklanabilir?

A.Sesi kat1 maddeler ¢ikarir.

B.Farkli maddeler ses ¢ikarir.
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C.Her madde ses ¢ikarir.

D.Sesin ¢ikmasi i¢in cisimlere vurmak gerekir.

12. 1. ses kirliligi duyma kaybina yol agar.

I1. ses kirliligi bas agrisina neden olur.

Yukaridaki bilgilere gore hangisi dogrudur?
A.Idogru II yanhs
B.I yanls II yanhs
C.Iyanls II dogru

D.I dogru Il dogru

13.

Ali N ¢/ Ses 3
X kaynag
N Duvar
Can [[#1: k
Riza Y
Pl LE
\y ‘.
]

Duvar iizerinde bulunan bir ses kaynagindan ¢ikan sesler her yone yayilmaktadir.
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Buna gore, sekildeki konumlarda bulunan Ali, Riza,Can ve Tugce’den hangisi

sesi en az siddette duyar?
A) Ali B) Can C)Riza D) Tugge

14.

4 Sesin $iddeti

Yukaridaki grafik hareketli bir ses kaynagindan ¢ikan sesin farkli konumlarda iken
kaydedilme durumunu gdstermektedir. Buna gore asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) ses kaynagi 2 ve 4. konumda iken sesin algilanma durumlart esittir.

B) ses ve ses kaynagi 3. konumda iken en siddetli sekilde algilanmistir.

C) ses kaynag1 3. konumda iken aliciya en uzaktadir.

D) ses kaynagi 1 ve 5. konumda iken aliciya esit konumdadir

15.

& eyp
Yukaridaki ses kayit cihazlarinin tarih boyunca gelisimi gecmisten giiniimiize dogru

hangi sirastyla gerceklesmistir?
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A) teyp, plak, fonograf
B) fonograf,plak,teyp
C) plak,teyp,fonograf
D) fonograf,teyp,plak

16. Asagidakilerden hangisi yanlistir?

A Karanlikta varliklar1 net olarak géremeyiz.
B.Giines ayn1 anda diinyanin her yerini aydinlatir.
C.Diinyay1 giines aydan daha fazla aydinlatir.

D.Ay 15181n1 giinesten alarak aydinlatir.

Popr=E EEVare

Kus sesi A B Gitar sesi
Su sesi Davul sesi

Ses kaynaklar1 ile ilgili 5A smifi olarak bir sema caligmasi yaptik. Sema
calismasinda A ve B ile belirtilen ses kaynaklarini tahmin ederek sizin bulmanizi

istiyoruz.

A ve B ile belirtilen yerlere verilenlerden hangilerinin sesini yazabilirsiniz?
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18.Cisimler hangi 6zelliklerinden dolay1 goriilebilir?
1-kendiliginden 151k yayma

2-15181 yansitabilme

3-15181 sogurabilme

A.yalniz 1 B.1-2 C.1-3

19. 1.riizgar ugultusu-yapay ses kaynagi

2.teneffiis zili- dogal ses kaynagi

3.hoparlor-yapay ses kaynagi

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

a.l b.1-2-3 c.1-3 d.3
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20. Asagidakilerden hangisi 1s1k kirliliginin dogal hayat {zerindeki olumsuz
etkilerine 6rnek olarak verilmez?

A.sik kirliligi yavru kaplumbagalarin kiyrya ulasmasini zorlastirir.

B.1s1k kirliligi insanlarda strese bagli saglik sorunlarina yol agar.

C.gocmen kuslari fazla 1s1iklandirilan binalara garpip dlebilirler.

D.gdgmen kuslar yaz sonunda sicak iilkelere gog ederler.

21. Asagidakilerden hangisi 1s181n olumsuz etkilerindendir?
A.sik cisimleri gérmemizi saglar.

B.1s1k bir yasam kaynagidir.

C.fazla 151k sagligimiza zarar verir.

D.bitkilerinde 1s18a ihtiyaci vardir.

22. I-Gereksiz 1s1klart sondiirmek

I1-Is181n yoniint ayarlamak

[11-Ucuz ampuller kullanmak

IV-Kaliteli tasarruflu ampuller kullanmak

Yukaridakilerden hangileri 151k kirliligini 6nlemek i¢in alinabilecek dnlemlerdir?

All-IV B.1-11-111 C.I-1l-1v D.1I-1V

23. -Hirsiz alarmi sesi

-Kus sesi
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-Simsek sesi
-Televizyon sesi
Yukaridakilerden kag tanesi yapay ses kaynagidir?

Al B.2 C.3 D.4

24. Insan, hayvan ve doga olaylarmin ¢ikardig1 sesler dogal ses kaynaklaridir.

Yukaridaki bilgiye gore asagidakilerden hangisi dogal ses kaynagi degildir?

A.simsek B.akarsu C.vapur D.at

25. Teknolojinin ilerlemesiyle degisik ses kaynaklariyla farkli sesler

uretilebilmektedir. asagidaki  seslerden hangisi insanlar1 tehlikelere uyarmak

amactyla kullanilir?

A televizyon sesi B.alarm sesi
C.miizik sesi D.tren sesi
26. I.siddet IL.mesafe [II.kaynak IV titresim

Sesi duyabilmemiz i¢gin en 6nemli neden yukaridakilerden hangisidir?

Alll B.1I C.lv D.l

27.1.Fabrikalari sehir dislarina kurmak

II.Arabamizin lastiklerini kontrol etmek
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III.LEvlerimizin ses yalittimini iyi yapmak

IV.Konustugumuz ciimlelere dikkat etmek

Yukaridakilerden hangileri ses kirliligi i¢in alinabilecek 6nlemlerdendir?

Al-IV

28.

B.1I-111

Ses
kaynagi [g

Ses
kaynagi m

kaynaklarindan  ¢ikan

duyabilmektedir.

K+
L+
M :

N ¢

C.ILIV

%{&rouk

Diiz bir yolun orta noktasindan yiirliyen cocuk yol kenarindaki 6zdes ses

sesleri,ses

D.I_II

| Ses
| kaynagi

Ses
| kaynagi

kaynaklarinin

tam

Onilinden

Buna gore, cocuk hangi noktadan gecerken en siddetli ses duyar?

A) K

29.

B) L

C)M
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.,
4 Kulagini raya
dayayan ¢ocuk

Diiz bir tren yolunda ayni hizlarla hareket eden 6zdes K ve L trenleri verilen
yonlerde gidiyorlar. Kulagini raya dayayan ¢ocuk K treninin sesini duyarken L
ninkini duyamuiyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) K treni ¢ocuga daha yakindir.
B) L treni ¢ocuga daha yakindir.
C) K ve L’nin ¢ocuga uzakliklar esittir.
D) Cocuk ilk 6nce 1 trenini goriir.
30. ’Ampuli.................. icat etmistir.”

Yukaridaki climlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a.Thomas Edison b.Albert Einstein c¢.Graham bell d.Lewis howard
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EK-11

KiSiSEL BiLGI FORMU
1. Adi-Soyadt: ..o
Erkek )
Kiz 0]
2. Dogum Tarihi: ...

3. Baba Meslegi:
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EK-12

FEN VE TEKNOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI

Adi-Soyadu:

Siif/grup:

SECENEKLER

Her zaman
Sik s1ik
Nadiren

Bazen
Asla

2. Fen dersleri cevabini bilmedigim her tiirlii soruya karst merakimi arttirir. O O O O O

4. Fen dersleri giinliik yasamda diisiincelerimi test etmemde yardimcidir. O O O OO

6. Fen dersleri sorularimin cevabini bulmami saglar. O O O OO

8. Bilim adami olmak eglencelidir. O 0O 0O O O

10. Fen derslerinde edindigim becerileri okul diginda kullanirim. O O 0O O O

12. Laboratuvar ortaminda ¢alismak, sinif ortamina gore daha zevklidir. O O O OO

14. Laboratuvarda yapilan deneyleri biiytik bir dikkatle izlerim. O O 0O O O
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16. Laboratuvarda deney yaparken kendimi rahat hissederim. O O 0O OO
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EK-13

PROBLEM COZME BECERILERIiNi BELIRLEME OLCEGI

Adi-soyadi
Smif/no é
oy
3 2 c £
SECENEKLER 5 2 N 3
L nn zZ L

2 Problemi ¢ozmeye kalkismadan Once biitiin bilesenleri elde etmeye calisirim OO0OO0OO0O0

4 Bir problemi ¢ozerken aklima gelen ilk seyi yaparim O0O0OO0OO0O

Bir problemle karsilastigimda onun kendiliginden ortadan kalkip kalkmayacagini gérmek
6 OO0OO0OO0OO
i¢in beklerim

Tesadiifen karsima ¢ikan bir problemin ne oldugu ve ne olabilecegi arasindaki farka dikkat

8 O0OO0OO0O0
ederim

Bir probleme ¢ok farkli kisilerin bakis acilarindan bakmak igin ¢abalarim (kendim, ailem,
10 O0O0OO0OO0O
arkadaslarim, 6gretmenlerim vs.)
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12 Bir problemi ¢6zmeden 6nce miimkiin olan ¢dziimlerin hepsine goz atmaya ¢aligirim 0O0O0OO0OO

14 Miimkiin olan ¢6ziimlerin hepsinin uzun siireli etkilerini gézden gegirmeye ¢alisirim 0O0O0O0O

16 Bir problemle karsilastigimda nedenlerini belirlemeye ¢alisirim O0O0OO0O

Coziimleri kiyasladigimda her ¢oziimiin sebep olabilecegi etkilerin neler olduguna dikkat
18 0O0O0O0O
ederim

20 Bir problemle karsilastigimda gegmisteki problemleri ¢6zmek i¢in yaptigim seyleri yaparrm O O O O O

22 Bir problemi ¢zmek i¢in ugrasirken o anda en kolay goriinen ¢6ziime giderim OO0OO0O0OO

24 Bir problemin hangi durumlarda farkli olabilecegini fark ederim O0O0OO0OO0O

26 Bir problemin ¢oziimii i¢in karar verdikten ¢ok sonra bile kararima siiphe ile bakarim OO0OO0OO0O0
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EK-14

ISIK ve SES UNITESI BELIRTKE TABLOSU

KAZANIMLAR SORU-
DUZEYi

1. Is1gin gormedeki roliiyle ilgili olarak 6grenciler;

1.1.Varliklar1 karanlikta net olarak géremeyeceginin farkina varir. | 16- Kavrama

1.2. Gorebilmek i¢in 151810 gerekli oldugunu ifade eder. 18- Kavrama

2. Cevredeki 151k kaynaklariyla ilgili olarak égrenciler;

2.1. Baz1 cisimlerin ¢evrelerine 151k yaydiklarini gézlemler. 30-Bilgi

2.2.Farkli 151k kaynaklarina 6rnekler verir. 1-Bilgi

2.3.Is1k kaynaklarin1 dogal-yapay oluslar1 bakimindan siniflandirir

2-19-Uygulama

2.4.Baz1 cisimlerin ortamda bulunan baska 151tk kaynaklarinin

varliginda 151k yayryormus gibi goriindiiklerini fark eder.

2-Uygulama

2.5. Is1gn bir enerji tiirii oldugunu sezer.

3-Kavrama

3.Ge¢misten giiniimiize aydinlatma teknolojileri ile ilgili

olarak égrenciler;

3.1.Gegmisten gliniimiize ¢esitli tekniklerle gelistirilen aydinlatma

araglarina 6rnekler verir.

7-Kavrama

3.2.Geg¢misten  glinlimiize  kullanilan  ¢esitli  aydinlatma

4-Bilgi
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teknolojileri ile giiniimiizde kullanilanlar1 karsilastirir.

3.3.Insanlarin aydimlatma sorunlarmi ¢dzmek icin diisiince | 7-Kavrama
uirettiklerini, arag¢ ve teknik gelistirdiklerini fark eder.

3.4.Aydinlatma teknolojilerinin  gelisimine emek harcayan | 30-Bilgi
insanlar1 tanir ve takdir eder.

4.Aydinlatma teknolojilerinin yasamimiza etkileriyle ilgili

olarak ogrenciler;

4.1.Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum yasami iizerinde | 5-Uygulama
etkisini fark eder.

4.2.Goz saghig agisindan ortalarin uygun ve uygun olmayan | 5-Uygulama
sekilde aydinlatilmasini karsilastirir.

4.3.0rtamlart1 uygun sekilde aydmnlatmanin 6nemli oldugu | 5-Uygulama, 6-
bilincine varir. Kavrama
4.4.Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullanimmim aile ve ilke | 5-Uygulama, 6-
ekonomisi bakimindan éneminin bilincine varir. Kavrama

5. Cevre kirliliginin bir tirii olan 151k kirliligiyle ilgili olarak

ogrenciler;

5.1. 1s1k kirliliginin ne oldugunu ifade eder.

6-21-Kavrama,

5.2. 151k kirliliginin dogal hayata gdk cisimlerinin gézlenmesine

etkilerini listeler.

8-20-Uygulama

5.3. Isik kirliligini azaltmak i¢in alinabilecek dnlemleri ifade eder.

22-Uygulama
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6. Cevredeki farkh sesler ve ses kaynaklariyla ilgili olarak

ogrenciler;

6.1. cesitli ses kaynaklarina 6rnekler verir. 9-15- 24-
Kavrama

6.2. ses kaynaklarin1 dogal ve yapay oluslarina gore siniflandirir. | 10-17-23-
Kavrama

6.3.bir kaynaktan ¢ikan sesin her yone yayildigini fark eder. 13-Uygulama

6.4. isitme duyusunu kullanarak ses kaynagmin yeri hakkinda | 28-Uygulama

fikirler 6ne siirer.

6.5. isitme duyusunu kullanarak hareket eden bir ses kaynaginin | 29-Uygulama

yaklastigini1 veya uzaklastigini kestirir.

7. Titresim ve ses olusumu iliskisiyle ilgili olarak 6grenciler;

7.1. Cesitli cisimler kullanarak farkli sesler iiretir. 25- Kavrama

7.2. Ses iireten cisimlerin titrestigini far eder. 11-Uygulama

7.3. Titresen her cismin ses iiretebildigini ifade eder. 26-Kavrama

7.4. Sesin bir enerji tiirii oldugunu sezer. 3-Kavrama

8. Sesin isitmedeki roliiyle ilgili olarak 6@renciler;

8.1. Sesi duyabilmemizi saglayan 6zelligin sesin siddeti oldugunu | 14- Kavrama

ifade eder.
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8.2. Aynmi sesin degisik uzakliklardan dinlendiginde siddetinin | 29-Kavrama

degistigini fark eder.

8.3. Ses siddeti ile uzaklik arasindaki iliskiyi aciklar. 28-Uygulama
9. Cevre Kkirliliginin bir tiirii olan ses kirliligi ile ilgili olarak

ogrenciler;

9.1. Diizensiz ve siddeti yiiksek seslerin, ses kirliligine neden | 12-Kavrama

olacagini fark eder.

9.2. Ses kirliliginin insan ve cevre sagligina olumsuz etkilerini | 12-Kavrama,
aciklar. 27-Uygulama
9.3. Yasadig1 c¢evredeki ses kirliligini azaltmak i¢in alinabilecek | 27-Uygulama

Onlemleri aragtirir.

196




EK-15

ISIK ve SES UNITESI KAVRAM HARITASI
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EK-16

UYGULAMAYA YONELIK OGRENCI RESIMLERI
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