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Bu calismada Tiirkce 68retmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ve elestirel okuma
becerilerine yonelik bir inceleme yapilmistir. Bu arastirma sonucunda, Tiirk¢ce Ogretmen
adaylarmin ¢esitli degiskenlere gore elestirel diisiinme egilimleri, elestirel okuma becerileri
ortaya konulmaya calisilmistir. Bununla birlikte elestirel diisiinme egilimlerinin, elestirel
okuma becerisi lizerindeki etkisinin ortaya koyulmasi arastirmanin amaglar1 arasindadir.
Yapilan arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve elestirel okuma 6z-yeterlik
algilar1 arasindaki iliskiyi ortaya cikarmak ve Ogrencilerin demografik ozelliklerine gore
anlamli farklilik olup olmadigini test etmek amaglanmistir. Bu ama¢ baglaminda yapilan
arastirma iliskisel tarama modeli niteligindedir. Arastirmada veri toplama araci 6grencilerin
kisisel bilgilerini olusturan, elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 6l¢eginden ve elestirel diisiinme
becerisi 6l¢eginden olugmaktadir. Arastirmanin amacina uygun olarak toplanan veriler SPSS-
21 paket programina islenmistir. Olgeklerin dogrulayici faktdr analizi ¢aligmalar icin ise
LISREL paket programi kullanilmigtir. Ogrencilerin tepkilerine gore dz-yeterlik algilar1 ve
becerileri arasindaki iliskiye ve demografik Ozelliklerine gore aralarinda farkliliklara
bakmadan once veri dagiliminin parametrik veya nonparametrik olup olmadigina karar
vermek i¢in normallik ve levene homojenlik testleri yapilmistir. Elestirel okuma 6z-yeterlik
algis1 6lceginin alt faktorleri ve geneli ile elestirel diistinme becerisi 6l¢egine ait 6grencilerin
puan dagilimlarina iliskin betimsel istatistiklere (ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerler, carpiklik degeri) hesaplanmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Elestirel Okuma, Tiirkge Ogretmen Adaylar
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THE EFFECTS OF CRITICAL THINKING TENDENCIES OF TURKISH TEACHER
CANDIDATES ON CRITICAL READING SKILLS

M.Sc.Thesis
Preparer: Osman AKDAN of thesis’ preparer
Advisor : Prof. Dr. S. Nilay ISIKSALAN
2016 — (xii+ 117)
Ahi Evran University, Institute Of Social Sciences

Social Sciences and Turkish Education Department
Turkish Education Science

Jury
Prof. Dr. S. Nilay ISIKSALAN
Doc. Dr. Tugba CELIK
Yrd. Dog. Dr. Nilay CAGLAYAN DIiLBER

In this research, an examination has been made about the critical thinking tendencies and critical
reading skills of the Turkish teacher candidates. As a result of this research, critical thinking
tendencies and critical reading skills of the Turkish teacher candidates has been revealed according to
several variable. Having said that the main purpose is to demonstrate the influence of critical thinking
tendencies on critical reading skills. The aim of this research has brouht out the relation between
critical thinking tendencies and ciritical reading self-afficacy sense of the Turkish teacher candidates
and test whether there are significant differences according to the demographic characteristics of the
Turkish teacher candidates. The research which is done in the context of this aim is in the nature of
relational search. Data collection tool in search consists of personal information of the Turkish
teacher candidate critical reading self afficacy sense scale and critical thinking skill scale. Appropriate
collected data for the purpose of the research that are processed into SPSS-21 package program.
LISREL package program has been used for confirmatory factor analysis studies of the scales. Befora
not looking that according to reaction of the Turkish teacher candidates between the relation self-
afficacy sense and skill and according to demographic characteristics between the differences of self
afficacy sense and skill, normality or plate homogeneity tests have been performed to determine
whether the data distribution is parametric or nonparametric. The sub-factors and general factors of
critical reading self-afficacy sense scale and desciriptive statics on the Turkish teacher candidates’
point sharing of critical thinking skill scale (Average, standard deviation, minimum and maximum
values) by calculated.

Keywords: Critical Thinking, Critical Reading, The Turkish Teacher Candidates
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Tiirkce O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin, elestirel okuma becerisine
etkisinin incelendigi bu calisma O6gretmen adaylarinin meslege baglama siirecinde elde
ettikleri yeni bilgileri veya mesleklerini icra ederken sahip olduklar1 bilgi yiiklerini elestirel
diisiinme siizgecinden gegirebilmeleri baglaminda ve okuma sirasinda elde ettikleri yeni
bilgilere elestirel olarak bakabilme bilincini kazandirmay1 amag edindiginden dolayr énemli
goriilmektedir. Tiirkce Ogretmen adaylarindan segilen 6rneklemden elde edilen verilerle
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ve elestirel okuma beceri diizeyleri ortaya
konulacak ve bu kavramlarin gelistirilmesi igin bir 6rnek olusturacaktir. Yapilan arastirmada

amac1 ve dnemi baglaminda alan yazina 6nemli bir katki saglamas1 umulmaktadir.
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BOLUM I

1.GIRIS

Diisiinme, genel anlamda kisinin kendisinde tasidigi bir akil edimi imkamidir. Burada ifade
edilen durum, her insanin dogustan kendiliginden eksiksiz diisiinme yetenegiyle donanmis
olmasi degildir. Ciinkii diisiinme 6gretilen, 6grenilen ve gelistirilen bir yetenektir. Boyle bir
yetenek kisinin varhginin vazgecilmez kosullarindan biridir (Ozden, 2005).Sistemli,
mantiksal ve silipheci diisiinme siirecini herhangi bir diisiinceden ayirmak i¢in “Elestiri”

sOzciigiinii agiklamakta fayda vardir.

“Elestiri” sozciigi Yunancada anlamlandirma, sorgulama, analiz edebilme demek olan
"kritikos" sozciigiine dayanmaktadir. Kritikos, diisiinerek etrafimizdaki nesneleri anlamak ve
diger kisilerin biligsel agsamalar1 kadar kendi asamalarimizi degerlendirmek demektir. Fakat
elestirme becerisi, ¢cogu zaman sadece bir kisinin diisiinme asamasini engellemek anlaminda
kullanilmaktadir (Kazanci, 1989) ve Halpern (1996) elestirel diisiinme igin, "istendik
edimlerin miimkiinligiinii artiran zihinsel yetenek veya yontemlerin uygulanabilirligi”

tanimini yapmistir.

“Elestirel diisiinme ise probleme odaklanma ve diisiinsel gelismelerle, kisinin herhangi bir
etki altinda kalmadan bagimsiz olarak, mantikli, yansitmaci ve kabul edilebilir diisiinme
seklidir.” (Ennis,1985). Fakat Ivie (2001), Ennis’in bu tanimindaki “yansitmact” sézciiglinii
kullanmasinda farkli bir anlam oldugunu belirtmektedir. Bu farkli anlam “geri donis”
anlamiyla es degerdir. Diisiincelerimizde sakli kalan kuramlara doniis yaptigimizda bu sekilde
diisiinmiis oluruz. Bu sekilde diisiinmenin hedefi 6nceki kuramlar, bununla baglantili dogrular
ve gilivenilir sonuglarla mantikli ve agik ¢ikarimlarda bulunmaktir. Lipma (1988) elestirel
distinmeyi, Olciitlere yonelik karar vermeyi barindiran gegerli ve dogrulanabilir bir sekilde
saglanan diisiinme olarak tanimlar. Glaser ve Watson (1964) elestirel diisiinme i¢in problemi
idrak etme, dogrulugunu kanitlama amaciyla yapilan ¢aba, bilgiyi kullanma ve edinmedeki,
yetenek ve tavir vb. Ogelerin biitliniiyle tamamlanmig bir asama gibi ifade etmektedir.

Frederick ve Allegretti (1995) ise elestirel diisiinme i¢in;

a) Diger bireylerin kuramlaria sorgulayici yaklasma



b) Kisinin olusturdugu kurami benimsetmesi ve degerlendirmesi
¢) Celiskilere agiklik getirme

d)Karisik sorunlari idrak edip sonuca ulagma vb. oOzellikleri tasidigini ve Ennis’in

adlandirdig1 sekilde tanimlanabilecegini ifade etmektedir.

Bilgi cagindaki hizli degisimlerle gelisen yasam sartlari, hayatin her asamasinda karsisina
cikan sorunlar1 ¢ozen, kendini siirekli gelistiren kisilerin isgiiciine ihtiya¢ duyulmasini
saglamigtir. Sormunen, Carolee ve Chapula (1994), bu durumu rekabetin giderek artmasina
yanit verme hedefiyle iligkilendirmekte ve st diizey diisinme yeteneklerini barindiran
kisilere gosterilen ilginin, kisilerin biligssel eksikligine dayandigini  belirtmektedir.
Diisiinmenin noksanligina iligkin stirekli yilikselen farkindalik, diistinme yeteneklerine dikkati

yiikseltmektedir. Bunlardan biri de elestirel diisiinme olarak bilinmektedir.

Evrenin siirekli gelisim ve degisim halinde bulunmasi diger alanlarda kendini gosterdigi gibi
egitimi de etkisi altina almistir. Fakat egitimin bu durumdan bagimsiz oldugu, degisimin ve
gelisimin gerektirdigi nitelikli birey gereksinimini karsilayamadigi, bugiin egitim diinyasinda
stirekli tartisilan bir konu olmustur. Bilgi diizeyindeki ilerlemelere karsin insanlarin bilgiyi
diisiinmeden aldig1 goriilmiistir. Bu nedenle egitim programimin ¢agdas gereksinimlere
uyacak bicimde yeniden diizenlenmesine iligkin ¢alismalar baglatilmistir. Yenilenen egitim
programinda kisinin degismelere ve gelismelere ayak uydurmasi i¢in sahip olmasi gereken

niteliklerin arasinda elestirel diisiinme yeteneginin de yer aldig1 goriilmektedir.

Keyser ve Broadbear (2000) elestirel diisiinme igin, birbiriyle iligkili ti¢ niteligin oldugunu
belirtmektedir. Bu niteliklerden ilki, elestirel diisinmenin dogruluk, ilgi, zeka vb. 6lgiilere
dayanmasidir. Ikinci nitelik, belirtilen &lgiitlerin “bireyin hatalarinin farkinda olmasini”
yaratmayr da cevreleyecek bigimde hayata gegirilmesidir. Buna ek olarak, olgiitlerin
kendilerini hayata gecirmeleri aracilifiyla diisinmeyi artirma, gelistirme siireci istengle

olanaklidir, duyussal ve zihinsel kisimlarin birbirine bagh oldugu kuramiyla iligkilidir.

Elestirel diistinmede, yanlis ve yanliliklarin kisinin dogas1 geregi yararli olduklar1 durumlarin
varligini belirtmek gerekmektedir. Karsilasilan kompleks durumlarda bilginin yetersiz olmasi,
vakit kisitlamasi, sonuca kisa yoldan ulagsma yontemleri, yanliglar biitiinlesik edimler haline
sokmaktadir. Egitimcilerin ¢goguna gore bu sistem yalnizca biitiinlesik degil zihinsel agidan
uygulamaya hazir bir niteliktir (Akt: Koékdemir,2003; Marks, Tobena, ve Dar; 1999;). Paul

(1991), elestirel diisiinme igin, veri ve gozlemleri kullanarak ¢ikarimda bulunma tanimini



yapmustir. Norris (1985, 40-45) ise elestirel diisiinmeyi, bireyin sahip oldugu bilgi
birikimlerini bir duruma yonlendirerek kendisini denetlemesi, davraniglarini degistirmesi
olarak gormiistiir. Ennis (1985) elestirel diistinmenin, kisinin yapacaklarina karar vermesine
yoneldigi, yansitici, yeterli, sorumlu ozelliklerine dikkat gekmektedir. Schafersman’a (1991)
gore elestirel diisiinme, evren ile ilgili giivenilir ve gegerli veri toplama yolunda mantikli fikir

yiirlitmedir.

Etkin arastirmalar yapabilme ve elestirel diistinme, nitelikli egitim almis bir kisinin kendinde
bulundurmasi gereken yetencklerdir. (NCEE, 1988). Bilginin yaratilmasi igin bir aragtir.
Diistlincelerin 6zgiirce ifade edilebildigi bir iilkede elestirel diisiinme becerisini kazanmis
kisiler, elestirel diisinme ve etkin kararlar alabilme yeteneklerini herhangi bir durumda
toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde kullanmalar1 biiyiikk bir 6neme sahiptir. Elestirel diisiinme
kisilere 6gretim asamasinda kullanilabilecek bir secenek olmamakla birlikte, egitimden
boliinmez bir olgudur. (Norris, 1985). Bu durumun nedeni elestirel diisiinmenin nitelikli bir

egitimin temel kosulu olmasidir.

Bilgideki degisimleri izleme etmenin giderek zorlastigi giiniimiiz toplumunda egitimde
yapilmasi planlanan diizenlemelerin 6zellikle kiiltiire odaklanmasi gerektigi sonucuna
ulagilmaktadir. Egitim planlamasinin bireylere yeteneklerini artirma olanagi sunmasi ve
kalkinmanin saglanabilmesi i¢in yontem ve igerikler yaratici, elestirel, bilimsel, iliskisel
diisiinme gibi yetenekleri kazandiracak bigimde planlanmalidir (Ozden, 2005). Egitimin
nitelikli olmas1 buna baghdir. Boyle bir egitim, kisiyi ugrastigi sorundan daha yiiksek
noktalara ulastiran, diisinmeye sevk eden, mantikli kararlar vermesine yol acan ve yerinde
elestiride bulunmasini saglayan birey odakli bir egitimdir. Nitelikli egitim i¢in ana hedef;
kiginin, sorunlar arasindaki baglantilari, bagimsiz olarak diizenlemesi olarak tanimlanabilir
(Taskiran, 1994). Boyle bir egitim bireylere nasil ile neyi 6grenmeleri gerektiginin yontemi
verilir. Bireyler 6grendikleri ile 6grenme yontemlerini analiz ederken diisiinme becerilerini
kullanirlar. Kazanci (1989), kisilerin diistindiikleri seyi degil de nasil diisiindiiklerinin ortaya
konmasi ve bireylere Ogretilmesi gerektigini ifade eder. Tim bu yaklagimlar elestirel

diistinmeyi agiklamaktadir.

Connerly’e gore (2006); elestirel ve normal diisiinme arasindaki baglantilar1 anlamak nesnel
elestirel diisiinme ile yanli elestirel diisiinme kavramlarini dikkate almak gerekmektedir. Paul
vd (1991); ig tirli diisiinen insan oldugunu belirtmislerdir: Elestiri yapmayanlar, tarafli
elestiride bulunanlar ve nesnel elestirenler. Elestiride bulunmayanlar, diger insanlarin
fikirlerine deger vermezler ve genel olarak duragandirlar. Yanli elestiride bulunanlar; iyi
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diistinebildikleri halde objektif olamazlar. Tarafsiz elestiride bulunanlar diisiinmeden iyi
olduklar1 gibi elestiride de c¢evresindekilere hakkaniyetle yaklasirlar. Bireylerin tarafsiz
elestirenlerin 6zelliklerine sahip olmak igin zihinsel olgiileri dikkate almalari Onemlidir

(Connerly, 2006).

Yildiz’a (2008) gore elestirel okuma Ogrencilere 6nerme ile ilgili soru sorma aligkanligi
kazandirarak diisiinmelerine yardimci olmanin yani sira konuyu olumlu ve olumsuz yonleriyle
ve nesnel bakis agisiyla analiz ederek okuyucularn kendi dogrularini buldurmadir. Yildiz
(2008) clestirel okuma igin 6grencilerin onermedeki fikirlere katilip katilmadiklar1 kisimlari
belirlemelerini, akildaki sorulara yanit aramalarini, diisiince, duygu,ve olaylar arasinda neden-
sonu¢  baglantist  kurarak ve kendi deneyimlerinden  hareketle  okuduklarini

anlamlandirmalarini 6nermistir.

Oztiirk ve Otluoglu (2005) ise dgrencilerin okuduklarmi kendi gézlem ve yasantilari ile analiz
etmeleri gerektigine deginerek elestirel okuma yeteneginden yoksun bireylerin yorum ve
olgulart siniflandiramayacagi, bu durumun da bireyleri hatali degerlendirmelere gétiirecegine

dikkat ¢ekmistir.

Adal1 (2010) elestirel okuyucunun “okuduklarin1 aklinda canlandirmasi, diisiinceler arasinda
iliski kurmasi, diisiinceleri kendi deneyimleriyle karsilastirip bir sisteme koymasi, kendinde
mevcut olan bilgileri onlarla yapilandirmasi, zihninde saklamak istediklerini segip ayirmasi”

gerektigini vurgulamistir.

Bilginin hizla arttigi giiniimiiz toplumunda bilginin gelisimini izlemek olduk¢a zordur.
Degismeyen ve duragan olarak algilanan bilgiler eskimis ve gelisen kosullarda daha parlak

diisiinceler egitim sisteminde yerini almistir.

Siiregelen bilginin gelecek kusaklara aktarilmasi donemi yerini bilginin {iretim asamasina
birakmistir. Bilgi artitk sadece yerini daha 06zgiin, yenilik¢i fikirlere birakmak igin
kullanilmaktadir. Egitim asamasinda istenen kisinin 6zellikleri ise bilgiyi eski bilgilerden yola
cikarak {iireten, giiniin kosullarima ayak uyduran 6grenmeyi 6grenmeye ¢alisan kisidir. Bu
amaca dayanarak gorev yapan okullar, bu amaci gergeklestirmek i¢in bu ozelliklere sahip
ogretmenlerle ¢alismak zorundadir. Bu amaglara ulasabilmek i¢in d6gretmenlerin giinlimiizde
evrensel sorunlara egilmeleri, yasanan degismeleri izleyebilmeleri, kendilerini siirekli
sorgulayarak bilgilerini degistirmeleri ve bakis acilarini zenginlestirmeleri gerekmektedir.

Ogretmenler; siirekli 6grenmeyi kendisine amag edinen, sorunlarin iistesinden gelebilen,



toplumsal, 6grenmeyi bir kural olarak benimseyen, ¢ok yonlii, farkli durumlarda farkli ¢6ziim

yollarin1 gorebilen niteliklere sahip olmalidir (Kuran, 2002).

21.ylizyilda diisiinme, kisiler i¢in yasamsal bir gereksinim olmustur. Her kusak bir 6nceki
kusaktan daha iyi egitimli olma gereksinimi duymaktadir; ¢ilinkii diinya daha ¢ok bilginin,
teknolojinin giderek daha c¢ok kullanildigi bir alan haline gelmistir. Buna bagli olarak
teknoloji yasammizin her alaninda karsimiza ¢ikar hale gelmektedir. Ulkemizde e-devlete
gecildigi, okul kayitlarinin ve sinavlarin internetten yapildigi giiniimiizde bu gereksinim,
bizim i¢in de 6nemli bir vaziyete gelmistir. Stenning, McKendree ve Small (2002) 21.yy’da,
hayat tarzinin elektronik baglant1 ve teknolojik ilerlemelerle iliskili olmas1 neticesinde bilgi
teknolojilerinin degerlendigini ve sebeple uygar uluslardaki karmasik, hizli farkliliklara uyum

saglama yoniiyle elestirel diisiinmenin hayattaki 6nemini ifade etmektedirler.

Brahler vd. gore (2002); bireylerin elestirel bilgilenme yeteneklerinin artigi, farkindalik
cevresi, farkindalik gevresinin toplumsal gelisimi ve egitimcilerin tarzi gibi farkli unsurlarla
iliskilidir. Paul (1991); bireylerin elestirel diisiinmede bulunurken etkin durumda bulunmasi
gerektigini belirtirken Connerly (2006) bireylerin elestirel diisiinmede bulunurken bakis
acilarinin gelistigini, degistigini, problem ve sorunlara her yonden baktiklarini ve adil

davrandiklarinin altin1 ¢izmektedir.

Elestirel diisiinme kavramini etkileyen ozellikleri soyle siralayabiliriz: problemi anlama, 6n
yargisiz, diisinmeye ve arastirmaya 1srarli, kuskucu, degerlendirmelerde diiriist ve 1srarl
olma, sorumluluk alma, riski dikkate alma vb. (Kaya, 1997). Baska goriislere gore ise:
belirsizlikleri inceleme, varsayimlari tanimlama, mantikli sorular yoneltme ve bu sorulara

uygun yanitlar bulabilme, tartigmalar1 analiz etme, bilgilerin kaynagini dikkate alma
(Anderson vd, ,2001)

Elestirel diisiinme yetenegi, kisinin bilgiyi arastirdiktan sonra benimsemesini, olaylara farkli
acilardan yaklasarak mantikli kararlar almasinda yardimci olmaktadir. Bu yoniiyle ailede
verilen egitimden, yiiksekogretim diizeyine kadar kisilerin bilgiyi oldugu gibi kabul etmemesi
icin elestirel diisiinme yetenegine sahip olmalar1 baslica kosuldur. Carr (1990), iist diizey
diistinme yeteneklerinin 6gretilmesi diisiincesinin ¢ok yeni olmadigina deginerek egitimcilerin
ozellikle ogrencilerde sorun ¢6zme Yeteneklerinin gelistirilmesi {izerinde durduklarini
sOylemistir. Ayrica Raths, Jonas, Rothstein ve Wassermann’a atifta bulunarak klasik

siniflardaki tekrar, ezberleme, yazma, aritmetik, 6dev yapma, okuma ve sessiz bir sinifin



yerine artik arastirma, inceleme yapan, segenekleri diisiinen, yansitici diisiinmeye deger veren

siniflara gelindigini vurgulamaktadir.

Demirel’e gore (2002), elestirel diisiinme: birlestirme, uyum, uygulanabilir, iletisim kurma,
yeterlilik gibi faktorlerle siniflandirilabilir. Kreklau, Binker, Paul ve Jensen (1990) elestirel
diisiinmeyi iki agsamaya bolmiisler, bilissel yontemler (mikro-makro yeterlikler) ile duyussal

yontemler olarak siiflandirmislardir.

Diistinme becerisi yalnizca bireysel konulardaki potansiyeli artirma aract olarak degil, ayn
zamanda smif i¢i 0grenme Ve bunun farkli taraflara yonlendirilmeleri agisindan genel bir

beceri olarak ele alinmaktadir (McKendree ve digerleri, 2002).

Bulundugumuz ¢agda yasanan gelisim ve degisimlerle ayni yonde degisime tabi olan bir diger
kavram, “akildir”. Geg¢miste kalkinma gereksinimini karsilayan bireyler arasinda segim
yapilirken akil aranan niteliklerin basinda gelmekteydi. Lakin yapilan arastirmalar sonucunda
aklin, okul ve is basta olmak iizere kisinin basarilarinda yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, tagidigi onem acisindan akil kavraminin yerini duygusal zeka adi verilen kavramin

almasini saglamistir.

Diisiinme, bilgiler arasinda bir se¢im yaparak karar vermemize yardim eder. Bu bilgilerden
hangisi 6grenilmeye deger, nasil Ggrenilir, gereksinimi karsilayan bilgiye nasil varilir gibi
sorularin yanitlarini da ortaya koyabilmek i¢in diisiinme 6nemli bir yetenektir. Halpern (2003)
bu durumda, "Nasil 6grenilmeli?", "Nasil diigiinmeli?" sorularini sorarak iki niteligin dnemine

deginmektedir.

Egitimciler, elestirel diisinmenin hem akademik hem de akademik olmayan yararlar ile
karsilagtilar. Bu asama boyunca, ¢alismalar elestirel diisiinmenin degerini gosterse de elestirel
diistinmeye 6zgii bu ilgi, sadece 1980’lerin basinda egitimde dikkat edilmesi gereken bir
nitelik olarak ortaya ¢ikmistir (McKendree ve digerleri, 2002). Melancon, Shaughnessy,
Acheson-Brown, Gaedke ve Moore (1997) ise elestirel diisiinmenin, egitimde yararlanilmasi
diigtiniilen 6nemli bir yetenek olmasina ragmen Yyeterli ilgiyi gormediginden s6z etmektedir.
Ogretim programlarinda elestirel diisiinmenin yeterince konulmadigin1 savunmaktadir. Delil
olarak da yapilan birkag arastirmayr gdstermektedir. Ornegin Ocensey’in elestirel diisinme
becerilerinin 6gretilmesi konusunda hazirlanan egitim programini, Ring’in 6grenme 6gretme
asamasinda Ogrencilere elestirel diisinme yeteneklerinde olusan degisimleri aragtirmuis;

Sesow’un, Sosyal Bilimler Ogretmenlerinin elestirel diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesi



konusundaki arastirmasina deginmis ve Arnold’un isbirligine yonelik olarak elestirel diisiinme

yetenegini gliclendirmenin yollarini aramasindan bahsetmistir.

Egitim kurumlarinin kiiltiirel ve ulusal degerlere sahip, sorgulayan, arastiran, detayci,
sorumlu, sosyal, duygularina hakim olabilen kisiler yetistirmesi temel amaglar1 iginde
bulunmalidir. Bu nedenle, elestirel duygu ve diigiinmeleri kontrol edebilme yeteneginin, yeni
uygulamaya giren egitim programinin kazanimlar kapsaminda var oldugu goriilmektedir.
Egitim programlarinin uygulayicis1 olan 6gretmenlerin  bu yetenekleri Ogrencilere
kazandirabilmelerinin 6n kosulu, bu yeteneklerin tasidigi anlam ve nitelikler ile bu

yeteneklere ne derece haiz olduklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalariyla orantilidir.

Bu arastirma Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerileri Ile Elestirel Okuma

Ozyeterlik Algilarina etkisini incelemekte ve bulgular1 analiz etme amacim tasimaktadir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI
Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin, elestirel okuma becerisine etkisi

nasildir?

1.2. ALT PROBLEMLER

1) Ogrencilerin elestirel diisiinme ve elestirel okuma becerileri ne diizeydedir?
2) Ogrencilerin cinsiyetlerine gore elestirel okuma becerileri arasinda farklilik var midir?

3) Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore elestirel okuma becerileri arasinda farklilik
var midir?

4) Ogrencilerin lisede mezun olunan alana gore elestirel okuma becerileri arasinda farklilik
var midir?

5) Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore elestirel okuma becerileri arasinda
farklilik var midir?

6) Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarmna gore elestirel okuma becerileri arasinda
farklilik var midir?

7) Ogrencilerin baba egitim durumlaria gore elestirel okuma becerileri arasinda farklilik var
midir?

8) Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarma gore elestirel okuma becerileri
arasinda farklilik var midir?

9) Ogrencilerin bir yil icerisinde okunan kitap sayilarma gore elestirel okuma becerileri

arasinda farklilik var midir?



10) Ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore elestirel okuma becerileri
arasinda farklilik var midir?

11) Ogrencilerin sosyal medya araclarinmn giinliik kullanim siirelerine gore elestirel okuma
becerileri arasinda farklilik var midir?

12) Ogrencilerin cinsiyetlerine gore elestirel diisiinme becerileri arasinda farklilik var midir?
13) Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine gore elestirel diisiinme becerileri arasinda
farklilik var midir?

14) Ogrencilerin liseden mezun olunan alana gore elestirel diisinme becerileri arasinda
farklilik var midir?

15) Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore elestirel diisiinme becerileri
arasinda farklilik var midir?

16) Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore elestirel diisiime becerileri arasinda
farklilik var midir?

17) Ogrencilerin baba egitim durumlaria gére elestirel diisimme becerileri arasinda farklilik
var midir?

18) Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarmna gére elestirel diisiinme becerileri
arasinda farklilik var midir?

19) Ogrencilerin bir y1l igerisinde okunan kitap sayilaria gore elestirel diisiinme becerileri

arasinda farklilik var midir?

20) Ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore elestirel okuma becerileri

arasinda farklilik var midir?

21) Ogrencilerin sosyal medya araglarinmn giinliik kullanim siirelerine gore elestirel diisiinme

becerileri arasinda farklilik var midir?

22) Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile elestirel okuma becerileri arasinda iliski var

mudir?



1.3. ARASTIRMANIN AMACI
Bu caligmada, Tiirk¢ge 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ve elestirel okuma

becerilerine yonelik bir inceleme yapilmustir.

Tiirkge 6gretmen adaylarinin ¢esitli degiskenlere gore elestirel diistinme yonelimleri, elestirel
okuma becerileri ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Bununla birlikte elestirel diistinme
egilimlerinin, elestirel okuma becerisi {lizerindeki etkisinin ortaya koyulmasi arastirmanin

amaglar1 arasindadir.

Bu caligmada ayni zamanda 6gretmenlik meslegini yiiriitecek 6gretmen adaylarina elestirel
diistinme ve elestirel okumanin 6nemini ortaya koymak amactyla ve onlarin meslek hayatlari

boyunca bu iki kavrami 6gretim faaliyetlerinde kullanmalari amaglanmistir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMIi
Bu calismada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri, elestirel okuma becerileri
incelenmektedir. Bu baglamda ¢ok arastirma yapilmamis olup elestirel diistinme egilimleri ile

elestirel okuma becerileri ile ilgili daha 6nce ¢alisitimamustir.

Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin meslege basladiklarinda elde ettikleri yeni veya sahip
olduklar bilgi yiiklerini elestirel diisiinme siizgecinden gecirebilmeleri, okuma sirasinda elde
ettikleri yeni bilgilere elestirel olarak bakabilmelerini saglamak agisindan c¢alisma 6nem
tagimaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan segilen 6rneklemden toplanan verilerle 6gretmen
adaylarimin elestirel diisinme egilimleri ile elestirel okuma becerileri ortaya konulacak
bunlarin gelistirilmesi yoniinden 6rnek teskil edecektir. Bunun yaninda ortaya konulan
calisma Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ve elestirel okuma becerilerini
ortaya koymasi yoniiyle literatiire 6nemli bir arastirma eklenecegi umulmaktadir. Diger
taraftan ortaya c¢ikan sonuglarin, bu konuda yapilmasi planlanan bilimsel arastirmalara, aday
ogretmenlere, birikim ve yeteneklere katki saglamak i¢in egitim-6gretim Seminerlerine

yararda bulunacag fikri de 6nemlidir.

Kendisi ile diger insanlarin diisiince ve duygularini anlayarak bunlari etkili bir bigimde
kullanmay1 bilen bireyler yasamlarinda basariy1 yakalayabilir. Yagamin her kisminda basariy
dogrudan etkileyen unsurlardan olan elestirel diisiinme yeteneginin tamamlanmasi zaman alir.
Elestirel diisiinme yetenegi orgilin egitim araciligiyla saglanabilir ya da cevresel ve kisisel
unsurlarin etkisine de maruz kalabilir. Aileler ve egitimcilerin bu durumu dikkate almasi ve
ona gore Onlemler almasi sarttir. Elestirel diisiinmenin bireylere benimsetilmesinin siklikla

karsilagilan olumsuz durumlarin ¢oziimiinde faydali olacagi unutulmamalidir. Elestirel
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diisiinme bir¢ok yetenegi 6grencilere kazandirmayi, yeteneklerin gelisimine destek vermeyi
ve gelisimin Oniindeki setleri yok etmeyi hedefleyen 6grenme alanlarini diizenlemekle
yikiimlii egitimciler igin goz ardi edilemez. Bu nedenle ¢alismanin ana grubu degerli aday

Tiirkge 6gretmenlerdir.

Sorgulamadan, digiinmeden etkili bir 6grenme olmayacagi disiiniilebilir. Sorgulanmayan bir
egitim anlayisinda sebep sonug baglantilar1 olmaz, verilerin hatali olup olmadig1 sorgulanmaz,
dogrudan 6grenciye verilir. Bu anlamda sorgulamadan kabul etme, ¢agimiza uygun olmayan
bir metot olarak diisiiniilebilir. Elestirel diisiinme yeteneklerine sahip insanlarin yetistirilmesi
gerekmektedir. Eger siiflarda 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine,
kullanmalarina imkan verecek durumlar hazirlanirsa, 6grenciler elestirel diisinme yetenekleri
ile donandik olarak ilerlerler. Semerci (1999) yaptigi calismada smifta kullanilan 6gretim
metotlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerine 6nemli katki sagladigini ortaya
koymustur. Elestirel diislinme iizerinde neden durulmaktadir, elestirel diisiinme neden
onemlidir? Ciinkii ¢agimizda diisiinme yeterli bir yetenek olarak goriilmemekte, st diizey
diisiinme yetenekleri 6n planda olmaktadir. (Lewis ve Smith, 1993). Elestirel diisiinme de bu

yeteneklerden biridir.

1.5. SAYILTILAR

Arastirmada sunulan anket c¢alismalarinda yer alan degerlendirme sorularina &gretmen
adaylarinin samimi, i¢ten ve gercek durumu ortaya koyacak yanitlar verdikleri, secilen

orneklemin evreni temsil giicline sahip oldugu varsayilmistir.

1.6. SINIRLILIKLAR
Bu galisma, 2014 2015 6gretim yilinin bahar doneminde Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 1,2,3,4.smif diizeyinde egitim goéren 206 Tiirk¢e Ogretmen adayiyla sinirh

tutulmustur.

1.7. TANIMLAR

Diisiince: Bosluk ve vaktin uzaginda, 6zneden bagimsiz, ortaya ¢ikmasi igin bir diirtiiye gerek
duyulmayan, sadece ruhen hissedilen temel hakikat, fikir, miitalaa, idea (TDK, 2016).

Elestirel: Elestiri niteligi tasiyan, elestiriyel, elestirisel, tenkidi (TDK, 2016).

Elestirel Diistinme: Elestirel diisiinme ise probleme odaklanma ve diisiinsel gelismelerle,
kisinin herhangi bir etki altinda kalmadan bagimsiz olarak, mantikli, yansitmaci ve kabul

edilebilir diisiinme seklidir.” (Ennis, 1985).
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Elestirel Okuma: Okuma, kisinin kendini yenilenmesi, kapasitesini gelismeye mecbur etmesi

i¢in harcadig: yiice bir ¢gabadir (Ungan, 2008: 219).

Oz-yeterlik: Kisinin kendi kapasitesinin farkinda olmasidir.
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BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde Diisiinme, Diisiinme Tiirleri, Diisiinme Egitimi Modelleri, Elestirel Diislinme,
Elestirel okuma gibi kavramlara detayli olarak yer verilmis, konu agikliga kavusturulmaya

caligilmistir.

2.1.DUSUNME

Diisinme tanimini anlatmak, kisimlarimi belirlemek igin simdiye kadar farkli tanimlamalarda
bulunulmustur: Tirk Dil Kurumu’na gore diisiinme, “Bir hususta zihni mesgul etmek, akil
yuriitmek, muhakemede bulunmak, tahayyiil etmektir. ” Aristo ise gore diisiinme zekanin
kendine has bir fiili olan olaylar arasindaki baglantilari, sekilleri kavrama yetenegidir. ” John
Dewey, diisiinmenin fark edilen bir zorlukla basladigini ifade etmekte, bilimsel yaraticiligin
stireglerini ortaya koymaktadir. Nickerson igin diisiinme “diizenli, hedef odakli ilerleyen ussal
asama ve islemlerdir.” Bu islemlerde genelleme, analiz, soyutlama, sentez gibi asamalar
bulunmaktadir. Bu asamalar neticesinde meydana gelen ussal ¢iktilar da “diisiince” olarak

ifade edilmektedir.

Diisiinme asamasinda yiiriitiilen ussal agamalar birbirinden ¢esitli ve farkli bir takim bilgiler
bulundurulmasi sarttir. Bu asamalar akil yiiriitme olarak adlandirilmaktadir. Akil yiiriitmenin
birtakim mantik ¢ergevesine gore islenmesi ise diisiinmenin alt dallarini olusturmaktadir.
Diisiinme ¢esitleri  genellikle aklimizda uygulanan bir takim asamalara gore
isimlendirilmektedir. Ornek verilecek olursa tiimden gelim diisiinme (la penséedéductive)
timden pargalara, time varim disiinme (la penséeinductive) pargadan biitiine giden ussal
strecleri kapsamaktadir. Analitik diisinme de (la penséeanalytique) tiimiin kisimlara
ayrilmasi, tekrardan adlandirilmasi ve kiimelenmesi gibi islemleri kapsamaktadir. Sistemli
diistinme (la penséesystémique) farkli 6geler ve bunlar arasinda olusan kompleks baglantilart
icermektedir. Elestirel diistinme verileri analiz etmeye dair bir diisiinme yontemidir. Diistinme
sekillerinin kendine has bir zaman dilimi ve yontemleri vardir. Fakat diistinmenin genel

ozellikleri de bulunmaktadir. Bunlar sdyle siralanabilir:
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* Bilgiyi nesnel ve usta bir sekilde isleme,

« Sabitlesen diisiinceleri 6z, kisa ve tek bir diisiinceye bagli olmadan anlatma,

» Mantik ger¢evesinde kabul edilebilen ve edilemeyen sonuglarin farkina varma,

* Agik olmayan ve belirsiz olan farklilik ve benzerlikleri fark edebilme,

* Hakl1 sayilmak ile bir tartigma da galip gelme arasindaki farki anlama,

* Sorunun farkli durumlarini ve bu durumlarin ¢6ziim yollarinin var olabildigini diistinebilme,
* Hipotez, kuram ve ¢ikarim iliskilerindeki farki idrak etme,

* Diisiincenin gercekligi ile zorlugundaki kistast anlama ve bu farki digerlerinden ayirabilme,

* Genelleme ve abartmaya girmeksizin degisik goriisleri yansitma veya agikliga kavusturma
(Nickerson 1988; Romano 1992).

Diistinme kavrami agiklandiktan sonra diisiinme tiirleri asagidaki gibi siralanabilir:
-Tiimdengelim Diisiinme
- Tiimevarim Diisiinme
- Anolitik Diistinme
- Analitik Diigiinme
- Sistemli Diistinme
- Yaratic1 Diisiinme
- Elestirel Diisiinme
- Yansitict Diisiinme
- Ust Diizey Diisiinme
- Alt1 Sapkali Diigiinme

- Klinik Diistinme
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2.1.1.Diisiinme Tiirleri
Diistinme, beynimizde olusan sistem ve asamalara gore farkli ¢esitlere ayrilmaktadir. Bunlara
diisiinmenin ¢esitleri adi1 verilmektedir.  Diisiinme yetenekleri farklilastikca diisiinme
tirlerinin de sayist c¢ogalmakta ve tamaminin Ogretim programlarinda diizenlenerek
ogretilmesi de bu anlamda giiclesmektedir. Bu sebeple egitim uygulamalarinda genel
diisiinme becerilerini igeren, iizerinde durulmasi gereken ve ¢ok kullanilan gesitler yer

almaktadir. Bir kismi1 agagida 6zet olarak belirtilmistir.

2.1.1.1.Tiimdengelim diisiinme
Tiimdengelim disiinme, tiimden kisima dogru giden ve beynimizde nesnel yargilardan
stibjektif sonuglara varma siireglerinin tiimiinii i¢ine alan bir disiinmedir. Bu diisiinmeye
ornek olarak ‘Tim madenler 1siya maruz kalinca genlesir. > Bakir madendir. " "Demek ki,

bakir 1s1tya maruz kalinca genlesir. " Biitiinden 6zele bir gecis s6z konusudur.

2.1.1.2.Tiimevarim diisiinme
Kisimdan tiime dogru yol izleyen ussal siiregleri kapsamaktadir. Aklin olaylarla iliskili
kanaatlerden baslayarak tiimsel yargilara ulasma siiregleridir. Ornek vermek gerekirse "Ahmet
ile Aynur insandir ve bir giin 6leceklerdir. ", "Demek ki biitiin insanlar, bir giin 6lecektir. "
Ozelliklerden hareketle iliskiler kurulur. Bu kavramlar arasi iliskilendirme ile modern bir

iliski kurma ve anlatici bir ifade ortaya ¢ikar (Gagnon, 2012).

2.1.1.3.Anolitik diisiinme
Bu tip diisiinme yonteminde iki alan arasindaki birbirine benzer iki olgu arasindaki uyumdan
faydalanarak, herhangi birinde bulunan husus diger bir olguda da var olmus sayilir. Anolotik
diistinmede zihnimiz 6zelden Ozele sonuglar ¢ikarmaya calisir ve bu sonuglardan hareketle

bilinen kavramin bilinmeyen 6zellikleri 6grenilmeye ¢alisilir.

2.1.1.4. Analitik diisitnme
Timiin kisimlara boliinmesi, tekrar diizenlenmesi, ag¢iklanmasi ve siniflandirilmasi tiirlerine
ayrilmasina dair iglemlerinin timiinii icermektedir. Analize yonelik sonu¢ odakli bir akil
ylritme seklidir. Olan1 kisimlara béler ve kisimlarin nitelikleri ile ilgili veriler elde eder,
biitiine ulagsmaya odaklanir. Veri ve problemler arasinda iliskide bulunur. Baglantilar1 ortaya

koyar, mercek altina alir.

2.1.1.5.Sistemli diisiinme
Birbirinden farkli elemanlar ve bu elemanlar arasindaki iliskileri kapsayan kompleks bir

acidan yaklagsmayi igerir. Sistemli diisiinmek bilingsel diisiinmek ile es anlamlidir. Bir amacin
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ve bu dogrultuda bir amacin olmasi sistemli diisiinmede sarttir. Sistemsel diistince, var olan
bilgilerden yola ¢ikarak, heniiz ulasilmayan bilgilere varmak i¢in ve ussal islemleri kullanarak
onu gergekle bulusturmaktir. Akil higbir sey diisiinmeden serbest kaldiginda zihnimizin
hedefsiz ve basibos disiincelere hapsoldugunu goriiriiz. Bu kompleks hallerden
diisiincelerimizi bir sisteme oturtarak c¢ikabiliriz. Fikirlerimiz ve istenglemiz sistemli bir
bi¢cimde tutulur, siirekli ayn1 yone yonlendirilirse bir diizen olusturulur ve bu bireye biiyiik

faydalar saglar.

2.1.1.6.Yaratic1 diisiinme
Bulus yonli, geleneklere bagli kalmayan, ¢oziimler ireten, kendine has fikirlerin ortaya
cikmasinda etkisi olan bir yontemdir. Degisken, siiriikleyici, kendine has, var olanin disinda
diisiinme yontemidir. Orijinal fikirler ve varsayimlar olusturmaya, tek bir cavapla smirl
kalmamaya imkan saglar. Orijinal fikirler ortaya ¢ikarmak igin dort ana siire¢ vardir. Bu
stiregler hazirlik, kulugka, aydinlanma ve degerlendirme olarak birbirinden farklidir. Bu
stireglerin ilk ikisi olusum, son iki siire¢ de hayata gegirme siireglerini kapsar. Olusum
stirecinde modern distinceler kurulur ve bu diistincelerin diizenlenmesi saglanir. Tiim bu
islemler yaratici diisiinme olarak adlandirilmaktadir. Uygulama siirecinde diistinceler
degerlendirme asamasina alimir ve artik fikirler hayata gegirilmeye hazirdir. Bu siire¢c de

elestirel diisiinme tanimi altina girer.

2.1.1.7.Elestirel diisiinme

Elestirel diisiinme bir diisiinceyi ileri noktaya tasimak hedefiyle arastirma ve degerlendirmeye
alma islemidir. Fikirleri incelemeye alan bir diisiinme tiirtidiir. Diistinme olas1 bir haldir. Fakat
cogu diisiinceler basibos, hedeften uzak, sorgulanmayan, bilgiye dayanmayan diisiincelerden
olugur. Elestirel diisiinme aragtirmaya yonelik bir bakis agisiyla sorunlart ele alan ve var
olanlara bilgiler ekleyerek ¢ikarimlarda bulunan bir diisiinme yontemidir. Elestirel diisinme
kisinin kendisine amaclar belirlemesi, uygulamasi, hatalarinin farkina varmasi ve bunlardan
ders almasi gibi olay ve islemlerin tiimiinii kapsar. Gergekte bir “iist diizey diisiinme
becerisidir (Isiksalan, 2016). Elestirel diisiinme sosyallesme, iletisim ve etkili konusma gibi
olgulan gelistirmede de biiyiik faydalar saglar (Paul - Elder 2008).

Elestirel diisiinmenin egitim ile biitiinlestigi toplumlarda 6grencilere yalnizca bagari
kazandirmayip ogrenciler daha yardimsever ve pozitif olabilmektedir. (Krens, Elias ve 1994,
akt. Kokdemir, 2003). Elestirel diislinme yeteneginin kazandirilabilmesi icin egitimdeki

uygulamalarin  ¢ogu big¢imlendirilmeli, bireyin soruna ¢oziim bulma ve diisiinme
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yeteneklerinin  gelistirilmesine olanak saglanmalidir. Ornek olarak yiiksekdgretim
seviyesindeki elestirel diisiinme seminer ve sempozyumlar, bireyin {i¢ asamada degisimini
amaclamaktadir (Kurfiss,1988,akt. Ozden, 2005: 163):

a. Tartigma becerisi: Degerlendirme becerisi ile bilgilere yonelik beyin firtinast becerilerinin

artirilmast.

b. Zihinsel asamay1 anlama: Birey var olanlara gore durum ve hadiseleri analiz etmeyi
ogrenir. Birey analizlerde bulunurken hipotez, dayanak veya kanita yonelik, sorun ya da

varligin biligsel semasini yaratir.

c. Entelektiiel gelisim: Bireyin tiim olgular1 ak-kara gibi algiladigi ve monoton diisiindiigi

fark ettigi andan, his ile degerlerinden kurtulup diisiinmeyi anladig1 bir ana ¢iktig1 agamadir.

2.1.1.8.Yansitici diisiinme
Bu diistinme tiiriinde 6grenci, aktif olarak yer aldig1 sinif ortamindan 6nceki tecriibelerinden
yararlanarak bilgiler iretmeli, paylasmali ve aktarrmini saglayabilmelidir. Ogrenci bu sayede
kazandig1 yetenegini farkli durumlardaki sorunlarin ¢éziimiinde kullanmalidir. Bu 6grenme
tiirtinde kisinin yasadiklarindan ders ¢ikarmast 6n plandadir. John Dewey, 1800°lii yillarda,
ogrencilerin sahip oldugu bilgileri hayatlarina uygulayabilmeyi bilmeleri gerektigini
sOylemistir. Egitim kurumlarinda ogrencilere faydali olmak igin yansitict diisiinmenin
benimsetilmesi gerektigini ifade etmistir. Yansitict disiinme, farkli bir takim kuramlar
Olusturma, kuramlarda inceleme yapma, tiimevarim araciligiyla bilgi elde etme ve
timdengelim araciligiyla ¢ikarimlara varmayi kapsayan bir akil yiiriitme gesididir. Kisiye
problemlere ¢oziimler bulabilme ve mantikli sonuglara varma kisminda yardim eder. Bireyin
etkin olarak iginde bulundugu egitim alanindan tecriibeleriyle bilgiye ulasmasini, aktarmasini
bilgilerin paylasilmasim1 ve farkli zaman ve kosullarda kullanilmasini kolaylastirir. Yaratici
Diisiinme o6nceki durum ve hatalardan ders alma ve yeni birbirinden farkli durumlarda

uygulama yapabilme imkani tanimaktadir.

2.1.1.9.Ust diizey diisiinme
Kisinin sahip oldugu diisiinme agamalarinm1 idrak etmesi, bunlar1 izlemeye almasi diistinme
asamalarin1 denetim altina almasi ve diisiinme siire¢lerinin diizenini iceren diisiinme cesididir.

Kisinin diistinme tarzini incelemesini igerir. Kisinin ussal asamalarinin nasil islendigini nasil
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uygulamaya alindigimi idrak ederek bu asamalar1 incelemeyi, sistemli ve vasifli egitime

ulagsmak i¢in bu asamalar1 tekrar uyum iginde ve etkin yonetebilmesini hedef almaktadir.

2.1.1.10.Alt1 sapkal diisiinme
De Bono alt1 sapkali diistinme igin, kisilerin 6zellikle alt1 farkli diisiince yontemi kullandigini
ifade etmektedir. Bu yontemler alti farkli renk sapkayla ifade edildiginden ‘Altt Sapkali
Diistinme Yontemi’ adi verilmektedir. Kisilerin sik sik uyguladiklart diisiinme sekilleri

sOyledir.

e Beyaz sapka; objektif ve nesneldir. Tarafsiz olgu ve sayilarla baglantilidir. Kirmizi
renk ise kizginlik, saplant1 gibi yogun duygulari ¢agristirmaktadir.

e Kirmiz1 sapka duygu yogunlugu veren bir renk olarak tanimlanir ve diisiinme
yonteminde boyle goriiliir.

e Siyah sapka; siyah karamsar, olumsuz bir takim disiinceleri igerir, ayn1 zamanda da
kotiimserdir.

e Sari sapka; sar1 renginden dolay1 giinesi ¢agristirdig1 igin parlak ve pozitiftir. lyimser
iyimser ve pozitif diisiinmeyle baglantilidir.

e Yesil bolluk ile kazang anlamindadir. Yesil sapka, yaratici diigiinme, farkli fikirler
diisiinmeyle alakaldir.

e Mavi sapka; sogukkanliligi ifade eder ve semanin rengi olarak bilinir. Diisiinme
asamasinin kontrol altina alinmasini ve diizenlenmesiyle ilgilidir. De Bono bu
renklerle diisiinme sekillerini ve yeteneklerini ilerleterek, mantikli diistinmeyi bilmeye

odaklanmaktadir.

2.1.1.11 Klinik diisiinme
Fleming, saglik c¢alisanlarmin Kullandigi bes farkli diisiinme seklinin  bulundugunu
incelemistir. Klinik diisiinme olarak bilinen bu diisiinme ¢esitleri, kosulsal, faydaci, siirecsel,
hikayeci ve etkilesimsel diisiinmedir. Bu diisiinme sekilleri hastalarin tam1 ve tedavisinde

kullanilmaktadir. Bunlar asagidaki gibi agiklanmaktadir:

e Siiregsel diisiinme, yasantilarin kendi haline birakilmasi yani akisina birakilmasini
kapsar ve asamalara gore ayrilmasim ifade eden diisiinmedir. Ornek olarak bir
durumun gidisatina uygun fikir yiiriitme. Durumun giris, gelisme, neticesi gibi ifade
edilebilir.

e Etkilesimsel diisiinme, miisterek etkilesime gecme, lisan, hedef ile istekleri ortaya

koyma ve bu islemleri bir araya getiren diisiinmedir.
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e Kosulsal diisinme, olay verilerinden yola c¢ikarak bireyin ilerdeki durumunu
ongormeyi kapsayan diistinme seklidir. Etkilesimsel ve siirecsel diistinmeyi kullanarak
basarili olmak i¢in basarili olmak; tecriibe gerektirmektedir.

e Hikayeci diisinme, bireyin gegmis yasantisina gore Oykiisiinii anlatmasina,
etrafindakileri ve toplumsal durumunu anlamaya ve agik¢a gormeye yonelik diisiinme
teknigidir. Etkilesimsel, siiregsel, kosulsal diisiinme sekillerini de igermektedir.

e Faydaci diisiinme, birey igin Yyararli olan, meslek c¢evresi, hususi bilgileri ve
becerilerini, yasantisini, toplumsal ve iktisadi durumuna yonelen diisiinme seklidir
(Casimiro - Tremblay 2009).

Yukarida da deginildigi gibi farkli diisiinme bi¢imleri bulunmaktadir. Bunlarin tamamini
egitim programlarinda bulundurmak, uygulamak ve kisa zaman diliminde bireye 6gretmek

miimkiin degildir.

2.1.2.Diisiinme Egitimi Modelleri
Insanlik tarihinden bulundugumuz caga kadar diisiinme yeteneklerini ilerletmek icin farkli
arastirmalar yapilmigtir. 1980°den giliniimiize kadar bilim adamlar1 ile egitimciler akil yiiriitme
egitimine 6nem vermis ve fazla miktarda farkli diisiinme galismalar1 yapilmaya baslanmustir.
Yapilan bu ¢alismalar sonucunda farkli yontemler uygulanmaya baslanmistir. Bu yontemler
siiregsel ve etkilesimsel yontemler ve yeteneklerin dogrudan Ogretimi ve yontemlerin
uygulamali 6gretimi yontemlerinden olugmaktadir. Bu yontemlerde diisiinme alanlari,
asamalari, yetenekleri, yontemler ve aragtirmalar betimlemeli olarak incelenmektedir. Bu

yontemler, asagida kisa ve 0z bir bigcimde verilmektedir.

2.1.2.1.Etkilesimsel model
Etkilesimsel model yontemine gore diisiinme, ii¢ faktorden var olan ortak bir asamadir. Bu
asamalar kisi (birey), veri Ve gevredir. Diisiinme siireci i¢in bu {i¢ faktorden de yararlanilmali

ve gereken tiim arastirmalar gergeklestirilmelidir.

e Birey: Bu yontemin en temel bileseni bireydir. Diisiinme asamasinda bildiklerini ve
yeteneklerini hayata gecirir. Kisinin 6n bilgi ve tecriibelerine dayal yiiriittiigii bir zeka
sistemi vardir. Belirtilen zeka sistemi hayat felsefesini olusturmaktadir. Kisi, hayat
felsefesine gore verileri almakta ve daha onceki verileriyle biitiin haline getirmekte ve
bunlari harmanlayarak ozgiin bilgiler tiiretmektedir. Bu zaman diliminde ussal

yetenekler ile lisana iliskin veriler (kelime dizimi, ses ve anlam bilgisi) etkin
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olmaktadir. Diisiinme yeteneklerini ilerletmek i¢in kisinin 6nceki bilgileri ile ussal
yetenekleri artirilmali ve farkli diisiinme yontemleri benimsetilmelidir.

e Veri: Diistinme zaman diliminde temel faktorlerden biri de veridir. Yazili ya da yazili
olmayan veriler, metinler ve konular1 yani veri, olay ve diisiincelerin diizene
oturtulmasi, yazanin {slubu, amaci, yontemler vb. diisiinme asamasini etkisi altina
almaktadir. Sistemli olarak hazirlanan veriler diisiinme asamasini diizene koymakta ve
farkli verilere tasimaktadir. Diisiinme yeteneklerini artirmak igin veri segilmesine,
yontemlere ve siiregler temel alinmalidir.

e Cevre: Kigilerin verilerle etkilesimde bulundugu ve verileri idrak etmeye calistigi
cevredir. Bu ¢evre toplumsal, psikolojik ve fiziki ¢evre olarak siniflandirilmaktadir.
Cevrenin disiinmeyi arastirmayi, diizene koymayi saglamasi gibi bir islevinin olmasi,
kiginin giidiilenmesi, mekan vb. unsurlar diisiinme asamasina yon vermektedir (Giines,

2007).

Etkilesimsel model diisiinme yeteneklerini artirmak amaciyla kisi, veri ve gevre faktorlerine
onem verilmesi gerektigini ifade eder. Veriler, birbirleriyle uyumlu sekilde smiflandiriimali
ve ¢evre diisiinme yeteneklerini artirmaya miisait olmalidir. Diisiinme asamasinda kisinin eski
bilgileri kullanima hazir hale getirilmeli, ussal yetenekleri artirilmali, farkli diisiinme
yontemleri ogretilerek bilgilere yer vermesi; verileri anlamli bir biitiin haline getirmesi ve

sisteme oturtmasi saglanmalidir.

2.1.2.2.Siire¢sel model
Siiregsel Modelde diisiince yetenekleri ile yontemleri beraber kullanilmakta, yetenek ve
yontemlere birlikte yer verilmelidir. Diisiinme yetenekleri ii¢ farkli disiplindeki sistemli
caligmalara yonelik olarak diizenlenmektedir. Bu ii¢ disiplin temel yetenekler, diisiinme

asama ve yontemleri ile iist seviye yetenekler olmak tizere ifade edilmistir.

e Temel yetenekler: Diisiinmeyi Ogrenmenin ilk safhasinda temel yetenekler
bulunmaktadir. Temel yetenekler verileri alarak anlamaya ve uygulamaya yarayan
yetenekleri icermektedir. Bu yetenekler inceleme, verileri birlestirme, siniflandirma,
karsilastirma, degerlendirme, sentez yapma, sonuglarda bulunma gibi yetenekleri
kapsamaktadir. Bu yetenekler diisinme asamasinin temelini de ifade etmektedir.
Diisiinmenin 6gretimine ana yetenekleri ilerletmeyle baglanmalidir.

e Diisiinme asama ve yontemleri: Bu siire¢ farkli diisiinme yontemleri ve islemlerin

hepsini kapsamaktadir. Diisiinme asamalari, art arda olusturulan ve etkilesim
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gerektiren bilissel islemlerden olusmaktadir. Ornek olarak problem ¢dzme, yargida
bulunma, elestirel diisiinme, tanimlar kurma, bulusgu diisiinme gibi. Diisiinme asama
ve yontemlerinde diisiinme asamalariyla birlikte gesitli yontemler de gosterilmektedir.
o Ust seviye yetenekler: Diisiinme 6gretiminin son siirecini kapsayan bu siire¢ akli
diizene oturtmaya ve diger siiregleri yonetmeye yarayan islemleri kapsamaktadir.
Bunlar gozetim ve planlama, diisiinme yontemlerini ayirma, islem asamasini izleme,
inceleme, gelisim gibi yetenekler olmaktadir. Onceki siirecteki yetenekler artirildiktan
sonra Ust diizey diisiinme yeteneklerine gecilmektedir. Bu siire¢ diger siireclerle
kiyaslandiginda zahmetlidir (Romano, 1992). Siire¢sel model olarak fikir yiiriitme ii¢
stiregli aragtirmalarla artirilmaktadir. Diisiinme yeteneklerini artirmak amaciyla
oncelikle ana yetenekleri ilerletme, sonrasinda diisiinme asama ve yontemlerini

ogrenebilme ve en son da iist seviye diisiinme arastirmalarina yogunluk verilmelidir.

2.1.2.3.Dogrudan 6gretim modeli
Insanlik tarihinden bu yana siiregelen dolayli 6gretim yonteminde, bireylerin akil yiiriitme
yeteneklerini, farkli veriler benimsetilerek dgretimi gelistirmeye 6nem verilmistir. Ilerleyen
yillarda “Diisiinme yeteneklerini artirmak ig¢in nasil bir yol izlenmelidir?” sorusuna yanit
bulmaya calistlmistir. Yapilandirict davrams ile “Ogrenen diisiincesinin ana ogesidir.
Diisiinme hususunda birey kendini egitebilir ve yeteneklerini artirabilir. » diistincesi ortaya
konmustur. Bu diisiinceden hareketle yeni farkli bir takim arastirmalarda bulunulmus,
diisinme yetenek ve bilgi becerileri, yontemlerini benimsetmek i¢in ¢esitli metotlar

gelistirilmistir. Bu metotlardan biri dogrudan 6gretim metodudur.

Bu metodun hedefi 6grencinin diisiinme yeteneklerini ileri seviyeye getirmek ve farkli
diisinme yontemlerini dgretmektir. Ogrenciler diisiinmeyi 6grenmek icin farkli metot ve
yontemler kullanirlar. Bu metot ve yontemler dolaysiz egitim ile artirilabilir,
farklilagtirilabilir, bireylere farkli yontemler benimsetilebilir. Boylece bireylere akil yiiriitme
yetenekleri, metotlar1 ile ilgili tiirlii veriler aktarilmaktadir. Egitimin 6grenme asamasinda,
orneklendirme, modelleme, dogrudan ifade etme, isbirlikli 6grenme, ¢esitli diisiinme
yeteneklerini gosterme gibi faaliyetlerle Ogrencilerin diigiinme yetenekleri gelistirilir.
Gosterilecek her yetenegin detayli bir plami yapilir, tiirli &rnekler verilir. Ogretmen,
gosterilecek yetenegin gorevini belirtmek amaciyla kendine has diisiinme tekniginden
faydalanabilir. Ogretimin gesitli siireclerinde yetenekler tiirlii etkinliklerle hayata gegirilir.

Ogrenme agamasinda 6grencilerin duragan degil etkin olmasi istenir. Ogrencilerin asamaya
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katilim1 en st seviyeye cikarilir. Siklikla denetlemelerde bulunulur ve genellikle hemen

verim alinir (Giines, 2010).

2.1.2.4.Tekniklerin agiklamah 6gretimi
Tekniklerin agiklamali Ggretimine gore Ogrencinin digiinme Yyeteneklerini artirmak igin
gereken yontem ve islemler ortaya konmalidir. Ogretmen diisiinme ydntemleri ve hayata
gecirilmesi ile ilgili Ogrencilere anlatimlarda bulunmali ve ihtiyag duyulan bilgileri
ogrencilere agik ve net bir sekilde gostermelidir. Bu modelin amaci diisiinme yontemlerini
artirmaktir. Ornek olarak zor sorular sorma, zihni mesgul edecek yanitlar verme, diisiinceleri
degerlemeye alma vb. Diisiinmenin yontem ve uygulamalarimi belirtmek igin zihni mesgul
eden sorular yoneltilmektedir. Bu sekilde diisiinme yontemlerinin idrak edilmesi, diisiinme
asamalarinin etkin bir sekilde islemesi ve yeteneklerin artirtlmasi hedeflenmektedir.”Ne? Ne
zaman? Nigin? Nasil” vb. sorulardan faydalanilmaktadir. Ogretim asamasinda her yontemin

detayli anlatim1 yapilmakta ve belirtilen asagidaki sorular yoneltilmektedir:
Ne: Teknigi aciklama, teknigi verme veya ifade etme.

Ni¢in: Yontemin hangi yontemlerden faydalanmasi gerektigini belirleme yontemin 6nemini

aciklama,

Nasil: Teknikte kullanilan metotlar1 gdsterme nasil uygulanacagini agiklama.

Ne zaman: Teknigin degerlemesi ve teknigin uygulanma anini belli etme.
Netlestirme: Teknik ile beceri arasindaki farki agiklama anlamlandirma (Giines2010).

2.1.3.Elestirel Diisiinme
“Elestirme, herhangi bir seyi olumlu ve olumsuz yonleriyle analiz etmek demektir. Gegmisi
Sokrates zamanina kadar eski bir kavramdir. Kavramin ortaya ¢ikis zamanlarinda &greti
yardimi aracilifiyla edimleri yonlendirmeyi amag¢ haline getiren diisinme anlamina
gelmekteydi. Zamanla olgularin mantiksal olarak degerlendirilmesi gibi goriilen elestirel

diistinme yontemi, sonralar1 detayli bir sekilde incelenmeye alinmistir.” (Kaya, 1997: 8).

“Elestiri” kelimesi konusma lisaninda ¢ogunlukla negatif yargiyr ¢agristirir ve bir durumun,
nesnenin, goriisiin kot 6zelliklerinin ifadesinde kullanilir. Fakat elestirel diisiinme negatif
degerlendirmelerde bulunma anlamina gelmemelidir. Elestirel diisiinme genis ve detayh

gortislerin benimsendigi, sorgulamaya yonelik, ¢esitli fikirleri barindiran fiillerin merkezinde
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yer alir. “Bir insandan elestiri yapilmasi istendiginde kisiler genellikle negatif yargilamalarda
bulunur. Oysaki elestiri yalnizca negatif yanlar1 bulmaya ¢alismak demek degildir; elestirisi

yapilan herhangi bir seyin pozitif taraflarin1 da belirtmektedir (Akar, 2007: 12).

Elestirel diisiinme, objektif ve iiretken bir diisiinme yontemidir. Elestirel diisiinme sekli,
giinliik hayatta, kisinin ¢evresinde, yani bireyin bulundugu tiim mekanlarda tiretken olabilmek
icin vazgecilmez bir diistinme bi¢imi olup bireyin kompleks bilissel faaliyetlerini gosterdigi
bir vakit dilimi gibi incelenmektedir. Sosyal hayatta diisiinme yetenekleri iyi Kkisilerin
sorgulamadan kabul etmekten arindigi, fikir ile edimlerini denetleyebilen, giiniin sartlarina
gore degisimleri takip edebilen, genis diisiinebilen, objektif ve tiretken kisiler oldugu ifade
edilmektedir (Rudinov ve Barry, 2004, s: 9- 33).

Elestirel diisiinmenin egitime uygulanmasi giiniimiizde en ¢ok deginilen kisimlardandir. Bu
kavramin literatiirdeki tanimlar1 olduk¢a fazladir. Grant (1988) elestirel diisiinme igin,
ozellikle akil yiirtitme, en mantikli yolu se¢gme, detaylara inerek kavramlar1 karsilagtirma,
iiretken olmak gibi edimler oldugunu ifade etmistir. Beyer (1985) elestirel diisiinme icin,
verileri diizenleme, inceleme ve bu verileri olasi tim durumlar igin en faydali sekilde
kullanmak gerektigini ifade etmistir. Rudd (2007) elestirel diisiinme igin “ alternatifler
arasindan problemin 6ziine inebilecek, kararda bulunurken en dogru ve yansitici fikir yiiriitme
metodu, olarak ifade etmektedir. Ennis (1985, 1993) ise elestirel diisiinmeyi tanimlarken,
bireylerin herhangi bir yol se¢iminde en mantikli olana yonelen diisiinme sekli olarak ifade
etmektedir. Cliceloglu (1995: 216) ise elestirel diisiinmeyi “kisinin akil yiiriitme asamalarinin
farkinda olarak diger insanlarin da bu dogrultudaki asamalarimi dikkate alarak etrafimizda
gerceklesen hadiseleri idrak etmemizi hedefleyen faal ve sistematik diisiince asamasi1” olarak

gormektedir.

Elestirel diislinceyi genel anlamda incelersek, kisinin, olaylarin ya da verilerin ispatini,
hakikatini ve kaynagimi arastirma, bir diisiincenin dogrulugunu arastirirken tek yontemden
faydalanmaktan kaginma, tiim olgular hakkinda ispat bulmaya yonelme, diger insanlarin
fikirlerini benimsemeden Once onlardan ispat isteme, mantiklilik, dogruluk, aciklik gibi

biligsel yeteneklerdir (Ozdemir, 2005, 5.72).

Siegel (1998) elestirel diisiinmenin 6neminin ¢ok sebebe dayandigini ifade etmektedir.
Bunlardan bir kismi kisilerin fikirlerine saygi duyma, kisinin 6zgiiveninin saglanmasinda

etkin olmasi, aldig1 kararlar1 degerlendirebilen kisilerin yetistirilmesini saglamasi olarak ifade

edilmektedir (Akt: Norris, 1989).
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Paul elestirel diisiinmenin tanimini yaparken, incelemelere ve verilere yaslanarak ¢ikarimlarda
bulunmak ifadelerini kullanmigtir (1991, s: 326- 328).

Norris elestirel diisiinmenin tanimin1 yaparken, bireylerin tecriibelerini bir durumla
iliskilendirerek akil yiiriitme becerileriyle edimlerini degistirmeleri olarak ifade etmistir

(1985, s: 40-45).

Beyer ise ‘‘Elestirel diisiinme igin, verilerin giivenirligini incelenip degerlerin, ispatlarin ve
verilerin uygulanabilirligidir. Elestirel diistinmeyi, verileri elde etme, inceleme ve etkin

sekilde uygulama yetenegi’’ olarak ifade etmistir (1987, s: 32-33).

“Elestirel dusiinmenin alanlar i¢inde evrensel olarak tanimlanmasi i¢in 1990°da APA
tarafindan 46 teorisyen elestirel digiinme ile ilgili caligma yapmaya davet edilmistir(Branch,
2000: 8). Bu galismalarin neticesinde elestirel diisiinme, “Kisinin takip edecegi yolda karara
varmasi i¢in mantikli sorgulamalara varmasi, bu sorgulamalari anlamlandirmasi...” (Evancho,

2000: 2) seklinde tanimlanmustir.

Diisiinmenin idrak edilmesinde, kisinin verilen uyaricilart her yoniiyle degerlendirmesi ¢ok
onemlidir. Bu sayede kisi; elestiride bulunarak etrafinda olup bitenlerin farkinda olarak
degerlendirme ve yorumlarda bulunabilir. Béylece, 6nemli-onemsiz bilgileri ortaya ¢ikararak
anlamlandirma siirecinde ve yargilamalarda nesnel bir noktaya varilabilir. (Semerci, 2000: 30-

34).

Elestirel diisiinmenin ¢ok farkli tanimlamalar1 yapilmistir. “Elestirel diisiinme, inceleme ve
verileri temel alarak ¢ikarimlara ulagmadir.” (Paul, 1988: 49). BarryBeyer’e gore (2001)
elestirel diisiinme, “Inang, istek ve sonuglarm nesnelligini ve kanitlanabilirlik ile faydasini
tespit etme yoludur. Genis anlamdaki tanimiyla elestirel diisiinme “Iddialarin giivenirligini ve

gecerligini yargilamadan kabul edilmeyen akil yliriitmedir” (Demirci, 2000: 3).

Bir bagka goriiste gore elestirel diistinme, “Var olanlar1 degerlendirme, degerlendirmeleri
sorgulama diislince ortaya ¢ikarma ve diisiinceyi planlama, ortaya konulanlari savunma,
karsilastirmalarda bulunma, ¢ikarimlar yapma, tartismalari izleme ve sorun ¢ozebilme

becerisidir” (Chance, 1986°dan akt.: Sahinel, 2002)

“Elestirel diisiinme, psikoloji ve felsefe ile temellendirilmeye odaklanilmigtir. Felsefe
mantikli diisiinmenin kistaslari, bireyin fikirleri, nesnel bir bakis a¢is1 igin ihtiya¢ duyulan

biligsel yeteneklere yonelirken; psikoloji fikirler ile akil yiirlitmeyi baslangic noktast olarak
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ele alan bilimsel ¢alismalar, karma fikirlerin idrak edilmesindeki kisisel ayriliklar ile sorunu

belirleme olgusuna odaklanmistir.” (Sahinel, 2002: 125).

“Kisinin oncelikle nereden baslayacagimi belirlemesi i¢in tahlilci, elestiriye a¢ik , mantikli

¢ikarimlara varmasi Ve bu ¢ikarimlari ifade edebilmesi sarttir.” (Evancho, 2000: 2).

Elestirel diistinen kisiler: Stirekli arastirir, devamli sebepler bulur, gergekeidir, 6n yargilarda

bulunmaz, mantikli ¢ikarimlarda bulunur, miitevazidir, kistas belirlemede akilcidir.

Elestirel diisiinme bir olusumu ifade eder. Henderson (1973), elestirel diisiinme siirecini

tanimlarken asagidaki yetenekleri bandirmasi gerektigini ifade eder:

1. Tanimlama: Sorun olarak goriilen olay, hal agiklanir.

2. Denence Kurma: Soruna gore hipotezler kurulur.

3. Veri Elde Etme: Gereken veriler belirlenir, bu bilgiler elde edilir ve cazip olanlar segilir.

4. Genelleme ve Yorumlama: Var olan bilgiler degerlendirilerek yorumlanir.

5. Fikir Yiriitme: Mantiga uygun olmayanlar incelenir; gereken hususlarda ek veriler toplanr.

6. Degerlendirme: Kistaslar ortaya konur, bilgilerin giivenirligi incelenir ve bunlardan

¢ikarimlara varilir.
7. Uygulama: Hiikiimler uygulamaya konur.

Elestirel diistinmenin oziinde sistematik, saglikli, disiplinli ve yargilayici fikirler bulunur,
kisinin gelisebilmesi i¢in makul seviyede fikir alt yapisinin bulunmasi sarttir. Bir diisiinceyi
barindiran  kisiler, uyaricilar1 vurgularken disiinceleriyle karsilastiklari uyaricilarda
karsilastirmalarda bulunurlar. Bu karsilastirmalarda farkli disiinceyle kendi diisiincelerini

inceleme ve degerlendirme imkani elde ederler.

Elestirel diisiinme her insanda bulunmasi beklenen bir durumdur ve diisiinme tiirlerinden en
etkili olamidir. Elestirel diisinme sabit fikirlerden uzak, nesnel ve irdelenmis diisiinme
anlamina gelir. Elestirel diisiinme bize nitelikliyi niteliksizden ayirt edebilme imkani tanir.
Elestirel diistinme ile denetlemesiz bir etkinlik icinde degil sorunlarin kdkenine inebilen,
onlar1 farkli yonleriyle arastiran, kavramaya calisan, gerektiginde itiraz edebilen bir sistem

igerisinde oluruz ( Stvaci ve Kuzu, 2016).
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2.1.3.1.Elestirel diisiincenin tarihsel ve kavramsal gelisimi
Elestirel diisiincenin kokenleri tarihsel olarak antik, orta ¢ag ve modern felsefeye dayanir.
Sokrates, Platon, Aristo, Descartes ve Kant gibi filozoflar, Sokratik yontem, Aristo‘nun
uslamlamasi, kartezyen yontemi ve Kant‘in akil yliriitme yontemleriyle elestirel diislince

kavraminin yol almasina 6nemli katkis1 olmustur.

Elestirel diisiinme, literatiirde iist seviye diisiinme, yansitici diisiinme ve sorun ¢ézme olarak
da adlandirilan diisiinme bigimidir. Diisiinmenin 6tesinde, farkli boyutlar1 igine alan elestirel
diistinme ile alakali kavramsal olarak tartismalar mevcuttur. Bir¢ok teorisyen ve egitim
felsefecisi, elestirel diisiinme {izerine farkli tanimlamalarda bulunmuslardir. Dewey‘in
—Yansitict diisiinme ile alakali getirdigi bir bakis, diislince tarihine 6nemli bir katki
saglamistir. Dewey (1933) —”How wethink™ isimli eserinde yansitic1 diistinmeyi, —siiphe
hali, tereddiit, kafa karisikligi ve zihinsel sorunlarin meydana geldigi diistinme olarak ifade
edilmektedir. Dewey, yansitict diisiinme kavraminin elestirel diisiinmenin isaretgisi olduguna
vurgu yapmaktadir (Lipman, 2003). Dewey‘in felsefesinde ¢ocuklarin yansitici diistinerek
sebeplerin ve neticeleri anlayarak kendilerini bilgili ve bilissel diizeyde 6zgiirlestirmelerini
saglamalart aciktir. Onun diisiinme tarihine getirdigi yeni fikir sistemi, bireylerin

karsilastiklart meseleleri ¢ozmede etkili bir yontem olarak kabul gérmektedir

Dewey‘in yansitici diisiinme sozcligii baskalari eliyle problem ¢6zme olarak yorumlanmasina
ragmen, Dewey‘in yansitict diisinmeyi tanimlamak i¢in kullandigi daha yakin terminoloji
analizi, yansitict diisiinmenin problem ¢6zme olarak yorumunu dogru olmayacagini izah

etmektedir (Streib, 1992).

Cagdas elestirel diisiinme akiminin Dewey‘in 1910 yilinda yaptig1 ¢alisma ile bagladig: ifade
etmek olasilik dahilinde goriinmektedir. Dewey How WeThink isimli eserinde bilimsel
yonteme dayali yansitici diisiinme sozcligiinii dile getirmistir. Bu evrede Dewey (1933),
yansitici diisiinmeyi aktif, tutarli ve dikkatli diistinme seklini olarak tanimlamis, bu diisiinme
stirecinde iki seviyenin varligina dikkat ¢ekmistir. Bu siiregler; (a) karmasiklik, tereddiit,
kusku ve zihinsel zorluk hali ile (b) bu siiphe, karmasiklik ile basa ¢ikma yol ve metotlarini

arastirma ve ¢ozme eylemlerini kapsar.

Dewey ilk seviyede bir problem durumuna isaret ederek kisilerin zihinsel olarak yasadiklari
karmasa, zorluk, tereddiit ve siiphe halini bir 6rnekle tanimlamaktadir: Bilinmedigi bir

bolgede yiiriiyen bir adam, yol ayrimina gelip gereksinim duydugu olan bilgiye sahip
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olmadigin1 anladiginda tereddiit ve kusku halini alir. Acaba hangi yol dogruydu?‘ ve Bu

karisiklik nasil ¢oziilmelidir?* sorularini1 kendine sorar.

Adamin yasadig1 ikilem nedeniyle onu tereddiitte birakmaktadir. Dewey, yansitici diisiinme
de siirecinin ilk basamaginda kisinin bu durumu yasayacagini ve bireyin bu g¢ekinceye
diisecegini 6ngdrmektedir. Yansitici diisiinme asamasinin ikinci diizeyinde da kisinin yasadigi
sikint1 ile basa ¢ikmasi, bu sikintidan kurtulma metotlarini arastirma ve sorgulama sekillerini
izlemesi vurgulanmaktadir. Karmasik, kusku ve ¢ekince i¢indeki adamin dogru yolu nasil

bulacagimi Dewey su meseleyle izah etmektedir.

Iki secenek mevcut: talihine giivenerek korii koriine ve rastgele bir metodu tercih etmeli ya da
dogru oldugunu diisiindiigii yolun ¢evresini kesfetmeye ¢alismalidir. Kafas1 karismis bir yolcu
oncelikle hafizasin1 goézden gegirmelidir. Yollardan dogru oldugunu diisiindiigi ¢6zliim
yollarini destekleyecek deliller arayacaktir. Bu delil diger bir tavsiyeyi bastiracaktir. Bir agaca
cikip etrafa bir bakip bu yonde her iki yola ait isaret, ipuglari, gostergelere bakarak
yuriiyebilir ve arzuladigi yolu bulabilir. Bu derin diisiincede (reflection) amaca ulagmay1

saglayacak gercekleri kesfetme hedeflenir.

Dewey, yansitict diisiinmenin ertelenmis yargi manasina geldigini arzularken, onu mantiksal

olarak 5 basamakta tanimlamaktadir. Bunlar1 sdyle siralamak miimkiindir:

(1) zorlugu hissetme,

(2) zorlugu tespit etme ve tanimlama,

(3) zorluga kars1 olas1 ¢oziimler {iretme,

(4) akil yiiriiterek ¢coziimii gelistirme,

(5) ¢6ziimiin kabul ya da reddine yonelik daha fazla gézlem ve deney yapma basamaklaridir.

Elestirel diisiinmenin Oziiniin ertelenmis yargi oldugunu vurgulayan Dewey, bu yarginin
Ozliniin ise, bir soruna ¢oziim bulmaya c¢alismadan 6nce onun dogasini saptamak gayesiyle
arastirma yapmak olduguna dikkat c¢ekmektedir. Dewey‘in iizerinde durdugu yansitici
diistinme tizerinde ve elestirel diistinme kavramlari, manasal olarak ¢ok yakin gibi goriinse de
bunlarin arasinda basil farklar mevcuttur. Dewey‘e gore, yansitict diisiinme ertelenmis yargi
manasina geliyorsa, elestirel diisiinmenin 6zii de ertelenmis yargili olarak anlagilmaktadir. O

halde elestirel diistinmenin 6zii yansitic diistinme sekli olabilir (Streib, 1992).
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2.1.3.2.Elestirel diisiinmenin ozellikleri
Kisiler dogalar1 geregi, fikir yiiriiten canlilardir ama bu her bireyin mantikli disiindiiga
anlamma gelmez. lyi fikir ile fikir arasindaki ayrim, kosmak ile dans arasindaki ayrim gibidir.
Kosmak kendiliginden &grenilir, dans etmek igin ise emek sarttir. (Ritchart, Gelder ve
Perkins 2005:775-776). Iste diisiinme ile elestirel diisinme arasindaki fark da buna benzerdir.

Elestirel diisiinmenin Grant’a (1988) gore, problem tanimlama, asir1 basitlestirmekten
kaginma, Onyargilar1 ve ongoriileri analiz etme, soru sorma, kanitlar1 inceleme, duygusal
mahkemeden kaginma, ¢eliskiyi tolere edebilme, diger fikirleri 6nemseme gibi sekiz niteligi
bulunmaktadir. Keeley ve Browne’ye (2001) gore; bu diisiinme bigimi "mantikli sorularda
bulunma yetenegini" igerir. Ilk kez karsilasilan fikir, bilgilerle kendi fikrimizi

olusturabilmenin yolu, " mantikli ¢ikarimlar1 dogru an ve mekanda" sorgulamaktan geger.
Elestirel diisiinmenin 6zelliklerini Ennis (1985) su sekilde siralamistir:

1. Tez ve sorularin net, anlasilir ifadelerini arama,

2. Nedenleri sorgulama,

3. Yeterli bilgi birikimine sahip olmaya ¢alisma,

4. Glivenilir kaynaklara bagvurma ve atifta bulunma,

5. Biitiin olay ve durumlar dikkate alma,

6. Ana temayla ilgili diisiincesini koruma,

7. Asil konuyu zihinde tutabilme,

8. Farkli se¢enekler arama,

9. Acik ve ileri goriislii olma,

10. Karisik bir biitiiniin elemanlarimi diizenli bir bi¢imde ortaya koyarak agiklayabilme.
11. Tum elestirel diistinme yeteneklerini kullanma,

12. Bagkalarinin duygularina, bilgi seviyelerine duyarli olmadir.

Dewey’in elestirel diisiinmeyi agiklamasinda dnemli olan nitelikler sunlardir:

(1) Elestirel diisinmeyi etkin bir fikir zamani seklinde agiklamakta, diisiincelerimizin ve

malumatlarimizin  diger insanlardan anladigimiz negatif bir fikir asamasinin tersine
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kosullandirmaktir. Elestirel diisiinme etkin bir asamadir. Kisiler olay, olgu ve durumlar1 diger
insanlar aracilifiyla 6grenmek yerine, kendi diisiince ve akil yiiriitmelerinden yola ¢ikarak

dogrular1 bulmaya yonelmelidir.

(2) Dewey, bu diistinme tiiriinii, tizerinde durulmasi gereken bir diisiince olarak algilamakta,
gelisiglizel, hesaplamalar yapilmadan, degerlendirme ve sonuglara varmadan, giivenilir ve

gecerli kaynaklara sahip olmayan diisiincelerin tersi olarak gérmektedir (Fisher 2001:2).

(3) Bu diisiince tiirii ispatlarin ve ¢ikarimlarin farkinda olan bir fikir yiiriitmedir. Tasidigimiz
fikirlerin ispatlar1 ile nedenlerinin hangi kosullarda edinildigini 6grenmek, Onyargilardan
arinmamiza, en mantikli karara varmamizda ve diislincede sinir tanimamamizi saglamaktadir.
Tasidigimiz disiincelerin neticelerini bilmek, bu disiincelerin anlamini fark etmeye ve genel

gecerligini idrak etmemize imkan verir. (Lipman2003:207; Fisher 2001:3).

(4) Elestirel diisiinme; diisiinme seklini, kuramlari, asamalar1 incelemeye uygun bir diisiinme

tirtidiir.

(5) Elestirel diisinme degisim ve gelisime agik, kaliplara bagli kalmayan bir diisiinme

tirtidiir.(Lipman 2003: 26; Giindogdu 2006: 61).

(6) Elestirel diisiince kendini denetleyerek kontrollii bir diisinme olarak da karsimiza

cikmaktadir.

Bir ¢ok yazar Dewey’in yukaridaki goriislerine katilmakla birlikte Dewey’in bu
tanimlamalarinin yan1 sira baska niteliklere de deginmektedir. Ornek olarak, Richard Paul
“hatal1 fikir yontemlerini anlamay1”, Robert Ennis “secim yapmada ve sorgulamadaki 6nemi”,
Perkins, Sternberg ve Ritchart “sorunlar1 tanimlamayi”, Michael Scriven “diisiince alt
yapisinin 6nemini” Edward Glaser da “ bu diisiinme tiirlinlin yaklasim ve yonelimlerini
anlamay1” gerekli gormiislerdir (Lipman2003:56-58; Perkins ve Ritchart 2005: 776; Fisher:
2001:3-4; 10-11).

2.1.3.3.Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyin 6zellikleri
Elestirel diistinen birey: Kendisine ait olan fikir asamasinin bilincinde olan, kendi fikirlerini
sorgulayabilen, his ve diislincelerindeki iliskinin farkinda olan, kendi inang ve degerlerini
sorgulayan, empati yetenegi gelismis, degisime agik, gergegin degerini her seyin istiinde

tutan, farkl diisiincelerdeki gercegi arastiran kisidir.

Elestirel diisiinen bir birey Ferret’e (1997) gore su 6zellikleri tagimalidir:
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1. Sik sik sorular sorar.

2. Kabul gérmiis dogrular siirekli sorgular ve bu dogrular1 degerlendirir.

3. Sorgulayicidir ve merak duygusu yogundur.

4. Problemlere dair farkli ¢6ziim yollar1 arastirir.

5. Fikirleri ¢oziimlerken farkli yontemleri kullanir.

6. Farkl1 goriis ve varsayimlar1 incelemeye alir ve onlar1 olgularla karsilagtirir.
7. Baskalarini dikkatli bir bi¢gimde izler ve degerlendirmeye alir.

8. Bu diislinme tiiriiniin sinirsiz devam eden bir siire¢ oldugunu anlar.

9. Biitiin verileri derleyerek incelemeye aldiktan sonra ¢ikarimlara varir.

10. Fikirlerini benimsetmek ve kanitlamak amaciyla devamli kanitlar arar.

11. Konuyla baglantisiz ve dogru olmayan verileri eler.

Beyer (1988) temel elestirel diisiinme yeteneklerini soyle siralar:

1. Ispat edilebilir durumlar ile 5nermelerin farkli ydnlerini ortaya koyabilme;
2. Baglantil1 veri, sav ve sebeplerle alakasi olmayanlar1 ayirabilme,

3. Bir fikrin hayata gegirilebilirligini tanimlama.

4. Kaynaklarm ispatini test edebilme;

5. Belli olmayan sav ve iddialarin tanimlamalarini yapabilme;

6. Gergege uygun olan kuramlari agiklayabilme;

7. Kaliplagmus fikirleri sezgileme;

8. Mantik yanliglarin1 anlayabilme;

9. Akl yiiriitmede tutarsizliklar1 a¢ik ve net bir bigimde goriip ifade edebilme;
Bireylerin elestirel diisiinme ile ilgili becerileri Kékdemir (2003) ise sOyle siralamistir:
1. Ispat edilmis dogrular ile savlar arasindaki ayrimlari fark etme,

2. Kaynaklarin ve verilerin ispatini sinayabilme;
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3. Baglant1 kurulamayan verileri ¢ikarma,

4. Kaliplagsmais diisiinceler ve mantiksal hatalarin bilincine varma,
5. Tutarsizliklar1 gorebilme,

6. Mantikl1 sorularda bulunma

7. Yazili ve sozlii lisan1 etkin bir bigimde kullanabilmedir.

Elestirel diistinme becerilerini elde eden birey birgok yonden diger bireylerden farkli diisiiniir
ve onlardan farkli davranir. Hayat1 boyunca deneyimledigi her durumun ya da olaym sebebini
fark etmeye yonelir, analiz eder, iddialarin gercekligini arastirir, karsilastigi problemlere

coziimler liretmek i¢in ¢aba gosterir.

Tiim bu sorgulama ve aragtirmalardan habersiz olan kisiler ise bir davranisin neden ve sonucu
arasindaki baglantiy1 kuramazlar. Kendi dogrulariyla biitiinlesmeyen goriigleri siddetle
reddederler, diislincelerini sonuna kadar savunurlar. Okuma ve arastirma geregi duymazlar.
Kaliplasmis diisiincelere siginarak gelismelere kapali kalmislardir. Bu insanlarin, {iretici ve

yapict olmalari miimkiin degildir(Ozden, 2005).

Elestirel diisiinme, biitlin bireylere verilmesi sart olan bir 6grenme siire¢ yetenegidir. Bir¢ok

insan bu diisiinme bigimini hi¢gbir zaman benimseyemez.

2.1.3.4 Elestirel diisiinmenin boyutlari
Elestirel diistinmenin gesitli boyutlar1 vardir. Bu boyutlar Binker, Paul, Kreklau ve Jensen
(1990) tarafindan ¢ sinifta toplanmustir. Bu siniflar, duyussal yontemler ve biligsel yontemler

(mikro-makro yeterlikler) olarak belirlenmistir. Bunlari soyle siralayabiliriz:

2.1.3.4.1. Duyussal stratejiler
e Hiir (serbest) bir sekilde diisiinme

e Insan veya sosyal merkezli gozlem agis1 olusturma

e Objektif bilissel tecriibeler olusturma

e Hislerle olusturulan fikirleri ve fikirlerle olusturulan hisleri ortaya ¢ikarma ve anlama

¢ Entelektiiel tevazu gelistirme ve uzak (geciktirici) degerlendirmeler yapma

e Entelektiiel cesarete sahip olabilme ve bu cesareti gelistirme. Entelektiiel diiriistliik
ve dogruluk gelistirme

e Entelektiiel azme sahip olabilme ve gelistirme

e Akl yiiriitiirken kendine giivene sahip olma, gelistirme
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2.1.3.4.2 Bilissel stratejiler (Makro yeterlikler)
Basitlestirmelerden uzak durma

Birbirine benzeyen durumlart mukayese etme ve aktarma yapma.

Yeni bir fikir gelistirme: goriisler veya kuramlar ortaya koyma.

Problemleri, durumlari agik ve net ortaya koyma

Sozciiklerin ne anlama geldigini anlatma ve bunlari1 degerlendirme

Sonuglar i¢in kistaslar olusturma: durumlari ve 6lgiileri anlama ve ifade etme

Verilerin dogrulugunu test etme ve inceleme.

Detayl1 bir sekilde sorgulamada bulunma: ana analizlerin ve problemleri genigletme ve
devam ettirme

Celiskileri, anlatimlari, gortisleri veya kuramlari inceleme veya degerlemeye alma
Careler tiretme ve bu gareleri inceleme

Eylemleri belirleme, sonuglar ¢ikarma veya inceleme

Elestirel okuma: yazilanlari idrak etme veya tartisma

Dinleme: Soéylenenleri analiz etme sanati

Alanlar aras1 baglar kurma

Tartisma kuramlar1 bulma: goriisler, kuramlar veya diisiinme bigimlerini agiklama ve
bu agilar1 derinlemesine analiz etme.

Karsilikli konusmaya dayali diistinme: diistinme big¢imlerini, yorumlamalar1 veya
kuramlar1 birbirleriyle karsilastirma.

Ortak degerlerin ingasina dayali mantik yiiriitme: diisiinme bigimlerini anlama,

yorumlari veya kuramlari analiz etme.

2.1.3.4.3.Bilissel stratejiler (Mikro yeterlikler)
Yiriirlikteki durumlarla ilgili hedefleri degerlendirme, diisiinme ile ilgili agik net

sekilde disiinme: elestirel sozciik dagarcigindan yararlanma. Degerli fikirleri ve
degisiklikleri belirleme, yazma, karsilastirma yapabilme.

Ilgisi olmayan olguya yakin olmayan gergeklerle ilgili olmayanlar1 ayirt etme

Olmas1 miimkiin, makul yorumlar, tahminler veya sonuclar ¢ikarma

Ispatlar1 ve savlar1 inceleme.

Mantik hatalarini tanimlama, ¢eligkileri gorme.

Dogrular1 ve sonuglari irdeleme.
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Elestirel diisiinme kistaslar1 asagidaki gibi siralanabilir:

a. Olciiler

b. Yasalar, kaideler, tiiziikler

c. Ihtiyaglar, sartnameler, yargilar

d. Gelenekler, normlar, s6zlesmeler

e. llkeler, varsayimlar, 6n &nermeler, tanimlar

f. Idealler, amaglar

g. Kanitlar, deneysel sonuglar

h. Metotlar, prosediirler, stratejiler (www.dartmouth.edu).

2.1.3.5.Elestirel diisiinmeyi etkileyen unsurlar
Genetik etkenler, kisinin dogumla gelen beyinsel sinirlarini kapsayan etkenlerdir. Kisinin
olaylar1 degerlendirebilmesi i¢in tecriibe ile yeterli seviyede biligsel kapasiteye gereksinimi
vardir (Gander ve Gardiner, 1993, akt. Aybek, 2006:30).

Stiphesiz, elestirel diisiinme yeteneginin yeterli ya da yetersiz diizeyde olmasi, kisilerin akil
gibi genetik 6zelliklerin etkili olmasindandir. Elestirel diisiinme gibi karmasik fikir 6ngoriisii
ile yetenegini bulundurmak da yeterli diizeyde akilla gerceklesebilmektedir. Fakat {istiin
zekali insanlarin elestirel diisiinebildigi veya diisiikk zeka seviyesindeki insanlarin elestirel

diisiinmede hig bulunmadig: gibi bir yargida bulunulamaz (Ozdemir, 2005: 29).

Luis E. Raths vd. bu disinme tiiriiniin duygusalliktan etkilendigini belirtmektedir ve

asagidaki nitelikleri olumsuz 6zellik olarak gormektedirler (Kazanci, 1989):
» Kisi; duygusal olarak bagiml halde ise,

* Ya da kisi olduk¢a duygusal biriyse,

* Kisi; takintiliysa,

* Kisi oldukga heyecanli hislerini kontrol edemeyen bir yapiya sahipse,

+Kisinin kendine giiveninin olmamasi vb. hususlar bu diisiinme yetenegini olumsuz etkilenmis

olacaktir.
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2.1.3.5.1. Ogrenciden kaynaklanan engeller
Gelencksel egitim anlayisina aliskin olmasi,

Yeniliklere acik olmamas yeniliklerden ¢ekinmesi ve yeniliklere diretmesi,

Iyi not almak igin bilgiyi ezber yontemiyle algilamas: sonucu diisiinme igin gaba sarf
etmek istememesi,

Kafi diizeyde biligsel 6zelliklerden yoksun olmasini anlamasi sebebiyle 6zgiivenini
kaybetmesi

Sabirsiz, edimler sergilemesi,

Herhangi bir etmenden dolay: yeterince kavram bilmemesi

Kendisinin yerine bagkalarinin karar vermesine tepki géstermemesi alismis olmast,

Zihinsel esneklige sahip olmamasi ya da zihinsel esnekligin eksik olmasit durumu

(Kazanci 1989, 46 — 50; Uysal 1998,53).

2.1.3.5.2. Fiziksel ortamdan kaynaklanan engeller
Siniflarin asir1 derecede kalabalik olmasi,

Sinif ortaminda resmi, gergin veya otoriter bir havanin egemen olmasi,

Gerekli arag ve gerecin eksik olusu ve ya olmayist (Kazanci 1989, 46 — 50;Uysal
1998,53).

2.1.3.5.3.Programdan kaynaklanan engeller
Tirk Egitim Sistemi’nin genel amaglarinda elestirel diisiinmeye yer verildigi halde,

ogretim programlarimin 6zel amaclarinda, igerikte, egitim durumlarinda veya
degerlendirmede elestirel diisiinme becerilerine yer verilmemesi,

Programlarin agir olmast,

Programlarin konu boyutunun yiizeysel bir bigimde ele alinmasi,

Program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarmin elestirel diisiinme becerilerini

desteklememesidir (Kazanci 1989, 46 — 50;Uysal 1998,53).

2.1.3.5.4 Egitimcilerden kaynaklanan engeller
Klasik diisiince ile egitim vermeye alisik olmalari,

Yeni fikirlerle karsilastiklarinda atil olma endiseler,

Ogrencilerini kendilerine asir1 diizeyde bagimli yetistirmeleri,

Elestirel diisiinme hususunda bilingsiz olmalari, ya da degerlendirme igin belli bir
kritere sahip olmamalari,

Zaman 1yi degerlendirememeleri,
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e Ogrencilerden diisiik beklenti durumunda olmalar,

e Ogrenciyi hazir bilgiye alistirmak ve genellikle 6grenci adina karar vermeleridir

(Kazanci 1989, 46 — 50;Uysal 1998,53).

2.1.3.5.5.Aileden kaynaklanan engeller
Her aile evladinin saglikli olmasini ister. Fakat bu arzusuna yonelik, ¢ocuklarinin gelisimini

temin edecek bir aile atmosferini yaratamaz. Cocuklarin okul 6ncesinde bilissel yeteneklerini
artirmanin yolu, ¢ocuga 0Ozgiirliiglin kapilarim1 agmak, cocugu belirli diistince kaliplarina

sokmaya ¢alismamaktir (Ciiceloglu, 1995: 81).

Kagitgibasi’na (1996) gore, Tirkiye’de ¢ocuktan umulan boyun egme ve belirli kaliplara
bagli kalinmasinin saglanmasidir. Cocuk, genellikle babanin disiplini altinda bulunur.
Cogunlukla istenen, ozgiir tutum veya se¢im yapabilme degil, anne-babanin kaliplarinin
disina ¢ikmamasidir. Boylece ¢ocuk devamli bir bigimde takip edilir. Bu denetleme ve takip

edilme ¢cocugun yanlis yaptigini diisiinmesine, kendini elestirmesine olanak vermez.

Aciklandigi gibi otoriter aile atmosferinde gelisen bir ¢ocugun karar verebilme, 6zgiir tutum
sergileyebilme ve saghikli diisiinebilme yetilerinin zarar goérecegi kaginilmazdir. Baskici
davranislar altinda ¢ocuk, hayat zevkini ve anlamin yitirebilir. Bu yonde ¢ocuklar duyduklari
ac1 1stiraplardan anne ve babalarmi sorumlu goriirler, onlardan intikam almaya galisirlar,
nihayetinde ise “kotii bir huya sahip olduklari hissi” kazanabilirler diisiincesini izah ederek bu

husustaki hakliliga ve 6neme farkli bir vurguda bulunmaktadir.
Aileden kaynaklanan birtakim etmenler su sekilde siralanabilir:

e Sosyal c¢evrede elestirel diisiinen insanlarin arzulanmadigi  6n  yargisin
bulundurmalari,

e  Cocuklarin sert bir yaklagimla yetistirmeler,

e Genellikle ¢ocuklarinin yerine secimde bulunmalaridir (Kazanci 1989: 46 — 50;Uysal
1998: 53).

2.1.3.6.Elestirel diisiinme siireci
Elestirel diisiinme siireci esasta ii¢ ana siireci icermektedir. Ozden (2005:161) Bu siirecleri

sOyle siralamaktadir

- Degerlendirme olarak elestirel diisiinme
-Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme

- Entelektiiel gelisme siireci olarak elestirel diistinme
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2.1.3.6.1.Degerlendirme olarak elestirel diisiinme
Bu siireg eldeki bilgilerin, onceden onaylanan olgiitler 1s1ginda, duygu ve degerler

karigtirllmaksizin mantiksal olarak degerlendirilmesini i¢ermektedir. Bu siirecte televizyon
programlari, reklamlar, medya, politik iletiler ve filmlerin elestirel bakisla degerlendirilmesi
kisilerin siradan hayatlarinda Kkarsilastiklar1 Onyargi, varsayimlart tanimalarina destek
olacaktir. Degerlendirme becerisi kazandirmak gayesiyle literatiire kapsam ve metot olarak

eklenebilecek bazi sorgusal diisiinme hiinerleri asagida ifade edilmistir (Ozden 2005:161):
» Konusmacinin izlenimlerini begenme.

 Kaynaklardaki kaliplar1 anlama.

« Hitap edenin kabiliyetlerini begenme.

» Konusmacinin kendisiyle ve bilgilerle biitiinliiglinii begenme.

* Yazar veya konusmacinin verilerinin glincelligini takdir etme.

* Temel ve yan kaynaklarini ayirabilme

» Belgelerin fikir yiiriitmeye ya da delillerle agiklandigini ifade etme.
« Belgelerin noksan boéliimlerini tespit etme.

* Sonuglar1 yorumlama.

* Cikarimlarin yerindeligini inceleme.

* Elestirilerin dogruluk derecesini anlama.

* Verilerin gecerliligini ve giivenirligini gézden gegirme.

« Herhangi bir 6ngoriiye yaslanarak olan sebepleri inceleme.

» Fikir ylrtitmedeki istikrarsizliklari fark etme.

2.1.3.6.2.Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme
Bu siirecte elestirel diisiinme, sonuca erismede kullanilan OSlgiitler, segcenekleri tanima ve

se¢me bigiminde anlatilmaktadir. Burada unutulmamasi gereken en mithim durum bir sorunun

¢cozlimiiniin tiirli secenekler kapsayabilecegidir.

2.1.3.6.3.Entelektiiel gelisme siireci olarak elestirel diisiinme
Universite seviyesindeki elestirel diisinme evresinde talebelerin iic alanda gelisimi

amaclanmaktadir.
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» Tartisma becerisi: Degerlendirme kabiliyeti ve bilgilere yaslanan tartisma becerilerinin

artirilmast.

+ Bilissel asamayr idrak etme: Ogrenci mevcut verilerden yola ¢ikarak durumlar
degerlendirmenin farkina varir. Bunu yaparken bir varsayima yaslanarak, problemin bilissel

modelini meydana getirir.

+ Entelektiiel gelisme: Ogrencinin tiim olgular1 siyah-beyaz gibi algiladig1 ve sadece tek

yanit bulundugunu sandig1 husustan, kendisini elestirerek diistinmeyi fark ettigi kisma ulastigi

bir evredir (Elder, L. ve Paul, R. 2001: 12).

Entelektiiel diisiinme modeline gore, entelektiiel gelisim dort asamada gelisir: Ilk asama
yanitlarin dogru veya yanlis olarak ele alindigi, dogru yanitlarin kaynaginin otorite olarak
saptandigi, kisilerin bilgileri yorumlamakta zorluk yasadigi, disiinme fiilinin olmadig:
asamadir. Ikinci asama birden fazla dogrunun kabul edildigi, farkli diisiincelerin birbiriyle
catigsabileceginin farkinda olundugu fakat elestirel diistinmenin hala 6grenilmedigi asamadir.
Uciincii asama dogrularm belirli referans noktalar1 yoniinden degerlendirildigi, yansiz
yargilamalarin yapilamadigi asamadir. Dordiincli asama ise diistinmenin 6grenildigi, fikirlerin

elestirildigi fikirleri gelistirme ve zenginlestirme durumlarmin &grenildigi asamadir (Ozden

2005).

Kazanci (1989: 33) elestirel diisiinmede 5 6nemli asama tizerinde durmaktadir. Bunlar1 sdyle

anlatmaktadir:
* Problemin tanimi: Sorunun tanimlanmasi ve sinirlarin ¢izilmesi.

» Denence kurma: Toplanan verilerden, soruna doniik olanlarin saptanmasi ve bilgilerin
aralarinda bag kurmaya calisilarak agik ve net bir sekilde olumlu genellemeler bigiminde

formiile edilmesi.

» Denencenin test edilmesi: Formiile edilen olumlu genellemelerin test edilmesi ve
meselenin ¢oziimlenmesine doniik, zihinde veya diger vasitalar yardimiyla segenekler iiretme,

en uygun secenegin saptanmasi ve uygulamasi.

* Cikarsama: Timdengelimci akil yiiriitme asamas:t kullanarak bilinen veya verilen

onermelerden yeni 6nermeler olusturmaya calisilmasi.
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* Yargr: S6z konusu soruna ¢oziim olarak gosterilen ya da bulunan genellemelerin
belirlenmesi, ¢oziimlerin birlestirilerek genellenmesi ve neticenin dogrulugunun tekrar test

edilmesi.

Giirkaynak (2003: 29)’a gore elestirel diisiinmenin ne oldugu kadar bu diisiinme evresinin ne
tir zihinsel asamalar araciligiyla meydana getirildigi de Onemlidir. Burada vurgulanan
zihinsel islemlerin arasinda paylasilan bazi yaygin nitelikler mevcuttur. Fakat her biri elestirel

diistinmenin farkli bir a¢isina odaklanmaktadir.
Bu zihinsel islemleri su sekilde agiklayabiliriz:

* Degiskenlerin ayiklanmasi ve denetimi.

« Verideki noksanlari tespit etmek.

* Tanimlarin zorunluluklarini fark etmek.

* Sonuglarin giigliiliik derecesini incelemek.

» Bilgi ve belgelerden sonuglar ¢gikarabilmek.

* Se¢im yaparken akilci 6lgiitlerden yararlanmak.
» Anlamak amaciyla okumalar1 siklagtirmak.

» Sorunu analiz etmede sistemli tutum.

2.1.3.7 Elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik yontem ve teknikler

Elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik yontem ve teknikler genel olarak soyle siralanabilir:

2.1.3.7.1.Problem ¢6zme teknigi
Dogada insani diger varliklardan ayirt eden miithim niteliklerin basinda, karsilastig1 sorunlari

akil, bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢dzebilmesi gelir. Ustiindag’a gore, ** Problem ¢dzme;
bir sorundan rahatsizlik duyma, soruna anlama, sorunla alakali bilgi toplama, ¢dziimlemeler
yapma, ulasilanlar iligskilendirme, denenceler kurma, tercihler, kararlar, ¢6ziim tavsiyeleri,

saptama ve degerlendirme unsurlarindan meydana gelir’’ ( Ustiindag, 2003, s: 111).

2.1.3.7.2.0rnek olay inceleme yontemi
Ornek vaka inceleme metodu, gercek yasamda rastlanan sorunlarin sinif ortaminda ¢oziilmesi

metoduyla 6grenmenin temin edilmesidir. Kiigiikahmet’ e gore; 6grencilerin probleme bizzat

dahil olmalarin1 sorunlu bir olaya etkin olarak katilmalarini gereken bir metottur. Problemli
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bir vaka ger¢ek veya hayalden olusabilir. Hadiseyi ifade eden ve ihtiya¢g duyulan bilgileri
iceren bir rapor sunulur, 6grenciler verileri degerlendirir. Fikir aligverisinde bulunarak olayin

nedenlerine veya ¢oziimiine 6nerilerde bulunurlar ( Kiigiikkahmet, 1997, s: 65).

Ornek olayin incelemesinin niteliklerini, Demirel su sekilde ifade etmektedir (2002, s: 85):
1. Ogrenci merkezlidir.

2. Ogrenciler bildiklerini ve uyguladiklarini gercek yasamda uygulayabilirler.

3. Bir sorun ¢6zmeyi, analiz edip neticeye varmayi dgrenirler.

2.1.3.7.3. Tartiyma teknigi
Tartisma herhangi bir hususun, iki veya daha fazla kimse eliyle, konusarak, birbirlerini

dinleyerek ve elestirerek aragtirtlmasidir. Demirel tartismayi, bir husus hakkinda kisileri akil
yormaya yonlendirmek, a¢ik olmayan hususlar1 izah etmek ve ortaya konan verileri

pekistirmek i¢in bir yontem olarak tanimlamakta ve niteliklerini asagidaki gibi anlatmaktadir:
1. Ogrenci-6gretmen etkilesimi bulunmaktadar.
2. Ogrencilere tecriibelerinden drneklerde bulunmasina olanak verir.

3. Ogrencilerin problem hakkinda fikirlerini beyan etmelerini ve degerlendirme yapmalarini

saglar.

4. Ogrencilere tahlil, sentez ve inceleme yetenegi katar (Demirel, 2000, s: 83-84).

2.1.3.7.4.Beyin firtinasi
Beyin firtinasi, 6grencilerin, diiriist olarak, herhangi bir husus ya da hadiseyle ilgili oldukg¢a

fazla diisiince tretmelerini arzulamak olarak tanimlanabilir. Rawlinson beyin firtinasini,
alternatif fikirleri, kisa zamanda bulundurma yontemleri olarak izah etmekte ve basarili bir
beyin firtinasinda serbest ve neseli bir atmosferin olusturulmasi, olabildigince ¢ok sayida
diigiince iretiminin temin edilmesi, tavsiye edilen diisiincelerin gruplandirilmas: ve

gelistirilmesinde birhayli 6nemli oldugunu vurgulamaktadir ( Rawlinson, 1995, s: 45-47).

Ozden beyin firtmasimni bir durum veya bir soruna dair fikir ve alternatifleri ortaya koyma
olarak tanimlar ve birgok 6gretim etkinliginde kullanilabilecek etkili bir yaratici diisiinme

teknigi oldugunu saptar. Beyin firtinasi kurallarini ise soyle izah eder:
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1.Elestiri yapilmaz. Ogrencinin imgelerini kolaylikla kullanabilecegi bir ortamim saglanmasi

gerekir.

2. Sinirsiz fikir. Ortaya konan disiincelerin sinir1 dikkate alinmaz, tersine bunlarin devami

saglanir.

3.Diisiince sayisinin ¢okluguna dikkat edilir. Ana ilke, olduk¢a fazla diisiinceyi ortaya

koymaktir.

4 Birlestirme ve diizenleme aranir. Degisik disiincelerle, diisiince tablosu artar. Beyin
firttnasinda  6grenciler bir birinin  diisiincelerinden etkilenerek farkli  imgelemeler
olusturacaktir (Ozden, 2005, s: 195-196 ).

2.1.3.7.5.Drama ve rol yapma teknigi
Drama ve rol yapma teknigi, 6grencilerin his ve fikirlerini farkli bir kimlige gizlenerek

anlatmalarina yardimci olan bir 6gretim yontemidir. Bir disiince, hal, problem ya da olay
seyirciler Oniinde dramatize edilir. Gruptakiler sadece olayin nasil olustugunu izler ve

detayina inerler.

Ozden’e gore rol yapma 6n hazirliksiz olarak talebenin bir durumu canlandirmasidir. Ogrenci
kendini baska bir bireyin yerine koyarak saptanan durumda o kisi nasil tutum sergileyecekse

oyle davranir. Buradaki esas gaye Ogrencinin belli durumlara iliskin duyarlhiliklarini

anlamaktir (Ozden, 2005, s: 198).

Demirel ise rol yapmayi, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini farkli bir kisilige biirlinerek
anlatmasini saglayan bir 6gretim teknigi olarak agiklar. Drama teknigi ile talebelerin sorun
cozme ve iletisim kurma yeteneginin gelistigini belirttir ve bu teknigin faydalarini su sekilde

siralar:

1. Etkin ve odak merkezli dinleme yetenegini artirir.
2. Bireyin 6zgiivenini gelistirir.

3. Anlama kabiliyetini gelistirir.

4. Strtikleyici hitabetini artirir.

5. Ifade kabiliyetini artirir.

6. Bilgilerin etkin kullanimin1 saglayarak onlar1 pekistirir (Demirel, 2002,s: 95-97).
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2.1.3.8.Elestirel diisiinme egilimleri
Kisinin belli yeteneklere sahip olmasi, bu yetenekleri sergilemesi i¢in yeterli degildir. Kisinin
sahip oldugu davranis ve egilimler bu yetenekleri gostermede ¢ok onemlidir. Kisiyi iyi
diistiniilebilen biri yapan zihinsel 6zelliklerinden ziyade, arastirma, degerlendirme ve elestirel

diistinmeye olan yonelimidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s: 195).

Branch kisilerin elestirel disiinme yeteneklerini kullandiklarini meydana getiren niteligini

‘siipheci, merakli, sistematik, degerlendirme becerisi yiiksek, 6z gliven sahibi olma’ olarak

izah edilmistir ( Akt: Akbiyik ve Seferoglu, 2006, s: 195).

Elestirel diisinme Yyetenekleri ve egilimleri birbirlerinden farklhidir, ancak birbirlerini
tamamlayic1 6zelliklerdendir. Elestirel diislinme asamasinin ger¢eklesmesi amaciyla bireyin
hem elestirel diisiinmeye egilimli olmast hem de gereksinimi olan yeteneklere sahip olmasi

zaruridir.

Analitiklik
Olgunluk Acik Fikirlilik
Elestirel
Dusunme
Sistematiklik Eg”'mler' Meraklilik
Dogruyu I(g.ndine
Arama Guven

Sekil 1.Elestirel Diisiinme Egilimleri

(Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s: 195).
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2.1.3.9.Elestirel diisiinmenin o6l¢iilmesi
Elestirel diistinmede en yogun tartisma hususlarindan biri, elestirel diisiinme yeteneklerinin
belirlenmesidir. Bu alanda arastirmalari olan Ennis (1985) elestirel diistinmeyi 6l¢gmenin temel

amaglarini soyle aciklamistir:

1. Bireylerin elestirel diistinme diizeyleri belirlemek,

2. Bireylere elestirel diisiinme diizeyleri ile ilgili agiklamalar yapmak,
3. Bireyleri diisiinme diizeylerini artirmak icin harekete gecirmek,

4. Egitimcilerin elestirel diistinme uygulamalarinda gayretleri ile ilgili kendilerini

aydinlatmak,
5. Elestirel diisiinme hakkinda incelemelerde bulunmak,
6. Bireyin bir egitim izlencesine katilmasina destek vermek,

7. Okul sorumlularia dgrencilerin elestirel diisiinme seviyelerin hakkinda bilgi vermektir.

2.1.3.10.Elestirel diisiinme 6l¢me araclari
Her 6lgme araci tiirlii niteliklere, uygulama esaslarina, amaglanan sinif seviyelerine, bireylere,
puanlamalara ve degerlendirme sekillerine sahiptir. Ennis ( 1985), bu 6l¢me araglarini 3

baslik altinda agiklamistir:
1. Elestirel diistinmenin alternatif yonlerini 6lgen 6lgme araglari
2. Elestirel diisinmenin yalnizca tek yoniinii ele alan 6lgme araglari

3. Belli disiplinlere yonelik 6lgme araglari

2.1.3.10.1 Elestirel diisiinmenin birden fazla yoniinii 6lcen genel elestirel
diisiinme testleri

a) The California Critical Thinking Skills Test, College Level (1990): Yiiksek6grenim
talebelerine igin diizenlenmistir, ileri diizeyde ve vyetenekli &grenciler de
kullanmaktadir. Degerlendirmelerde bulunma ve 6nermeleri ¢éziimleme gibi sorulari

kapsamaktadir.
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b) The California Critical Thinking Dispositions Inventory (1992): Elestirel diisiinme
niteliklerini degerlendirmeye doniik ¢oktan se¢meli bir Olgiittiir. bireyin kendini,
kimligini belirtme zorunlulugu olmadan degerlendirmelerde kullanilabilir.

c¢) Critical Thinking ( 1996): Olgme aracim gelistirenlerin adlar1 verilmemistir ancak
Fisher’in, 6lgme aracimi gelistirmesinde Onemli katkist mevcuttur. Ortadgretim
talebeleri icin hazirlanmustir. iki diizeylidir, birinci diizeyde on bes maddelik ¢oktan
se¢meli sorular bulunmakta, 6nermelerin degerlendirilmesine yer verilmekte ve yarim
saat almaktadir. Diger boliimde ise bir tartismanin elestirel degerlendirilmesine ve
tartismanin ilerletilmesine yer verilen yazili bir kisimdir, siiresi bir saattir.

d) Critical Thinking Interview ( 1998): Hughes vd. gelistirmistir. Yiksekogretim
ogrencilerine ve belirli bir yas seviyesinin lizerindeki kisilere i¢in hazirlanmistir.
Tahmini olarak otuz dakika siiren yiiz yiize yapilan bir goriismedir. Bireylerin
se¢imleri hususu tartisilir ve fikir yiiriitmeleri irdelenir.

e) Critical Thinking Test ( 1989): Yiksekogretim ikinci smiftaki ogrenciler igin
diizenlenmistir. Diger seviyelerdeki ogrenciler i¢in de kullanilabilir. Paragraflara
yonelik goktan segmeli bir yapist mevcuttur. Onermelerde bulunmaya, segeneklere
odaklanmaya, varsayimlari incelemeye dontiktiir.

f) ICAT Critical Thinking Essay Test ( 1996): 8 kriterden olusmaktadir. Testi ¢dzen
bireyin karar verdigi gereclere 6grenciler yazili olarak yanit verir. Paragrafin esas

icerigini, degerlendirmeleri, eksik taraflarini belirtmesi istenir.

2.1.3.10.2.Elestirel diisiinmenin sadece bir yoniinii ele alan genel elestirel
diisiinme testleri
a) Cornell Class Reasoning Test ( 1964) :Gardiner, Ennis, Ringel, Paulus ve Morrow

tarafindan gelistirme caligmalar1 yapilmistir. 4.—14. siiflara doniik, timdengelim, c¢oktan

secmeli testlere i¢indir.

b) Cornell Conditional Reasoning Test ( 1964): Gardiner, Ennis, Morrow, Guzzetta, Ringel
ve Paulus tarafindan gelistirilme c¢alismalar1 yapilmistir. 4.—14. siniflara doniik, ¢oktan

se¢meli, olayin akisina baglh fikir gelistirmeler i¢indir.

c) Test on Appraising Observations ( 1983): King ve Norris tarafindan gelistirme galismalari
yapilmistir. 7.— 14. Siniflar i¢in, incelemecinin agiklamalariin giivenirligini analize tabi tutan

bir test olarak uygulanmaktadir.
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2.1.3.10.3.Belli alanlara yonelik elestirel diisiinme testleri
Science Reasoning ( 1989) : “CollegeAssessment of Academic Proficiency tests”

serilerindendir. Yiiksekogretim ikinci sinifi bitirenlere doniiktiir. Paragraflara esas alan bir test

olarak uygulanmaktadir.

2.1.3.11. Egitimde elestirel diisiinme
Egitim ve elestirel diisiinme arasindaki bag Onemsenmeye baslandigi zaman -elestirel

diistinmenin egitim programlarinda olmasi gerektigi de anlasilabilir. (Sahinel, 2007, s: 36).

Milli Egitim Temel Kanunu’nda (1739 say1, md. 28.) belirtildigi iizere Ilkogretim kurumlari
hem kisi hem de toplum dlgeginde son derece miihim nitelikler barmdirmaktadir. Ureten,
bilimsel diisiinebilen, vakalara elestirel yaklasabilen, bilimsellige ve bilimin giiciine inanan,
cagin gereklerine uyum saglayabilen kisiler yetistirmenin yami sira genel kiiltlir sahibi,
bilingli, bilgili, kisi ve toplum meselelerine duyarli, problemlerle basa ¢ikabilme giiciine
sahip, tilkesini seven kisilerin yetismesi ilkogretim kurumlarinin ana gayelerindendir (Polat ve
digerleri, 2005, s: 406).

2005 senesinde yenilenen Ilkdgretim Programi’nda oOgrencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerini 6gretimi ile neden-sonu¢ baglar1 kurabilme, detaylarda benzesen ve degisen
kisimlart fark etme, tirli Kkriterleri uygulayarak siralama, ¢6ziimleme, inceleme gibi

yetenekleri kazanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2005, s: 22).
Schafersman (1991), elestirel diisiinmeyi asagidaki yontemlerle 6gretilebilecegini saptamstir:

1. Derslerle: Ders verme sirasinda elestirel diisiinmenin ilkeleri 6gretilebilir, fakat bu gerekli
olmadig1 gibi Onerilmez. Mesele Gyle islenmelidir ki talebeler o husus hakkinda elestirel
diisiinmeye tesvik edilmelidir. Bu talebelere derste meseleyi yalnizca anlamalari degil onu
¢oziimleyip yeni durumlara uygulamalarimi temin edecek bir yolla sorular sorularak

basarilabilir.

2. Laboratuvarlarla: Talebeler fen derslerinde laboratuar ¢alismalar1 esnasinda kaginilmaz bir

bigimde elestirel diisiince egzersizleri yaparlar, zira bilimsel metotlar 6grenirler.

3.0devlerle: Geleneksel okuma &devleri 6zel sorun kurma veya sorular yazma odevleri

elestirel diisiinmeyi gelistirmek gayesiyle kullanilabilir.

4. Sayisal alistirmalarla: Matematik ve sayiya dayali kelime problemleri giinliik hayatta

kullanilabilecek sorun ¢6zme yeteneklerini 6gretir. Bu da agikga elestirel diistinmeyi arttirir.
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5. Donem Odevleriyle: Elestirel diistinmeyi 6gretmenin en iyi metodu talebelerin yazmasini
temin etmektir. Yazma, talebeleri diisiincelerini diizenleme, hususlarini tasarlama, mantikli bir
sekilde bilgilerini degerlendirme ve neticelerini ikna edici bir yaklagimla arz etmelerini temin

eder. Iyi yazma iyi elestirel diisiinmenin niteligidir.

6. Simavlarla: Siav sorular1 ezberlemeye dayali degil de elestirel diisiinmeyi gelistirecek bir

sekilde tasarlanabilir. Bu, agik u¢lu sorular i¢in de ¢coktan segmeli sorular i¢in de gegerlidir.

2.1.3.12.Tiirkce 6gretimi ve elestirel diisiinme
Elestiri yetenegine sahip okuyucular, bir paragrafta metin yazarinin olusturdugu diisiincelerin
yasamdaki Orneklerini aragtirmaya gayret eder. Okunanlar arastirilir, degerlendirilir, kisi
tecriibelerinden ve diger kaynaklardan yararlanarak ¢ikarimlarda bulunur. Elestirel dinleme
kavraminda ise biligsel yetenekler daha on plandadir; anlama, sorgulama, denetleme gibi

stiregleri kapsar.

Ana yeteneklerden olan yazma ile konusma yeteneklerinin elestirel seviyede degerlendirmeye
alinmas1 da gereklidir. Elestiri yetenegine sahip anlatim ancak sosyal, grup etkinliklerine
onem veren bireylere mahsus bir Ozelliktir. Elestiri anlayisinin temel alindigi egitimde
ogrenciler kendilerinden bahsederken, objektif yaklagim, degerlendirme gibi yeteneklere

sahip olurlar.

“Elestirel diistinme plansiz, diizensiz bir faaliyet olmayip; problemlerin temeline yaklasan,
anlamaya yonelen, gerektiginde onermelerde bulunulan bir akil yiiriitmedir” (Ipsiroglu,
2002:3).

Bahsi gegen yeteneklerin 6grencilere benimsetilmesinde, Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu hususlara
yatkin, tecriibeli ve uygulayabilir 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu nedenden dolay1 Tiirkge

ogretmenlerinin elestiri yetenek diizeylerinin incelenmesine gerek duyulmustur.

Giiniimiizde olaylara, verilere elestirel gozle bakabilen kisilere duyulan ihtiya¢ nedeniyle
elestirel diisiinebilen insan yetistirmenin 6nemine odaklanilmistir. Bilgi artik ezberlenen,
depolanan, kullanimdan uzak bir ara¢ degil uygulanabilirligi olan denetlenebilen, bir kavram
olmaya baslamistir. Bunun i¢in elestirel diisiinme yetenekleri diisiinme ile dil baglantisina
dikkat c¢ekmektedir. Dil becerileri gelismeden elestirel diisiinmenin yapilabilmesi

olanaksizdir.
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Diisiince ve dil iligkisinin diizeyi hakkindaki goriisler agagida siralanmaktadir:(Tuna, 2006: 6) :

1. Distinme ile dil es degerdir /diisiinme ile dil baglantilidir.

2. Diisiinme dil ile saglanmaktadir / dil diistinmeyi saglar
3. Dil diistinme ile olanaklidir/ diisiince dilin kullanimini etkiler.

Uzmanlar 6grencilerin elestirel diistinmeden yoksun kalma nedenleri arasinda Ogrencilere
gereksiz ve fazla diizeyde bilgi verildigini ve sorgulamaya dayanmadan tiim bilgileri kabul
etmelerine neden olduklarini ifade eder. (Glasser, 2000; Ozdemir, 2005; Titiz, 2001). Aslinda
egitimin temel amaci Ogrencilerin elestirel diisiinceye sahip olarak yetistirilmeleri
oldugundan, egitim- &gretimin diizenlenmesinde bu hususlara 6nem verilmesi ve mevcut

egitim sisteminin tekrar diizenlenmesi gerekmektedir. (Ozden, 2005: 137).

Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programu, fikir yeteneklerini gelistirmeye yonelik diizenlenmistir.
Bunun sonucunda, egitim O&gretim sonucunda, ireten, elestiren, diislinen bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu programla ulasilmak istenen yetenekler soyle siralanabilir:
Tirk dilini glizel, dogru ve etkin kullanma, yaratict ve elestirel diisiinme, sosyal olma,

problem ¢6zme, segimde bulunma vb.(MEB, 2006: 5).

Ad1 gegen yeni programla beraber 6gretmenin islevi de farklilasmistir. Tiirkge 6gretmen aday1
ya da 6gretmen, bilgiyi saglayan, ulagma yollarini tanimlayan bir yol gostericidir. Bu sebeple,
bilgili, yetenekli, elestirel diisiinmenin Onemine varan Ogretmenlerin yetistirilmesi

gerekmektedir (Schafersman, 1991 akt. Ozdemir, 2005).

Yildirim (2005), Tiirkge 6gretmenlerinin, sadece dil 6gretimiyle sinirli kalmayarak elestirel
diisiinme becerisini O0grencilere katmak icin de ¢abada bulunmalar1 gerektigini ifade eder.
Ogretmenlerin elestirel diisinmeye verdikleri 6nemi belirlemek i¢in uygulanan bir
arastirmada verilen 8 diislinme yontemini siralamalar1 istendiginde elestirel diistinmenin son
sirada yer almasi dikkat cekicidir. (Erktin, 2002: 67). Ogretmenlerinin bdyle diisiinmesinin
temelinde geleneksel egitim anlayisinin siiregelmesi, sorgu ve yargiya gerek duyulmayan
bilgilerin sadece verilmesi ve bu konuda egitim, seminer, kurs vb. etkinliklerin diizenlenmesi

geregine yeterince dnem verilmemesi yatmaktadir (Kokdemir, 2003: 111).

Elestirel diisiinme becerisini kazandirmak amaciyla “Ilkdgretim Tiirkge (6, 7, 8. Smflar)
Egitim-Ogretim Programi” uygulanmaktadir. Programin amaglarinda okuduklarmni anlayan,

dinlediklerini takip edebilen, yaratici ve elestirel diisiinebilen, sorumluluk sahibi, ulusal
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degerleri 6ziimseyen bireyler yetistirilmesi” (MEB, 2006: 3) belirtilirken elestirel diistinme

kavramina da 6zellikle deginilmistir.

Gelistirilen programda “Temel Beceriler” arasinda elestirel diisiinme ikinci sirada
bulunmaktadir. (Tirkgeyi akici, giizel ve dogru kullanma /Elestirel diisiinme / Yaratict
diisiinme / Iletisim saglama / Sorun ¢dzme /inceleme / Segim Yapma / Bilgi teknolojilerinden
yararlanma / Miitesebbislik ) (MEB, 2006: 5).

Proje degerlendirme formunda ise, 6grencide takip edilmesi gereken edinimler arasinda
“Elestirel diisiinme yetenegi bulundurma” (MEB, 2006: 237) ilkesi “¢ok iyi / iyi / orta / zayif /
cok zay1f” seklinde degerlendirilmistir.

Tiirk¢e’de degerlendirme ve dlgme arastirmalari 6zetlendiginde;

“Egitim-Ogretimin  tiim  diizeylerinde, bagar1 diizeyinde, grup degerlendirme, &z
degerlendirme yasit degerlendirmelerinin yapilmasinda elestirel diisiinme gerekmektedir.
(MEB, 2006: 227) seklinde izah edilerek elestirel diisinme gibi ana yeteneklere
odaklanilmaktadir. Elestirel diisinme yetenegi, Tiirkce egitim-O6gretim programinda tiirlii

bicimlerde yerlesmistir.

Bu programin ydneticisi olan 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin
yaninda “Ogretmen-Ogrenci yaklagimlarini, siif diizenini, o6grenme etkinliklerini ve

materyalleri” (Beyer, 1991: 120-123) de dikkate almasi sarttir.

Torrance, istenen 6grenci yapisini soyle belirtir: “Disiincelerini 6zgiirce anlatan, 6zgiin,
bagimsiz, aktif, girisken, kendisine verilen gorev ve sorumluluklarin bilincinde olan, siipheci,

israrli, kaliplari reddeden cesur insanlardir .” (Torrance, 1971 akt. Arik, 1990).

Bundan dolayi, Tiirk¢e dersinde egitim-6gretim ortami, bireyin diisiinsel anlamda gelismesini
saglayacak, Ozglinliiklerine katki sunacak, diisiincelerini 6zgilirce iade etmesini saglayacak

bi¢imde tasarlanmalidir.

Egitimciler 6grencilerin ¢ok yonli fikir liretmelerine katkida bulunmak i¢in gereken yontem
ve stratejileri egitim alanina uygulayabilmelidir. Ogrencilerin elestirel diisiinebilmesi igin
problem ¢6zme, beyin firtinasi, gozlem, drama, tartisma, 6rnek olay, arastirma gibi yontemler

egitim hayatina uygulanabilir (S6nmez, 1993: 23).
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2.2. ELESTIREL OKUMA

Okuma asamasi, zihinsel o6zellik temelinde kompleks bir siirectir (Bamberger, 1990: 12).
Okuma, kisinin kendini yenilenmesi, kapasitesini gelismeye mecbur etmesi i¢in harcadigi
yiice bir ¢abadir. (Ungan, 2008: 219). Sebep ve hedeften bagimsiz, derin diisiinebilme, farkli
yonleri gorebilme, diinyayr anlayabilmeye yarayan en gercek¢i aragtir(Adali, 2010: 9).
Okumanin zihnin gelisimine katki saglayan en biiyiik 6grenme alani oldugunu savunan Giines
(2007:117) okuma sirasinda yazilanlarin zihinsel kavramlara ¢evrildigini, anlamlandirildigini
ve beyinde yapilandirildigimi belirtir. Bu nedenle Tiirk¢ce 6gretiminde okumaya gerekli

Oonemin verilmesi gerektigini savunur.

Okuma; anlama, gorme ve akilda yapilandirmak olarak ii¢ asamayi takip etmektedir. Gorme
stirecinde harf, sembol ve ¢izgiler fark edilmektedir. Bu siiregler dikkatle incelenerek sozciik
ile timceler bilinmekte, dikkat ¢ekenler ayirt edilmektedir. Ayirt edilen bilgiler,
degerlendirme, problem c¢6zme, analiz-sentezde bulunma, elestirme, baglanti kurma,
sorgulama, smiflama, siralama gibi Dbiligsel siireglerden gectikten sonra anlama
kavugmaktadir. Son siirecte anlamlandirilan kavramlar oncekilerle bir araya getirilerek akilda

yapilandirilmaktadir (MEB, 2012a: 16).

Okudugunu anlama, yalnizca okuma ediminin bir iist basamag1 olmaktan 6te, bireyin toplum
icerisindeki degerini ve konumunu belirleyen etmenlerdendir (Celik, Demirgiines ve Bastug,
2014).

Insanlar genellikle okuma yaparken kitap, gazete, dergi kitap, dergi vb. kaynaklardan
yararlanmaktadir (Ozbay, 2007: 4). Bu materyaller, bir taraftan kisilerin hayatlarinda pratik
bilgiler bulundururken ayn1 zamanda yanlis, noksan bilgiye de sebebiyet verebilmektedir. Bu
sebeple yazilanlarin oldugu gibi kabul edilmesi yerine elestirel olarak okunmasi tizerinde
durulmalidir (Ozensoy, 2012: 199).

Elestirel okuma kisinin inceledigi bilgilerdeki sozciik ve tiimcelerin manasini itina ile
izleyerek diistinmesini saglamakta ve okuduklarini farkli bir agiyla izlemesini saglamaktadir.
Elestirel okuyan kisi, aklin1 siirekli diri tutma yetenegine sahiptir (Odabas, Odabas ve Polat,
2008: 434).

Elestirel okuma bireye, sorgulayan, (Kameenui ve Darch 1987), inceleyen, ufkunu genisleten
(Pirozzi, 2003: 25) bir yol gostericidir (Iseri, 1998). Kisinin okuduklarini sorgulamast,

yargilamast, incelemesi ve ¢ikarimlarda bulunmasidir (Ozensoy, 2012: 13). Bu tiir okumadaki
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temel amacg kisinin slirekli kendisine sorular yoneltmesi, tutarlilik ya da tutarsizliklari

inceleyerek sebep-sonug baglantilari iizerinde durmasidir (MEB, 2012a: 354).

Elestirel okuma diger okumalara gore daha zahmetlidir. Yazilanlar1 oldugu gibi kabul edip
diisiinmeden okumaktansa boyle bir ¢aba ve zaman harcamak kisinin kendisini gelistirmesine

olanak saglayacaktir (Asilioglu, 2008).

Okuma, sadece aklimizdakilerin cevabini aramak icin kullandigimiz bir yol olmamalidir
Okurken sezme, idrak etme ve ongoriide bulunmak gerekir. Yazilanlarin gegerliligi, hayattaki
uygulanabilirligi distiniiliir. Bu gibi nedenlerle okuma elestirel diistinmeyi diri tutan bir
malzeme gibidir (Ozdemir, 2011: 19-20).

Elestirel okuyucular, yazarin olusturdugu, savundugu, reddettigi ya da tasvip ettigi olaylari
gercek hayatta sorgulayarak farkli kaynaklarla da bir araya getirerek degerlendirmeye c¢alisir.

Bu asamalardan sonra okuyucu elestirilerde bulunur (Bagc1 ve Sahbaz, 2012: 2).

Yalc¢in ve Sengiil (2004) dgrencilerin okuma ve idrak etme yeteneklerinin artirilmasina doniik

bir model Onerisi kesfetmiglerdir. Bu model onerisindeki basamaklar agsagida belirtilmistir:
1. Ilk intiba

- Yazmin bashgi ve resimsel dgeleriyle alakali 6grencilerin fikirleri

2. Icerige yakinlastirma

- Egiticinin, okuma faaliyetine ge¢meden, yazinin girisi ve yazidaki durum, olay, olgu ve

iletilerden faydalanarak 6grencilere sorular sormak.
3. Yazimin okunmasi

4. Okunan kisimlarin degerlendirilmesi

5. Ongoriilerde bulunma

- Yazidaki hadiselerin bir noktada durdurularak 6grencilere bu noktadan sonra hadiselerin

nasil sonuglanacagina dair sorular sormak ve ongoriilerde bulunmalarini istemek.

6. Ongoriileri tasdik etme

- Ongoriilerin dogrulugunun ve farkliligmin denenmesi

7. Yazinin yapisin1 meydana getiren ifade iliskilerini anlama ve yazidaki hadiseleri agiklama
7.1. Yazidaki anlam iligkilerini tespit etme
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7.2. Paragraflar1 anlamlandirma
8. Yazinin idrak edilmesi
8.1. Degisik yap1 semalar1 kullanilarak yazinin anlagilmasi
8.2. Resimsel Ogelerle varsayimlarda bulunarak yazinin anlagilmasi
8.3. Yazinin sekiller yoluyla anlagilmasi
8.4. Ana problem farkliliklariyla yazinin kavranmasi
9. Okunan yazimin degerlendirilmesi
10. Temel diisiince ve yan diislincelerin bulunmasi
11. Yazinin tekrar yapilandirilmast

- Ogrencilerin, yazidaki hadiseleri farkli bir acryla irdeleyerek kurgulamalar1 ve yazinin

basligini degistirmeleri
12. Yazinin degerlendirilmesi

Sunal ve Has (2005: 161) ders materyallerini okumadan once, okundugu anda ve okuma

bittiginde asagidaki yontemleri tavsiye etmislerdir:
Okumadan Once

- Okunacak yazinin igerigi ile ilgili fikirleri belirtme
- Tezat tablosu diizenleme (kotii-iyi)
- Tablo diizenleme

- Sorular hazirlama
Okundugu Anda

- Okumayi denetleme/etkin diigiinme
- Notlar hazirlama

- Verileri anlamlandirma
Okuma Bittiginde

- Sema olusturma
- Yazida tablo olusturma

- Ozetlemelerde bulunma
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Flemming (2006) ders materyallerindeki yazinin “SQ3R” okuma yoOntemiyle incelenmesini
tavsiye etmekte, ogrencilerin elestirel diisiinme yetenegine sahip olmalart igin yazilarin

okunmasinda bazi yontemlerin hayata gecirilmesini onermektedir. Bu 6nermeler sunlardir:

- Okuma yaparken agiklamak i¢in notlar yazilmasi

- Paragrafin ana fikirlerinin anlatildig1 kisimlarin incelenmesi
- Uzun yazilarn kisaltilmasi

- Harmanlama ve 6zetlemelerde bulunulmasi

- Satir aralarinin incelenmesi: sorgulamalar yapilmasi

- Gergeklik ve fikirlerin ayirt edilmesi

- Hedef ve stratejilerin belirlenmesi

- Elestirilerde bulunulmasi ve incelenmesi

- DiiGiincelerin anlaGilmas1 ve degerlendirilmesi

Flemming’e gore (2006) okuma ydntemlerinden en 6nemlisi yazinin kenarlarina yazidan ne
anlasildig1r ve notlar alinmasidir. Bu notlar icerigi anahtar kelimeler, yazarin kelimelerinin
anlami ve okuyanin anlamadigi sorulardan olusabilir. Okuyucu eklemek istediklerini,
fikirlerini de not halinde yazabilir. Bunlarin gergeklesmesi i¢in sayfa kenarlarinda not
birakmak i¢in yeterli alanin olmasi gerekir. Etkili okuma yontemlerinden ikincisi yazidaki ana
ve yardimci diisiinceleri, detaylari, O6rneklerin yapilanmasini belirlemektir. Bunun igin
siiflandirma yapmak, olaylar arasinda Kkronolojik siralamalarda bulunmak, farklilik ve
benzerlikleri irdelemek, neden-sonu¢ baglantilarina deginmek gerekmektedir. Olabildigince
uzun yazilar idrak etmek, yazinin basliginin igerikle ilgisinin bulundugunu tespit etmek, na
diigiincelerin belirlenmesi, okuyucu i¢in 6nemli bulunan kisimlarin altinin ¢izilmesi gerekir.

Tiim bunlar iyi bir 6zet i¢in gereken sartlardir.

Flemming (2006) elestirel okuma yapabilmek i¢in yazidaki temel diisiincelerin bilinmesi,
yazinin sonucundaki degerlendirmelerin incelenmesi, yazarin destekledigi fikirlerin
belirlenmesi, anlasilmast ve mantikli degerlendirmelerin yapilmas: gerekmektedir. Tim
bunlarla birlikte ger¢eklik ve okuyucunun fikirlerinin ayirt edilmesi elestirel okuma agisindan
olduk¢a Onemlidir. Metinde yazarin nesnel ifadeleriyle 6znel ifadelerinin birbirinden
ayrilmasi yazinin dogru anlagilmasi i¢in sarttir. Metin yazarinin konuya tutumunun bilinmesi
de elestirel okuma i¢in dnemli bir husustur. Yazarin tutumunun bilinmesi okuyucunun yaziy1
onaylamasi, nesnel ya da siipheci bakmasini saglamaktadir. Elestirel okuma yaparken 6n
yargilarin, kalip diigiincelerin fark edilerek konuya objektif bakilmasi sarttir. Elestirel okuma
yapan bir okuyucu yazarin on yargilarimi gorebilir ve buna gore degerlendirmelerde
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bulunabilir. Elestirel okuma yapabilmek igin bilinmesi gereken son yontem metnin baska
higbir stipheye gerek duyulmaksizin anlagilmasidir. Bunun yapilabilmesi i¢in yazarin fikirleri,
yargilari, degerleri, siyasi yaklagiminin anlasilip yazinin 6yle degerlendirilmesi gerektigidir.
Okuma tamamlandiktan sonra metindeki fikirlerin ve goriislerin tasdik edilip edilmemesi

sebepleriyle birlikte ele alinmalidir.

Elestirel okuma bireye soran, arastiran, ufkunu genisleten bir 151k gibidir. Bu sebeple okuyucu

her yaziya elestirel yaklasmahidir (Igeri,1998: 2).

Yildiz (2008: 135) Elestirel okumanin hedefinin okuyucuya yaziyla ilgili sorular sorma
yetenegi kazandirarak fikir yiiriitmelerini saglamanin yaninda konuya objektif bakmalarini,
olumlu ve olumsuz taraflariyla kendi dogrularini bulmalarini saglamasi oldugunu ifade
etmektedir. Okuyucularin metindeki fikirlere katilma durumlarint belirlemeleri zihinlerini
kurcalayan sorulara yanit aramalari, sebep-sonug¢ baglantilar1 kurmaya yonelmelerini ve tim

bunlara tecriibelerini ekleyerek degerlendirmede bulunmalarini 6nermistir.

Ozdemir (2011) ise &gretici metinlerin( ders kitab1 vb.) diger yazilardan farkli okunmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogretici materyalleri okurken elestirel bir tutumla bazi unsurlarin

incelenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu unsurlar sunlardir:

1. igerik olusturma

2. Igerige bakis agisini tespit etme
3. Mesaj fark etme

4. Mesaj agma ve artirma yollarini bilme
- Orneklendirmeler yapma

- Tanmimda bulunma

- Farkli 6geleri karsilagtirma

- Sahit gosterme

- Objektif verilerden faydalanma
5. Lisan oriintiisiinii inceleme

- Kelime orgiisti

- Kelimelerin anlamsal nitelikleri
- Timcelerin 6zellikleri

6. Ifade sekillerini tanimlama

Ozdemir (2011) elestirel okuma yapabilmek icin okunan yazinin igerigini belirlemek

gerektigini ifade eder. Metin yazarmin “ne anlatmak istedigi, igerigin ne oldugu”
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problemlerinin yanitlanmasi, yazinin igeriginin tespit edilmesini saglar. Elestirel okumada
diger unsur yazarin igerik hakkindaki 6znel diisiinceleridir.. Yazarin igerige karsi tavrinin,
icerigi ele alma seklinin, konuya elestirel ya da 6znel baktiginin tespit edilmesi elestirel
okuma bakimindan oldukga biiyiik bir dneme sahiptir. Igerikleri ayn1 ya da benzer konularm
farkli yazarlar tarafindan incelendigi metinlerde yazarin nesnel diigiinlip diisiinmedigi daha
kolay fark edilebilir. Hatta ayn1 icerigi ele alan yazarlar arasidaki bakis agilar1 bile tamamen

71t olabilir.

Ozdemir (2011) elestirel okuma yapabilmek icin temel fikirleri anlama ve bu fikirleri
artirmanin yollarin1 aragtirmak gerektigini ifade eder. Yazilan her sey temel fikirlerin
etrafinda gelistirilir, eger temel diisiinceyi belirleme ve artirma yollar tespit edilirse degisik
fikirler ayirt edilebilir. Ozdemir (2011) diisiinceyi gelistirme yontemlerini “tanik gdsterme,
orneklendirme, karsilastirma yapma, tanimlama ve objektif bilgilerden faydalanma” olarak
aciklamigtir. Bir fikrin basit bir bi¢imde anlasilmasi i¢in yazarlar genellikle Grneklemeyi
tercih ederler. Hangi 6rneklerin kullanildig: elestirel okuma i¢in degerlidir. Konuyu agiklayict
kavramlar ve bazi kilit ifadeler yazinin anlagilmasi i¢in tanimlanir. Tanimlar yazinin temel ve
yardimer fikirlerinin idrak edilmesinde okuyucuya yol gosterir. Temel fikirleri gelistirme
yontemlerinden bir digeri de karsilastirma yapma teknigidir. Yazarlar degerlendirmeye aldig:
fikirlerin okuyucu tarafindan anlasilabilir olmasi i¢in okuyucularca bilinen bir konuyla
karsilastirma yaparlar. Boylece degisik ve benzesik yonler okuyucunun anlamasina yardimci
olur. Tanik gosterme ise deginilen husus hakkinda bireylerin farkli fikirlerine yazilarda
deginilmesidir. Tiirk¢e ders kitaplarinda ana ve yardimci kaynaklardan faydalanilmasi ele

alinan fikirler konunun da anlagilmasini saglar.

Yazinin ifade seklini belirleme elestirel okumanin bir diger unsurudur. Ozdemir (2011)
ogretici metinlerdeki hedefin; okuyucunun fikir ve yaklasimlarim1 sorgulama, artirma,
degistirme, farkli bir alana yoneltme oldugunu ifade eder. Bunu yapabilmek icin aydinlatici
bir yaklagimla ele alinan igerigin net, belirgin ve inandirict bir bigcimde verilmesi
gerekmektedir. Metindeki “teorem, karsi teorem, bunlari baglantili iligskilendirme, sebep-
sonug baglantis1 kurma, subjektif ve objektif sorgulama ¢esitlerini tanima” elestirel okumanin

onemli siirecleridir.

DeVoogd (2008: 21) elestirel okuryazarligin tanimini yaparken “okuyucularin tarihsel ya da
farkli kitaplarda yazilanlarin, konusmalarin, resim Ogelerinin karsi koyan bir iislupla
degerlendirildigi bir terim oldugunu ifade eder. Elestirel okuryazarligin hedefi tiim insanlar
icin hak ve istikbal diisiincesinin etkin olarak devam ettirilmesidir. Ogretmenler bu hedefi
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farkli diisiincelere varmak i¢in bulunan doniisiim sistemleriyle ve nitelikli fikirleri 6nererek
varmaya calisirlar. Bu durumu gergeklestirmek i¢in Oncelikle “elestirel okuryazarligin
okuyucunun sunulan igerigi idrak etmeye agik olmasina” deginmektedir. DeVoogd diger
husus olarak okuyucunun yazilanlar1 desteklemesi yerine elestirel bir agidan yaklagsmasini
vurgulamaktadir. Bunu yapabilmek i¢in okuyucunun metin yazarina asagidaki sorulari

sormasi gerektigini ifade etmektedir (DeVoogd, 2008: 22).

- Icerikteki mesaj nedir?
- Icerik kim ya da ne olarak isimlendirilir?
- Yazar neden bu durum hususunda yazmistir?

- Igerikteki noksanlar nelerdir?

DeVoogd (2008) elestirel okuryazarliga sahip olmak i¢in dort tutuma deginmistir. Bu
tutumlart; kabul edileni elestirme, problem tutumlu sualler, insanlik tarihindeki g¢oklu
karakterler, literatiir aragtirmalar1 sirasinda kitaplarla farkli diisiinceleri bir araya getirmek
olarak belirtmistir. Dogru kabul edilenlerin yargilanmasi, tartisiimasi ve degisik fikirlerin
izlenmesi gerekir. Ogrenciler bir yazidaki siyasi iliskileri belirlemek i¢in asagidaki sorular:

yoneltmelidir:

- Igerikte kim ya da ne imtiyazli olarak incelenmektedir?
- Igerikte kim ya da ne olagandis1 olarak gosterilmektedir?
- Igerikle ilgili diger diisiinceler nelerdir?

- Bireyler ve hadiselerle ilgili adalet nasil olugsmaktadir?

Keller’e gore (2009) yalnizca edebi eserlerin degil farkli metinlerin de okunmasinda elestirel

okuma yontemleri 6nemlidir. Bu 6nemli noktalar sunlardir:

- Okunan sayfalara notlar ekleme

- On degerlendirme

- Baglamlastirma

- Akilda yer edinmesi i¢in soru sorma

- Olgular1 ve dogrular1 elestirel olarak diisiinme
- Ana fikir ¢ikarma

- Tezin incelenmesi

- Farkli kitaplardan karsilastirarak okuma
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Otluoglu ve Oztiirk (2005: 58) elestirel okumanin, okuyucularin gdzlem ve geg¢mis
degerleri ile incelenmesi gerektigine deginerek elestirel okumanin asagida belirtilen dort

stirecte olustuguna deginmislerdir:

- Kelimeleri bilme ve isimlendirme
- Inceleyerek gozden gecirme
- Manay1 hakiki tarafiyla kavrama

- Degerlendirme

Otluoglu ve Oztiirk (2005: 58) elestirel okuma yetenegine sahip olmayan okuyucularin
ger¢eklik ve yorumlarda bulunamayacagini, bunun da okuyucular1 hatal1 yargilara
stiriikleyecegini vurgulamislardir. Yaratict okuma yontemini kullanan bir okuyucu, asagida

belirtilen edimleri gosterir:
1) Baglant1 kurma ve yargilamalarda bulunma;

- Okuduklarin1 yaganti, bilgi ve gozlemleriyle iliskilendirir.

- Okuduklarin1 anlamlandirmada yasantisindan yararlanir.

- Okudugunu farkli verilerden edindigi bilgilerle birlestirir.

- Okuduklarimin baglantilar1 su acilardan gerceklesir: Zaman, mekan, Ortaklasalik,
diislincelerin sirasi, genel ve 6zel detaylar, temel ve yardimei fikirler, tepki ve etki,

benzerlik.
2) Bir sonuca ulagsmak i¢in ilgili taraflar1 bir araya getirerek genellemeye ulasir.
3) Okumay1 bir sorunu ¢ézmek i¢in koprii olarak kullanir.
4) Okudugunu inceler ve sorgular. Bunu yaparken;

- Yargilarin, hakikate yaslanan ispatlanan gercekler mi, yoksa oznel yargilar mi

oldugunu ayirir.
b) Kendi hakikatlerine ve diigiincelerine gore metin yazarmin ulastiklarin1 denetler.
¢) Eski veri ve gegmisi ile okunani yargilar.

d) Belli bir fikir yoluyla yazarin degindiklerinin uygulanabilirligini arastirir.
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BOLUM 111

3.YONTEM

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Yapilan arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve elestirel okuma 6z-yeterlik
algilar1 arasindaki iliskiyi ortaya cikarmak ve Ogrencilerin demografik ozelliklerine gore
anlamli farklilik olup olmadigini test etmek amaglanmistir. Bu amag¢ baglaminda yapilan
arastirma iliskisel tarama modeli niteligindedir. iliskisel tarama, birden fazla degisken

arasindaki birlikte degisimin varligini, derecesini belirlemek amaclanmaktadir (Karasar,

2009).
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3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMi
Tablo 1.Katilimc: Ailelerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Kategoriler f %
Cinsivet Kiz 151 73,3
instye Erkek 55 26,7
Genel Lise 129 62,6
Mezun Olunan Lise Tiiri Diger 26 12,6
Anadolu Lisesi 51 24,8
. Esit Agirhik 102 49,5
Lisede Mezun Olunan Alan Sozel 104 505
1.Smf 55 26,7
Sumf 2.Smif 37 18,0
3.Smf 47 22,8
4.Smif 67 325
Okuryazar degil 30 14,6
Anne Egitim [lkokul 135 65,5
Ortaokul 41 19,9
Okuryazar degil 30 14,6
eepe Ikokul 96 46,6
Baba Egitim Durumu Ortaokul 48 233
Lise 32 155
N . 1000 TL ve daha az 66 32,0
Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumu 1001 ve iistii 140 680
1-5 37 18,0
Bir Y1l Icerisinde Okunan Kitap 6-11 69 335
Sayisi 12-20 49 23,8
21+ 51 248
Koy-kasaba 50 243
Ailenin ikamet Ettigi Yerlesim Ilge 73 354
Birimi Sehir 43 209
Biiyiiksehir 40 194
Hig 33 16,0
Sosyal Medya Araclarimin Giinliik 1 saat 70 34,0
Kullanim Siiresi 2 saat 47 22,8
3 saat ve Usti 56 27,2
Toplam 206 100,0

Tablo-1’e bakildiginda, 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlart incelendigi

goriilmektedir. Cinsiyete gore dagilim incelendiginde, 151 (%73,3) kiz 6grenci ve 55 (%26,7)

erkek 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin mezun olduklar: lise tiirlerine gore dagilimlari incelendiginde, 129 (%62,6)

genel lise mezunu, 26 (%12,6) diger lise mezunlar1 ve 51 (%24,8) Anadolu lisesi mezunu

ogrenci bulunmaktadir.
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Ogrencilerin lisede mezun olduklar1 alan tiirlerine gore dagilimlart incelendiginde, esit agirlik
mezunu 102 (%49,5) 6grenci ve sozel boliim mezunu 104 (%50,5) 6grenci bulunmaktadir.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore dagilimlari incelendiginde, 1. sinif
diizeyinde 6grenim goren 55 (%26,7) 6grenci, 2. siif diizeyinde 6grenim goren 37 (%18,0)
ogrenci, 3. smif diizeyinde 6grenim goren 47 (%22,8) 6grenci ve 4. sinif diizeyinde 6grenim
goren 67 (%32,5) 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore dagilimlar1 incelendiginde, annesi
okuryazar olmayan 30 (%14,6) 6grenci, annesi ilkokul mezunu olan 135 (%65,5) 6grenci ve
annesi ortaokul mezunu olan 41 (%19,9) 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gore dagilimlar1 incelendiginde, babasi
okuryazar olmayan 30 (%14,6) Ogrenci, babasi ilkokul mezunu olan 96 (%46,6) 6grenci,
babasi1 ortaokul mezunu olan 48 (%23,3) 6grenci ve babasi lise mezunu 32 (%15,5) 6grenci
bulunmaktadir.

Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gére dagilimlari incelendiginde, ailesi
1000 TL ve daha az ekonomik gelire sahip 66 (%32,0) 6grenci ve ailesi 1001 TL ve distii
ekonomik gelire sahip 140 (%68,0) 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin bir yil igerisinde okuduklar kitap sayilarina gére dagilimlari incelendiginde, bir
yil igerisinde 1-5 araliginda kitap okuyan 37 (%18,0) o6grenci, bir yil igerisinde 6-11
araliginda kitap okuyan 69 (%33,5) 6grenci, bir yil igerisinde 12-20 araliginda kitap okuyan
49 (%23,8) ogrenci ve bir yil icerisinde 21 ve {listlinde kitap okuyan 51 (%24,8) 6grenci
bulunmaktadir.

Ogrencilerinin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore dagilimlar1 incelendiginde,
ailesi koy-kasabada yasayan 50 (%24,3) 68renci, ailesi ilgede yasayan 73 (%35,4) dgrenci,
ailesi sehirde yasayan 43 (%20,9) 6grenci ve ailesi biiyliksehirde yasayan 40 (%19,4) 6grenci
bulunmaktadir.

Ogrencilerin  sosyal medya araglarmi giinliik kullanim siirelerine gére dagilimlar:
incelendiginde, giinliilk sosyal medya aracimi hi¢ kullanmayan 33 (%16,0) 6g8renci, giinliik
sosyal medya aracini 1 saat kullanan 70 (%34,0) 6grenci, giinliik sosyal medya aracini 2 saat
kullanan 47 (%22,8) 6grenci, giinliik sosyal medya aracin1 3 saat ve istiinde kullanan 56
(%27,2) 6grenci bulunmaktadir. Genel itibari ile arastirmaya katilan 206 (%100,0) 6grenci

bulunmaktadir.
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3.3.VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada veri toplama araglar Kisisel Bilgi Formu, Elestirel Okuma Oz-Yeterlik Algisi
Olgegi ve Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegidir.

Kigsisel Bilgi Formu

Ogrencilerin demografik 6zelliklerini yansitabilecek tarzda 10 madde icermektedir. Cinsiyet,
mezun olunan lise tiirli, lisede mezun olunan alan, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu, bir y1l icerisinde okunan kitap sayisi, ailenin
ikamet ettigi yerlesim birimi ve sosyal medya araglarinin giinliik kullanim siiresi degiskenleri

kisisel bilgi formunu olusturmaktadir.

Elestirel Okuma Oz-yeterlik Algisi Olcegi

Karadeniz (2014) tarafindan gelistirilen bu dl¢egin gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 toplam
1360 Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Ac¢imlayict ve dogrulayict faktor analizi
sonucunda dl¢egin, toplam varyansin %53,857’sini aciklayan 5 faktorlii bir yapiya sahip
oldugu belirlenmistir. Olcegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0,947; Barlett Testi
anlamlilik degeri 0.000 bulunmustur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,937
olarak bulunmustur. Ayrica Olgegin giivenirligine iliskin bilgileri elde etmek amaciyla
kararlilik 6zelligi incelenmis ve test-tekrar-test yontemi kullanilmistir. Olgegin kararliligi igin
kanit gosterilebilecek iki uygulama arasindaki korelasyon ,90°dir. Dogrulayici faktor analizi
de agimlayic1 faktdr analizi sonuglarimi dogrulamistir. Elestirel okuma 6z-yeterlik algist
Olceginin alt faktorleri, sorgulama, analiz, degerlendirme, benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma,
cikarimda bulunma seklinde isimlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda 206 68renci iizerinde uygulanan 6lgegin daha 6nceden tanimlanan 5
faktorli 33 maddelik yapiin dogrulanip dogrulanmadigini test etmek icin dogrulayici faktor
analizi yap1 gecerligini test etmek i¢in yapilmistir. Kurulan 5 faktorlii DFA modelinde her bir
maddenin uyumunun incelenmesi i¢in t degerleri incelenmistir ve anlamli olmayan t degerine
sahip maddenin bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda 5 faktorlii 33 maddelik yap1
Sekil-1°de goriilmektedir. Cok degiskenli normallik varsayiminin sinanmasi igin Relative
Multivariate Kurtosis degeri incelenmistir ve 1,35 bulunmustur. Bu deger 1,00 kritik
degerinden biiyiik bir deger oldugunda c¢ok degiskenli normallik varsayiminin saglanamadigi
ve bu baglamda Maksimum Likelihood (ML) parametre kestirim yontemi yerine Robust

Maksimum Likelihood (RML) parametre kestirim yontemi kullamilmistir (Joreskog,
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2002).Elestirel okuma o6z-yeterlik algis1 Ol¢eginin DFA analizi sonucu hesaplanan uyum

indeks degerleri Tablo-2’de goriilmektedir.

Tablo 2
Elestirel Okuma Oz-Yeterlik Algisi Olgeginin Gegerlik Calismasina Iliskin Uyum Indeks
Degerleri

x2/ (df) RMSEA SRMR TLI/NNFI CFl  NFI

Uyum Indeks 1230,17/(483)=2.55 0.065 0.066  0.95 0.95 0.92

Tablo 2’de elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 6lgeginin kurulan 6lgme modeline iliskin uyum
indeks degerleri incelenmistir. ¥2/(df)<3 kritik degerinden kiigiik oldugundan miikemmel
uyum sergiledigi goriilmektedir. RMSEA ve SRMR degerlerine bakildiginda 0.08 kritik
degerinden kiiciik olmasi, kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugunu gosterir (Kline,
2010, s. 206). CFI, NFI ve TLI/NNFI degerlerinin kabul edilebilir uyum indeksine sahip
oldugu goriilmektedir (Siimer, 2000). Uyum indeks degerleri incelendiginde elestirel okuma
oz-yeterlik algis1 alt faktorleri ve geneli ile kurulan 6lgme modelinin dogrulandig
goriilmektedir. Elestirel okuma 0z-yeterlik algis1 Ol¢egine ait DFA (Dogrulayici Faktor
Analizi) modeli Sekil 2'de goriilmektedir.
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Sekil 2 Elestirel Okuma Oz-Yeterlik Algisi Olgegine Ait 2. Diizey 5 Faktorlii DFA Modeli

Elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 dlgeginin geneli ve alt faktorlerine ait giivenirlik analiz

sonuglar1 Tablo-3’de goriilmektedir.

60



Tablo 3.
Elestirel Okuma Oz-Yeterlik Algisi Olceginin Geneli ve Alt Faktorlerine Ait Cronbach Alpha
Giivenirlik Sonuclar

Elestirel
Benzerlikleri Okuma
ve Oz-
Farkhbklart Cikarimda yeterlik
Sorgulama Analiz Degerlendirme Bulma Bulunma  Algis1
Madde —,, 7 6 5 5 33
Sayisi
SronbaCh 83 81 86 81 75 95

Tablo-3’e bakildiginda 6lgegin giivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarlilik katsayisi olan
Cronbach alpha hesaplanmistir. Sorgulama alt faktoriine iligkin giivenirlik katsayisi ,83
oldugu, analiz alt faktoriine iliskin glivenirlik katsayist ,81 oldugu, degerlendirme alt
faktoriine iliskin gilivenirlik katsayis1 ,86 oldugu, benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma alt
faktoriine iliskin giivenirlik katsayis1 ,81 oldugu, c¢ikarimda bulunma alt faktoriine iliskin
giivenirlik katsayist ,75 oldugu, elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 6lgeginin geneline iliskin
giivenirlik katsayisinin ,95 oldugu goriilmektedir. Ozdamar (1999)’a gére, Cronbach Alpha
giivenirlik degerinin 0,70 daha biiylik olmasi, yiiksek derecede giivenilir oldugunu ifade
etmektedir. Bu baglamda alt faktorlere ait giivenirlik katsayilarinin yiiksek derecede
giivenirlik diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Tezbasaran (1997: 47), likert tipi bir
Olcekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi

gerektigini ifade etmektedir.

Elestirel Diigiinme Becerisi Olgegi

Ozdemir (2005) tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme becerisi dlgegi tek faktorlii ve 30
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddeler oncelikle literatiir taramasmna gore
belirlenmis, belirlenen maddeler daha sonra aragtirma konusuyla ilgili 6gretim elemanlarinin
goriisleri alinarak diizenlenmistir. Olgegin 6n uygulanmasi sonucunda yapilan Cronbach-
Alpha analizine gore, olgekteki maddelerin giivenirlik katsayisi ,78 olarak bulunmustur.
Olgegin giivenirligini diisiiren dért madde dlgekten ¢ikarilmis ve lgek 30 madde olarak
uygulanmistir.

Arastirma kapsaminda 206 6grenci iizerinde uygulanan 6lgegin daha 6nceden tanimlanan 1
faktorlii 30 maddelik yapinin dogrulanip dogrulanmadigini test etmek icin dogrulayici faktor

analizi yap1 gecerligini test etmek i¢in yapilmistir. Kurulan 1 faktorlii DFA modelinde her bir
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maddenin uyumunun incelenmesi i¢in t degerleri incelenmistir ve anlamli olmayan t degerine
sahip 3, 4, 5, 6, 7, 8, 17, 25, 26, ve 30. madde olmak iizere 10 madde modelden ¢ikarilarak
kalan 20 madde tlizerinden DFA analizi tekrarlanmigtir. Bu baglamda 1 faktorli 20 maddelik
yap1 Sekil-2’de goriilmektedir. Cok degiskenli normallik varsayiminin sinanmasi i¢in Relative
Multivariate Kurtosis degeri incelenmistir ve 0,96 bulunmustur. Bu deger 1,00 kritik
degerinden kiiciik oldugu i¢in ¢ok degiskenli normallik varsayiminin sagladigi ve bu
baglamda Maksimum Likelihood (ML) parametre kestirim yontemi kullanilmistir (Joreskog,
2002). Elestirel diisiinme becerisi 0l¢eginin DFA analizi sonucu hesaplanan uyum indeks

degerleri Tablo-4’te goriilmektedir.

Tablo 4

Elestirel Diigiinme Becerisi Olgeginin Gegerlik Calismasina Iliskin Uyum Indeks Degerleri

Uvum indeks x2/ (df) RMSEA SRMR TLI/NNFI  CFlI  NFI
yu 274,25/(164)=1,67 0.057 0.067 0.91 0.93 0.90

Tablo 4’te elestirel diisiinme becerisi 6lgeginin kurulan 6lgme modeline iliskin uyum indeks
degerleri incelenmistir. ¥2/(df)<3 kritik degerinden kiigiik oldugundan miikemmel uyum
sergiledigi goriilmektedir. RMSEA ve SRMR degerlerine bakildiginda 0.08 kritik degerinden
kiiciik olmasi, kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugunu gosterir. CFI, NFI ve
TLI/NNFI degerlerinin kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugu goriilmektedir. Uyum
indeks degerleri incelendiginde elestirel becerisi Olceginin tek faktorlii yapisina iliskin
kurulan 6lgme modelinin dogrulandig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi 6l¢egine ait

DFA (Dogrulayici Faktor Analizi) modeli Sekil 3'te goriilmektedir.

62



[=]
b
8

- TS

'
h_hHMﬂHHEﬁJ
o o o o
' ' ' '
o -1 1]
[= I ] m

(=]
N
m

[=]
FRY
-
(i [ar]
[T

[=]
B
m

174

/A

'
[In]
1]

- 50

'
h
4]

- 85

ooDoDoDooDDOoDOoOO
o

'
m
o

.

-T2

- S7

-]
10
i

d

o
nnnn‘ﬂ%nnnn
BB
B

'
in
i

Thi—3guare=274_2H, 4df=il€4, Fvalue==0_00000, RMIEAR=0_057T

Sekil 3.Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegine Ait 1. Diizey 1 Faktorlii DFA Modeli

Elestirel diisiinme 6lgeginin tek faktorlii yapisina ait Cronbach giivenirliginin belirlenmesinde
i¢ tutarlilik katsayis1 olan Cronbach Alpha hesaplanmistir. 20 maddelik dlcegin giivenirlik

katsayis1 ,79 olarak yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.4.VERILERIN ANALIZI

Arastirmanin amacina uygun olarak toplanan veriler SPSS-21 paket programina islenmistir.
Olgeklerin dogrulayict faktdr analizi calismalari igin ise LISREL paket programi
kullanilmistir.  Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 dlgeginin alt faktorleri ve
geneline iligkin dagilim ile elestirel diisiinme becerisi Ol¢eginin dagilimimin ¢arpiklik
degerlerine bakildiginda -1 ile +1 araliginda degistigi goriilmektedir.

Ogrencilerin tepkilerine gore oz-yeterlik algilart ve becerileri arasindaki iliskiye ve
demografik oOzelliklerine goére aralarinda farkliliklara bakmadan Once veri dagilimimin
parametrik veya nonparametrik olup olmadigina karar vermek i¢in normallik ve levene
homojenlik testleri yapilmistir. Olgeklerden elde edilen puanlar dlgeklerinin geneli ve alt
faktorleri baglaminda puanlarin normal dagilim varsayimimin smanmasi i¢in Kolmogorov-
Smirnov Z testi incelemis p>,05’e gore puan dagiliminin normal dagildig:i yani normallik
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varsayimini sagladigi goriilmektedir. Test varyanslarinin homojenligi yani Levene homojenlik
testine ait dagilim incelendiginde Levene Istatistigi p>,05’e gore puan dagilimina ait test
varyanslarinin  homojen dagildigi yani homojenlik varsayiminin saglandigr sonucuna
ulasilmustir.

Olgeklere ait elde edilen puan dagilimimin siirekli veri oldugu ve esit aralikli dlgek diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Iki 6rneklemin (grup) birbirinden bagimsiz olmasi, bagiml
degiskenlerin aralik veya oran Olgek diizeyinde Ol¢lilmiis olmasi, normallik ve homojenlik
varsayimlarinin  saglanmas1 parametrik test varsayimlarmi karsilamaktadir. (Kokli,
Biiytikoztiirk ve Bokeoglu, 2007, s. 152-161).

Elestirel okuma 0z-yeterlik algisi Olgeginin alt faktorleri ve geneli ile elestirel diistinme
becerisi Olgegine ait 6grencilerin puan dagilimlaria iliskin betimsel istatistiklere (ortalama,
standart sapma, minimum ve maksimum degerler, carpiklik degeri) hesaplanmistir.

Olgekler arasindaki iliskiye Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi ile bakilmustir.
Ogrencilerin cinsiyetleri, lisede mezun olduklar1 alan, ailenin sosyo-ekonomik durumu
degiskenlerine gore dlgeklerden elde edilen puanlar arasindaki farkliliga Independent-Sample
(Bagimsiz Orneklem) T-Testi analizi ile bakilmistir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirleri, dgrenim gordiikleri smif diizeyleri, anne egitim
durumlari, baba egitim durumlari, bir yil igerisinde okuna kitap sayisi, ailenin ikamet ettigi
yerlesim birimi, sosyal medya araglarmin giinliilk kullanim siiresi degiskenlerine gore
Olgeklerden aldiklar1 puanlar arasindaki farkliliga One Way ANOVA (Tek Yonlii Varyans)

analizi ile bakilmistir.
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BOLUM IV

4.BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Problem: Ogrencilerin elestirel diisinme ve elestirel okuma becerileri ne
diizeydedir?

Tablo 2.0grencilerin Elestirel Okuma Becerileri ve Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin
Betimsel Istatistikler

N Minimum Maximum X S  Carpikh
Elestirel Diistinme Becerileri 206 5,00 80,00 4525 9,89 -0,15
Sorgulama 206 16,00 50,00 3955 492 -0,56
Analiz 206 9,00 35,00 28,35 3,82 -0,75
Degerlendirme 206 ,00 30,00 2450 385 -1,83
Benzerlikleri ve Farkliliklar1 Bulma 206 ,00 25,00 20,30 3,29 -1,61
Cikarimda Bulunma 206 8,00 25,00 19,49 2,93 -0,49

Elestirel Okuma Oz-yeterlikAlgls1 206 49,00 165,00 132,19 16,23 -0,79

Tablo-2’ye bakildiginda oOgrencilerin elestirel diisinme becerilerine iliskin X =45,25
(§=9,89) ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerilerine ait ¢arpiklik
katsayisina bakildiginda -,15 oldugu yani ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin
ortalamanin tizerinde dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 Slceginin alt faktdrleri ve geneline iliskin
diizeyleri incelendiginde; sorgulama alt faktoriine iliskin elestirel okuma 0z-yeterlik
algilarinin X =39,55 (S=4,92) ortalama sahip oldugu ve garpiklik degerinin -0,56 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin sorgulama alt faktdriine iliskin elestirel okuma o6z-yeterlik

algilarinin ortalama diizeyin iistiinde oldugu goriilmektedir.

Analiz alt faktorline iliskin elestirel okuma 06z-yeterlik algilarinin X =28,35 (5=3,82)
ortalama sahip oldugu ve garpiklik degerinin -0,75 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin analiz
alt faktoriine iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin ortalama diizeyin {iistiinde oldugu
goriilmektedir.

Degerlendirme alt faktoriine iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin X =24,50 (5=3,85)
ortalama sahip oldugu ve carpiklik degerinin -1,83 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
degerlendirme alt faktoriine iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin ortalama diizeyin

iistiinde oldugu goriilmektedir.
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“Benzerlikleri ve Farkliliklar1 Bulma” alt faktoriine iliskin elestirel okuma &z-yeterlik
algilarinin X =20,30 (S=3,29) ortalama sahip oldugu ve c¢arpiklik degerinin -1,61 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma alt faktériine iliskin elestirel

okuma 0z-yeterlik algilarinin ortalama diizeyin iistiinde oldugu goriilmektedir.

“Cikarimda Bulunma” alt faktoriine iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin X =19,49
(§=2,93) ortalama sahip oldugu ve carpiklik degerinin -0,49 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin ¢ikarimda bulunma alt faktoriine iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilariin

ortalama diizeyin iistiinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarmm X =132,19 (S=16,23) ortalama sahip
oldugu ve carpiklik degerinin -0,79 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin elestirel okuma &z-

yeterlik algilarinin ortalama diizeyin tistlinde oldugu goriilmektedir.

Ikinci Alt Problem: Ogrencilerin cinsiyetlerine gore elestirel okuma becerileri arasinda
farklilik var midir?

Tablo 3.0gre_ncilerin Cinsiyetlerine Gore Elestirel Okuma Becerisi Olceginin Alt Faktorleri
ve Geneline lligkin Algi Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait Independent-Sample T-Testi
Sonuclart

Cinsiyet N X S t sd p
Sorgulama Ié;lfek 15551 ggg g:gé 3,02 204 ,003*
GBS S g
Degerlendirme IE<rlliek 15551 gg:gg g:gg 2,22 204 ,027*
Benzerlikleri ve Farkliliklart Bulma IE<rlliek 15551 igfé £21:£71(5) 2,35 204 ,020*
Cikarimda Bulunma IE<rlliek 15551 12:;2 g:ii 1,99 204 ,048*
Kiz 151 133,77 13,97

Elestirel Okuma Oz-yeterlik Algis 2,33 204 ,021*

Erkek 55 127,87 20,77

*p<,05
Tablo-3’e bakildiginda, &grencilerin cinsiyetlerine gore elestirel okuma oz-yeterlik algist
Olgeginin alt faktorleri ve geneline iligkin alg1 diizeyleri arasindaki farkliliklar incelendiginde;

“Sorgulama” alt faktoriine iliskin kiz 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik alg1 diizeyleri

(X =40,17) ile erkek ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algi diizeyleri (X =37,87)
arasinda t=3,02, p=,003<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu goriilmektedir.
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“Analiz” alt faktoriine iliskin kiz 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algi diizeyleri

(X =28,39) ile erkek ogrencilerin elestirel okuma oz-yeterlik algi diizeyleri (X =28,24)
arasinda t=,26, p=,798>,05’e gore anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir.

“Degerlendirme” alt faktoriine iliskin kiz Ogrencilerin elestirel okuma 06z-yeterlik algi

diizeyleri (Y:24,86) ile erkek Ggrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik alg1 diizeyleri (f
=23,53) arasinda t=2,22, p=,027<,05’e gore anlamli farklilik oldugu gortilmektedir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklar1 Bulma” alt faktoriine iliskin kiz 6grencilerin elestirel okuma 6z-
yeterlik alg1 diizeyleri (Y =20,62) ile erkek ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algi
diizeyleri ( X =19,42) arasinda t=2,35, p=,020<,05’e gore anlamli farkliik oldugu

goriilmektedir.

“Cikarimda Bulunma” alt faktoriine iliskin kiz 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algi
diizeyleri (f=l9,73) ile erkek Ogrencilerin elestirel okuma Oz-yeterlik algi diizeyleri

(X =18,82) arasinda t=1,99, p=,048<,05"¢e gore anlaml farklilik oldugu gériilmektedir.

Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 dlgegine ait kiz 6grencilerin algi diizeyleri
(X =133,77) ile erkek dgrencilerin algi ( X =127,87) diizeyleri arasinda t=2,33, p=,021<,05’¢
gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Elestirel okuma 0z-yeterlik algisi dlgeginin
geneli ve alt faktorlerinde kiz Ogrencilerin algi diizeylerinin daha yiikksek oldugu

goriilmektedir.
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Uciincii Alt Problem: Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore elestirel okuma
becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 4.0grencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Elestirel Okuma Becerisi Olceginin
Alt Faktorleri ve Geneline Iliskin Algi Diizeyleri Arasindaki Farkliiga Ait One-Way Anova
Sonuclari

Post Hoc
Durum N X S F(2-203) p  (Tukey)
Genel lise 129 39,91 4,28
Sorgulama Diger 26 37,00 5,97 4,13  ,017* 1>2,3>2
Anadolu Lisesi 51 39,96 5,53
Genel lise 129 28,65 3,53
Analiz Diger 26 26,08 4,44 550 ,005* 1>2,3>2
Anadolu Lisesi 51 28,75 3,88
Genel lise 129 24,57 3,84
Degerlendirme Diger 26 22,77 4,82 3,68 ,027*  1>2,3>2
Anadolu Lisesi 51 25,24 3,04
Benzerlikleri ve Ggpel lise 129 20,23 3,33
Farkliliklar Bulma Diger o 26 19,58 3,57 1,36 ,260
Anadolu Lisesi 51 20,84 3,00
Cikarimda Ggpel lise 129 19,54 2,86
Bulunma Diger o 26 18,08 2,53 4,12 ,018* 1>2,3>2
Anadolu Lisesi 51 20,06 3,11
Elestirel Okuma ngel lise 129 132,90 14,72
Diger 26 123,50 19,52 470 ,010* 1>2,3>2

Oz-yeterlik Algist— pagolu Lisesi 51 134,84 16,93

*p<,05 Kategoriler: Genel Lise=1; Diger=2; Anadolu Lisesi=3

Tablo-4’e bakildiginda, 6grencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gore elestirel okuma 6z-
yeterlik alg1 dlgeginin geneline ve alt faktorlerine iliskin algi diizeyleri arasindaki farklilik
incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriinde 6grencilerin mezun olduklart lise tiirlerine gore
elestirel okuma oz-yeterlik algilar1 arasinda F(2.203=4,13, p=,017<,05’e gore anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkhilik, diger liselerden mezun olan ogrencilerin
sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilariimn ( X =37,00), genel lise mezun olan
ogrencilerin sorgulamaya iligkin elestirel okuma o0z-yeterlik algilarindan (X =39,91) ve
Anadolu lise mezun olan ogrencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma 06z-yeterlik
algilarindan (X =39,96) daha kiigiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Analiz” alt faktoriinde 6grencilerin mezun olduklar lise tiirlerine gore elestirel okuma 6z-
yeterlik algilar1 arasinda F.003=5,50, p=,005<,05’¢ gore anlamh farklihk oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, diger liselerden mezun olan 6grencilerin analize iliskin

elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y =26,08), genel lise mezun olan 6grencilerin analize

iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan ( X =28,65) ve Anadolu lise mezun olan
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ogrencilerin analize iligskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y=28,75) daha kii¢iik
olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Degerlendirme” alt faktoriinde Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiirlerine gore elestirel
okuma 06z-yeterlik algilar1 arasinda F».203=3,68, p=,027<,05’e gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, diger liselerden mezun olan dgrencilerin degerlendirmeye
iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =22,77), genel lise mezun olan 6grencilerin
degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan ( X =24,57) ve Anadolu lise
mezun olan O6grencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y
=25,24) daha kiiciik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklart Bulma” alt faktoriinde o6grencilerin mezun olduklar1 lise
tiirlerine gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(.003=1,36, p=,260>,05’¢ gore
anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

“Cikarimda Bulunma” alt faktoriinde 6grencilerin mezun olduklart lise tiirlerine gore elestirel
okuma 06z-yeterlik algilar1 arasinda F.p03=4,12, p=,018<,05’e gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, diger liselerden mezun olan 6grencilerin ¢ikarimda

bulunmaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarmin ( X =18,08), genel lise mezun olan

ogrencilerin ¢ikarimda bulunmaya iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y =19,54)

ve Anadolu lise mezun olan dgrencilerin ¢ikarimda bulunmaya iliskin elestirel okuma 6z-

yeterlik algilarindan (Y =20,06) daha kii¢iik olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirlerine gére elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda

F(2-203=4,70, p=,010<,05"e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik,
diger liselerden mezun olan dgrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =123,50),
genel lise mezun olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (f =132,90) ve

Anadolu lise mezun olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (f =134,84)

daha kii¢lik olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Dérdiincii Alt Problem: Ogrencilerin lisede mezun olunan alana gore elestirel okuma
becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 5.0grencilerin Lisede Mezun Olunan Alana Gore Elestirel Okuma Becerisi Olceginin
Alt Faktorleri ve Geneline Iliskin Algi Diizeyleri Arasindaki Farkliiga Ait Independent-
Sample T-Testi Sonuglart

Alan N X S t sd p
Sorgulama ];gizte‘f‘glrhk 182 gggg g"llg 3,17 204 ,002
Analiz gglztef‘g“hk 183 gggg 213‘3‘ 256 204 011
Degerlendirme ];giztef‘glrhk 182 gg:gg i:gé 3,13 204 ,002
Benzerlikleri ve Farkliliklart Bulma ];glztef‘glrhk 182 ig:gg g:gg 3,04 204 ,003
Cikarimda Bulunma gf.)izte‘{*glrhk 18421 1882 é:gi 213 204 ,034
Elestirel Okuma Oz-yeterlik Algis ]Sis.)izte?glrhk 182 gg:gg ﬁzgg 3,33 204 ,001

Tablo-5’e bakildiginda 6grencilerin liseden mezun olduklari alanlarina goére elestirel okuma
oz-yeterlik alg1 6l¢eginin alt faktorleri ve geneline iligkin algi diizeyleri arasindaki farklilik

incelendiginde; “Sorgulama” alt faktdriine iliskin lisede esit agirlik mezunu olan 6grencilerin
elestirel okuma o0z-yeterlik algilar (Y=40,63) ile lisede s6zel mezunu olan 6grencilerin

elestirel okuma 6z-yeterlik algilar (Y =38,50) arasinda t(p04=3,17, p=,002<,05’e gore anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir.

“Analiz” alt faktoriine iliskin lisede esit agirlik mezunu olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-
yeterlik algilar (Y=29,03) ile lisede s6zel mezunu olan G&grencilerin elestirel okuma 6z-

yeterlik algilar (X =27,68) arasinda t(204=2,56, p=,011<,05’e gore anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir.

“Degerlendirme” alt faktoriine iligkin lisede esit agirlik mezunu olan 6grencilerin elestirel
okuma 0Oz-yeterlik algilar (Y=25,33) ile lisede sozel mezunu olan Ogrencilerin elestirel

okuma 06z-yeterlik algilar (Y =23,69) arasinda t(204)=3,13, p=,002<,05’e gore anlamh farklilik

oldugu goriilmektedir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklart Bulma” alt faktoriine iligkin lisede esit agirlik mezunu olan
ogrencilerin elestirel okuma 06z-yeterlik algilar (Y=20,99) ile lisede s6zel mezunu olan
ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilar (Y =19,63) arasinda t04=3,04, p=,003<,05’¢
gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
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“Cikarimda Bulunma” alt faktoriine iliskin lisede esit agirlik mezunu olan 6grencilerin
elestirel okuma 06z-yeterlik algilar (Y =19,92) ile lisede s6zel mezunu olan 6grencilerin

elestirel okuma 06z-yeterlik algilar (Y =19,06) arasinda t04=2,13, p=,034<,05’e gore anlamh
farklilik oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 dlceginin geneline iliskin esit agirlik mezunu
olan dgrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilar ( X =135,90) ile lisede sézel mezunu olan
ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilar (Y =128,56) arasinda t(204=3,33, p=,001<,05’¢
gore anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Olgegin geneli ve alt faktorlerinde lisede esit
agirlik mezunu olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin, lisede s6zel mezunu
olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan daha yiliksek olmasindan dolayi

anlamli farklilik olusmaktadir.
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Besinci Alt Problem: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simif diizeylerine gore elestirel okuma
becerileri arasinda farklilik var midir?

'I:ablo- 6 Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeylerine Gore Elestirel Okuma Becerisi
Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline Iliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait One-
Way Anova Sonuglart

B Post Hoc
Sinif Diizeyi N X S F(3-202) p (Tukey)
1.Smf 55 37,45 4,81 1<3
2.Simif 37 37,59 5,46 * ’
Sorgulama 3 Sunif 47 41.00 4,00 11,01 ,000 2<13<A£<4
4.Simf 67 41,34 4,21 ’
1.Smif 55 27,07 3,87
. 2.Simif 37 27,78 3,92 x
Analiz 3 Sunif 47 29.06 357 4,17 ,007* 1<3,1<4
4.Simf 67 29,21 3,64
1.Simf 55 23,25 4,92
- ) 2.Simif 37 23,62 3,52 *
Degerlendirme 3 Siuf 47 2496 3.34 5,28 ,002*  1<4, 2<4
4.Simf 67 25,70 2,87
1.Smif 55 19,29 4,08
Benzerlikleri ve 2.Smf 37 19,65 2,67 *
Farkliliklart Bulma  3.Smif 47 20,89 2,85 415 007 1<4
4.Simf 67 21,07 2,90
1.Simf 55 18,80 3,02
2.Simif 37 18,54 2,95 *
Cikarimda Bulunma 3 Siuf 47 1983 258 4,57 ,004* 1<4, 2<4
4.Simf 67 20,33 2,85
1.Smf 55 125,87 17,32
Elestirel Okuma 2.Simif 37 127,19 16,58 798 000* 1<3,
Oz-yeterlik Algis1 3.Smif 47 135,74 14,18 ' ' 1<4, 2<4
4.Simf 67 137,66 13,99

*p<,05

Tablo-6’ya bakildiginda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore elestirel
okuma 6z-yeterlik algi 6lgeginin geneline ve alt faktorlerine iliskin algi diizeyleri arasindaki
farklilik incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriinde 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilart arasinda F.202=11,01, p=,000<,05e
gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 1. sinif diizeyinde 6grenim
goren Ogrencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =37,45) ve
2. sinif diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin sorgulamaya iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik

algilarinin (X =37,59), 3. simf diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin sorgulamaya iliskin

elestirel okuma Oz-yeterlik algilarindan (X =41,00) ve 4. smif diizeyinde 6grenim goéren
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ogrencilerin sorgulamaya iligskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (X =41,34) daha
diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Analiz” alt faktoriinde Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smif diizeylerine gore elestirel
okuma 06z-yeterlik algilar1 arasinda F3.202=4,17, p=,007<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 1. siif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin analize
iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (f =27,07), 3. siif diizeyinde 6grenim goren

ogrencilerin analize iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y:29,06) ve 4. sinif

diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (

X =29,221) daha diislik olmasindan kaynaklanmaktadir.
“Degerlendirme” alt faktoriinde Ogrencilerin 0grenim gordiikleri simif diizeylerine gore
elestirel okuma 6z-yeterlik algilart arasinda F(3.202=5,28, p=,002<,05"e gore anlaml farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 1. smif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin

degerlendirmeye iligkin elestirel okuma o6z-yeterlik algilarinin (X =23,25) ve 2. siif

diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarinin ( X =23,62), 4. siif diizeyinde 6grenim goéren dgrencilerin degerlendirmeye iliskin

elestirel okuma Gz-yeterlik algilarindan (X =25,70) daha diisik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklar1 Bulma” alt faktoriinde 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=4,15, p=,007<,05’¢ gore
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml farklilik, 1. sinif diizeyinde 6grenim goren

ogrencilerin benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya iligskin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarmm (X =19,29), 4. simuf diizeyinde 6grenim goéren Sgrencilerin benzerlikleri ve

farkliliklar1 bulmaya iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y=21,07) daha diisiik
olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Cikarimda Bulunma” alt faktoriinde 6grencilerin 6grenim gordiikleri siif diizeylerine gore
elestirel okuma oz-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=4,57, p=,004<,05"e gore anlaml farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 1. smif diizeyinde 68renim goéren Ogrencilerin

cikarimda bulunmaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y=18,80) ve 2. smif

diizeyinde o6grenim goren Ogrencilerin ¢ikarimda bulunmaya iliskin elestirel okuma 6z-
yeterlik algilarinin (f=18,54), 4. smif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin ¢ikarimda

bulunmaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (f =20,33) daha diisiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.
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Elestirel okuma 06z-yeterlik algis1 6l¢eginin geneline iliskin 68rencilerin 6grenim gordiikleri
sinif diizeylerine gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilari arasinda F(3.202)=7,98, p=,000<,05’¢

gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 1. simif diizeyinde 6grenim
goren Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (f =125,87) ve 2. siif diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin elestirel okuma o6z-yeterlik algilarinin (Y =127,19), 4. sif

diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y =137,66)

daha diisiik olmasindan ve 1. sinif diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin elestirel okuma 6z-
yeterlik algilarinin (Y =125,87), 3. smif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin elestirel

okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y =135,74) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Altinc1 Alt Problem: Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére elestirel okuma
becerileri arasinda farklilik var midir?

'I:ablo 7.0grencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Elestirel Okuma Becerisi
Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline Iligkin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait One-
Way Anova Sonuglart

F(2- Post Hoc
Anne Egitim N X S 203) p (Tukey)
Okuryazar degil 30 3550 6,14
Sorgulama Ilkokul 135 39,87 4,21 1556 ,000* 1<2,1<3
Ortaokul 41 41,49 4,58
Okuryazar degil 30 26,13 4,82
Analiz {lkokul 135 28,50 3,35 7,38 ,001* 1<2, 1<3
Ortaokul 41 29,49 3,93
Okuryazar degil 30 21,70 6,04
Degerlendirme Tlkokul 135 2481 3,10 10,90 ,000* 1<2, 1<3
Ortaokul 41 2556 3,15
Benzerlikleri ve Okuryazar degil 30 18,27 491
Farkliliklar1 Ilkokul 135 20,58 2,77 7,27 ,001* 1<2, 1<3
Bulma Ortaokul 41 20,88 291
Cikarimda Qkuryazar degil 30 18,33 3,39
Bulunma Ilkokul 135 19,50 2,73 3,99 ,020* 1<2,1<3
Ortaokul 41 20,29 3,01
. Okuryazar degil 206 119,93 21,82
gfs;gtzlrﬁf‘ﬁzm ilkokul 30 133,24 13,67 12,47 ,000*  1<2,1<3
Ortaokul 135 137,71 15,19

*p<,05 Kategoriler: Okuryazar degil=1; ilkokul=2; Ortaokul=3

Tablo-7’ye bakildiginda, 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore elestirel okuma 6z-
yeterlik alg1 dlgeginin geneline ve alt faktorlerine iliskin algi diizeyleri arasindaki farklilik
incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriinde 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore
elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(2.203=15,56, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, anneleri okuryazar olmayan Ogrencilerin
sorgulamaya iliskin elestirel okuma oz-yeterlik algilarmm (X =35,50), anneleri ilkokul

mezunu olan 6grencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (f
=39,87) ve anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma
0z-yeterlik algilarindan (Y =41,49) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Analiz” alt faktoriinde 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore elestirel okuma 6z-
yeterlik algilar1 arasinda F.003=7,84, p=,001<,05’¢ gore anlamh farklihk oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, anneleri okuryazar olmayan 6grencilerin analize iliskin

elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin ( X =26,13), anneleri ilkokul mezunu olan ogrencilerin
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analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (X =28,50) ve anneleri ortaokul

mezunu olan 6grencilerin analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (f =29,49)

daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Degerlendirme” alt faktdriinde Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore elestirel
okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(.203=10,90, p=,000<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, anneleri okuryazar olmayan 6grencilerin degerlendirmeye
iligkin elestirel okuma o0z-yeterlik algilarinin ( X =21,70), anneleri ilkokul mezunu olan
ogrencilerin degerlendirmeye iligskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y =24,81) ve
anneleri ortaokul mezunu olan Ogrencilerin degerlendirmeye iligkin elestirel okuma 0z-

yeterlik algilarindan (X =25,56) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklart Bulma” alt faktoriinde ogrencilerin annelerinin egitim
durumlarina gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(».203=7,27, p=,001<,05’e gore
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, anneleri okuryazar olmayan
ogrencilerin benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarinin (Y =18,27), anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin benzerlikleri ve farkliliklar
bulmaya iliskin iligkin elestirel okuma o6z-yeterlik algilarindan (Y:20,58) ve anneleri
ortaokul mezunu olan 6grencilerin benzerlikleri ve farkliliklart bulmaya iliskin iligkin elestirel

okuma dz-yeterlik algilarindan ( X =20,88) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Cikarimda Bulunma” alt faktoriinde oOgrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore
elestirel okuma oz-yeterlik algilar1 arasinda F(2.203=3,99, p=,000<,05"e gore anlaml farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, anneleri okuryazar olmayan Ogrencilerin

¢ikarimda bulunmaya iliskin elestirel okuma oz-yeterlik algilarmm ( X =18,33), anneleri

ilkokul mezunu olan 6grencilerin ¢ikarimda bulunmaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarindan (Y =19,50) ve anneleri ortaokul mezunu olan dgrencilerin ¢ikarimda bulunmaya

iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y=20,29) daha diisik olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Elestirel okuma 0z-yeterlik algis1 dlgeginin geneli ve alt faktorlerine iliskin O6grencilerin
annelerinin egitim durumlarma goére elestirel okuma 0Oz-yeterlik algilar1 arasinda Fo.
203)=12,47, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik,
anneleri okuryazar olmayan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y =119,93),
anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin elestirel okuma oz-yeterlik algilarindan (f
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=133,24) ve anneleri ortaokul mezunu olan Ogrencilerin elestirel okuma oz-yeterlik

algilarindan ( X =137,7 1) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére elestirel okuma &z-yeterlik algis1 dlgeginin
geneli ve alt faktorlerindeki algilari, annelerinin egitim diizeyleri arttikga 6grencilerin algi
diizeyleri de artig gostermektedir.

Yedinci Alt Problem: Ogrencilerin baba egitim durumlarina gére elestirel okuma becerileri
arasinda farklilik var midir?

Tablo 8. Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina Gore Elestirel Okuma Becerisi Olgeginin Alt
Faktorleri ve Geneline lliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliiga Ait One-Way Anova
Sonuclari

Post Hoc
Sinif Diizeyi N X S F(3-202) p (Tukey)
Okuryazar degil 30 36,70 5,97
I1kokul 96 38,34 3,54 . 1<3,1<4,
Sorgulama o okul 48 4119 47 074 0007 5 3o
Lise 32 43,41 4,85
Okuryazar degil 30 25,80 4.69 1<2,
. I1kokul 96 27,79 3,16 * 1<3,
Analiz Ortaokul 48 2058 333 1203 0007 o,
Lise 32 30,56 3,75 2<3, 2<4
Okuryazar degil 30 22,83 3,87
g . I1kokul 96 23,79 3,98 . 1<3,1<4,
Degerlendirme 1211 48 2527 314 030 0007 7oy
Lise 32 27,06 2,88
. . Okuryazar degil 30 18,73 3,05
Benzerl M ikokul 06 1973 351 g, oo, 1<31<4
Bulma O_rtaokul 48 21,33 2,42 ’ : 2<3, 2<4
Lise 32 21,94 2,87
Okuryazar degil 30 17,70 3,35
Cikarimda [lkokul 96 19,03 2,54 10.94 000* 1<3,1<4,
Bulunma Ortaokul 48 20,38 2,51 ' : 2<3, 2<4
Lise 32 21,19 2,99
Elestirel Qkuryazar degil 30 121,77 19,11
Okuma Oz- Ilkokul 96 128,69 13,27 1627 000* 1<3,1<4,
yeterlik Algist O_rtaokul 48 137,75 13,67 2<3, 2<4
Lise 32 144,16 15,42

*p<,05 Kategoriler: Okuryazar degil=1; Ilkokul=2; Ortaokul=3; Lise=4

Tablo-7’ye bakildiginda, 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore elestirel okuma 6z-
yeterlik algi dlgeginin geneline ve alt faktorlerine iliskin algi diizeyleri arasindaki farklilik
incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriinde 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore
elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=16,74, p=,000<,05’e gore anlaml1 farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babalari okuryazar olmayan Ogrencilerin
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sorgulamaya iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (f =36,70) ve babalar1 ilkokul

mezunu olan 6grencilerin sorgulamaya iligskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y

=38,34), babalar1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-
yeterlik algilarindan (X =41,19) ve babalari lise mezunu olan Ogrencilerin sorgulamaya

iligkin elestirel okuma 0z-yeterlik algilarindan (Y=43,41) daha diisiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.

“Analiz” alt faktoriinde 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore elestirel okuma 6z-
yeterlik algilar1 arasinda F(3202=12,03, p=,000<,05’¢ gore anlamh farklibik oldugu

gorliilmektedir. Bu anlamli farklilik, babalar1 okuryazar olmayan 6grencilerin analize iliskin
elestirel okuma 0Oz-yeterlik algilarinin (f =25,80) ve babalar1 ilkokul mezunu olan
ogrencilerin analize iliskin elestirel okuma Oz-yeterlik algilarinin (Y =27,79), babalari

ortaokul mezunu olan 6grencilerin analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (X

=29,58) ve babalari lise mezunu olan &grencilerin analize iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilaridan ( X =30,56) daha diisiik olmasindan ve babalari okuryazar olmayan grencilerin
analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y:25,80), babalan ilkokul mezunu

olan 6grencilerin analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan ( X =27,79) daha

diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Degerlendirme” alt faktoriinde 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore elestirel
okuma oz-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202)=9,36, p=,000<,05"e gore anlaml farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babalar1 okuryazar olmayan 6grencilerin degerlendirmeye
iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =22,83) ve babalari ilkokul mezunu olan

ogrencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y:23,79),

babalar1 lise mezunu olan 6grencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma &6z-yeterlik
algilarindan ( X =27,06) daha diisiik olmasindan ve babalari okuryazar olmayan 6grencilerin
degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y =22,83), babalar1 ortaokul

mezunu olan 6grencilerin degerlendirmeye iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (f

=25,27) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklart Bulma” alt faktoriinde ogrencilerin babalarinin egitim
durumlarma gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilari arasinda F(3.202=8,26, p=,000<,05’e gore
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babalar1 okuryazar olmayan

ogrencilerin benzerlikleri ve farkliliklart bulmaya iliskin elestirel okuma &z-yeterlik
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algilarinin (X =18,73) ve babalar1 ilkokul mezunu olan ogrencilerin benzerlikleri ve

farkliliklar1 bulmaya iligkin elestirel okuma 0z-yeterlik algilarinin (f =19,73), babalar

ortaokul mezunu olan Ogrencilerin benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya iliskin elestirel
okuma 06z-yeterlik algilarindan (f =21,33) ve babalar1 lise mezunu olan Ggrencilerin

benzerlikleri ve farkliliklart bulmaya iliskin elestirel okuma 06z-yeterlik algilarindan (f

=21,94) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Cikarimda Bulunma” alt faktoriinde Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarma gore
elestirel okuma 6z-yeterlik algilari arasinda F(3.202=8,26, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babalar1 okuryazar olmayan Ogrencilerin

benzerlikleri ve farkliliklart bulmaya iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y =18,73)

ve babalar1 ilkokul mezunu olan 6grencilerin benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya iliskin
elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =19,73), babalar1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin

benzerlikleri ve farkliliklari bulmaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (f

=21,33) Ve babalari lise mezunu olan 6grencilerin benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya iliskin

elestirel okuma  Oz-yeterlik algilarindan (Y=21,94) daha diisiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Elestirel okuma o6z-yeterlik algis1 alt faktorii ve geneline iliskin 6grencilerin babalarinin
egitim durumlarmma gore elestirel okuma oOz-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=16,27,

p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babalar
okuryazar olmayan Ogrencilerin elestirel okuma oz-yeterlik algilarinin (f =121,77) ve
babalari ilkokul mezunu olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (f =128,69),

babalar1 ortaokul mezunu olan Ogrencilerin elestirel okuma oz-yeterlik algilarindan (f

=137,75) ve babalar1 lise mezunu olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (

X =144,16) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gére elestirel okuma &z-yeterlik algis dlgeginin
geneli ve alt faktorlerindeki algilari, babalarmin egitim diizeyleri arttikca 6grencilerin algi

diizeyleri de artig gostermektedir.
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Sekizinci Alt Problem: Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarma gére elestirel
okuma becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 9. Osrencilerin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gore Elestirel Okuma
Becerisi Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline Iliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait

Independent-Sample T-Testi Sonuglar:

Ailenin sosyo- -
ekonomik durumu N X S t sd p
1000 TL ve daha az 66 40,42 4,25
Sorgulama 1001 ve iistii 140 3914 517 -0 204 081
. 1000 TL ve daha az 66 29,00 3,60
Analiz 1001 ve iistii 140 2804 390 08 204 094
- . 1000 TL ve daha az 66 25,14 3,50
Degerlendirme 1001 ve iistii 140 2421 3.98 1,62 204 ,106
Benzerlikleri ve 1000 TL ve daha az 66 21,05 2,57 *
Farkliliklar1 Bulma 1001 ve Ustu 140 19,95 353 2,25 204,025
1000 TL ve daha az 66 20,24 2,61 *
Cikarimda Bulunma 1001 ve iistii 140 1913 3.02 2,58 204 ,011
Elestirel Okuma Oz- 1000 TL ve daha az 66 135,85 14,07 224 204 026*
yeterlik Algisi 1001 ve tisti 140 130,47 16,92 ™ ’
*p<05

Tablo-9’a bakildiginda Ggrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore elestirel
okuma oz-yeterlik algi 6l¢eginin alt faktorleri ve geneline iliskin algi diizeyleri arasindaki
farklilik incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriine iligkin ailelerinin Ssosyo-ekonomik
durumlarma gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda to4=1,75, p=,081>,05’e gore

anlamli farklilik olmadig: goriilmektedir.

“Analiz” alt faktoriine iligkin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore elestirel okuma
oz-yeterlik algilar1 arasinda tpos=1,68, p=,094>,05’e¢ gore anlamli farklihk olmadig
goriilmektedir.

“Degerlendirme” alt faktoriine iligkin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore elestirel
okuma Oz-yeterlik algilar1 arasinda t(04=1,62, p=,106>,05’e gore anlamh farklilik olmadig:
goriilmektedir.

“Benzerlik ve Farkliliklari Bulma” alt faktoriine iliskin ailelerinin sosyo-ekonomik
durumlarma gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda tp04=2,25, p=,025<,05’e gore

anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, ailesi “1000 TL ve daha az”

sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =21,05),

ailesi “1001 TL wve {istii” sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin elestirel okuma 06z-

yeterlik algilarindan (X =19,95) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
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“Cikarimda Bulunma” alt faktoriine iliskin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore
elestirel okuma 0z-yeterlik algilar1 arasinda t04=2,58, p=,011<,05’e gore anlamli farklilik

oldugu gorilmektedir. Bu anlamli farklilik, ailesi “1000 TL ve daha az” sosyo-ekonomik

diizeye sahip 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin ( X =20,24), ailesi “1001 TL

ve listii” sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (

X =19,13) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Elestirel okuma 06z-yeterlik algisi Ol¢eginin geneline iligskin ailelerinin sosyo-ekonomik
durumlaria gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda t04=2,24, p=,026<,05’e gore
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, ailesi “1000 TL ve daha az”
sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y
=135,85), ailesi “1001 TL ve iistii” sosyo-ekonomik diizeye sahip d6grencilerin elestirel okuma
oz-yeterlik algilarindan ( X =130,47) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilari
arasindaki farklilik incelendiginde, aileleri diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip olan

ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Dokuzuncu Alt Problem: Ogrencilerin bir yil icerisinde okunan kitap sayilarina gore
elestirel okuma becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 10.“0grencilerin Bir Yil Icerisinde Okunan Kitap Sayilarina Gore Elestirel Okuma
Becerisi Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline Iligkin Algt Diizeyleri Arasindaki Farklihiga Ait
One-Way Anova Sonuglar

o Post Hoc
Kitap Sayisi N X S F(3-202) p (Tukey)
1-5 37 37,62 5,78
6-11 69 38,51 3,52 « 1<3,2<3
Sorgulama 12-20 49 4155 a76 72 0007 Ty
21+ 51 40,45 5,25
1-5 37 27,22 4,44
. 6-11 69 27,41 3,41 « 1<4,2<3
Analiz 12-20 49 2927 299 >4 001 Toy
21+ 51 29,57 410
1-5 37 23,05 4,36
g . 6-11 69 23,91 2,88 * 1<3,
Degerlendirme 19-20 49 25.22 4.62 4,66 ,004 1<4
21+ 51 25,67 3,35
1-5 37 19,38 3,26
Benzerlikleri ve 6-11 69 19,75 3,00 *
Farkliliklar1 Bulma 12-20 49 20,78 3,86 3,51 016 1<4
21+ 51 21,25 2,81
1-5 37 18,68 3,27
6-11 69 19,30 2,40
Cikarimda Bulunma 12-20 49 10 45 276 2,58 ,055
21+ 51 20,35 3,32
1-5 37 125,95 19,21
Elestirel Okuma 6-11 69 128,88 12,32 5 89 001* 1<3,
Oz-yeterlik Algis1 12-20 49 136,27 15,29 ' ' 1<4, 2<4
21+ 51 137,29 17,22

*p<,05 Kategoriler: 1-5=1; 6-11=2; 12-20=3; 21+=4

Tablo-10’a bakildiginda, 6grencilerin bir yil igerisinde okuduklari kitap sayilarina goére
elestirel okuma oz-yeterlik algi dlgeginin geneline ve alt faktorlerine iligkin algi diizeyleri
arasindaki farklilik incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriinde 6grencilerin bir y1l igerisinde
okuduklar1 kitap sayilarina gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=6,72,
p=,000<,05’e gore anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 6grencilerin

bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayist 1-5 araliginda olan 6grencilerin sorgulamaya iliskin

elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y =37,62) ve 6grencilerin bir y1l i¢erisinde okuduklari
kitap sayis1 6-11 araliginda olan 6grencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarinin (Y =38,51), 6grencilerin bir yil igerisinde okuduklari kitap sayist 12-20 araliginda
olan Ogrencilerin sorgulamaya iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (f =41,55)

daha diisiik olmasindan ve 6grencilerin bir yil igerisinde okuduklar: kitap sayist 1-5 araliginda
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olan Ogrencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma O6z-yeterlik algilarinin (Y =37,62),

ogrencilerin bir yil icerisinde okuduklar1 kitap sayis1 21 ve iistii araliginda olan 6grencilerin

sorgulamaya iliskin elestirel okuma 0Oz-yeterlik algilarindan (Y =40,45) daha diisiik

olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Analiz” alt faktoriinde 6grencilerin bir yil i¢erisinde okuduklar kitap sayilarina gore elestirel
okuma oz-yeterlik algilar1 arasinda F3.202)=5,84, p=,001<,05"e gore anlaml farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 6grencilerin bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayis1 1-5
aralifinda olan 6grencilerin analize iligskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y =27,22)
ve Ogrencilerin bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayis1 6-11 araliginda olan 6grencilerin
analize iligkin elestirel okuma Oz-yeterlik algilarinin (X =27,41), Ogrencilerin bir yil
icerisinde okuduklart kitap sayist 21 ve tistii aralifinda olan Ogrencilerin analize iliskin
elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y=29,57) daha diisiik olmasindan ve 6grencilerin
bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayisi 6-10 araliginda olan 6grencilerin analize iliskin
elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =27,41), Ogrencilerin bir y1l igerisinde okuduklar
kitap sayist 12-20 araliginda olan Ogrencilerin analize iligkin elestirel okuma o6z-yeterlik

algilarindan ( X =29,27) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Degerlendirme” alt faktoriinde 6grencilerin bir yil i¢erisinde okuduklari kitap sayilarina gore
elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=4,66, p=,004<,05"e gore anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 6grencilerin bir yil icerisinde okuduklar kitap

sayist 1-5 araliginda olan 6grencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarinin (Y:23,05), ogrencilerin bir yil icerisinde okuduklar1 kitap sayisi 21 ve istii
araliginda olan 6grencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (
Y:25,67), ogrencilerin bir yil icerisinde okuduklar1 kitap sayis1 12-20 araliginda olan

ogrencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (Y =25,22) daha

diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklar1 Bulma” alt faktoriinde 6grencilerin bir yil igerisinde okuduklari
kitap sayilarina gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=3.,51, p=,016<,05’¢
gore anlamli farklihik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 6grencilerin bir yil

icerisinde okuduklari kitap sayis1 1-5 araliginda olan 6grencilerin benzerlikleri ve farkliliklart

bulmaya iliskin elestirel okuma 0z-yeterlik algilarinin (Y=19,38), ogrencilerin bir yil

icerisinde okuduklar1 kitap sayis1 12-20 aralifinda olan Ggrencilerin sorgulamaya iliskin
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elestirel okuma Oz-yeterlik algilarindan (Y=21,25) daha diisiik olmasindan

kaynaklanmaktadir.

“Cikarimda Bulunma” alt faktoriinde 6grencilerin bir yil i¢erisinde okuduklar kitap sayilarina
gore elestirel okuma 06z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=2,58, p=,055>,05’¢ gore anlaml

farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Elestirel okuma Oz-yeterlik aglis1 6lgeginin geneline iliskin O6grencilerin bir yil igerisinde
okuduklar1 kitap sayilarina gore elestirel okuma o6z-yeterlik algilart arasinda F(3.202)=5,89,
p=,001<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 6grencilerin
bir yil igerisinde okuduklari kitap sayis1 1-5 araliginda olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-
yeterlik algilarinin ( X =125,95) ve Ogrencilerin bir yil i¢erisinde okuduklar: kitap sayis1 6-11
araliginda olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =128,88), ogrencilerin
bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayis1 21 ve iistii araliginda olan &grencilerin elestirel
okuma 0Oz-yeterlik algilarindan (X =137,29) kiigiik olmasindan ve ogrencilerin bir yil
icerisinde okuduklari kitap sayist 1-5 araliginda olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarinin (X =125,95), ogrencilerin bir yil igerisinde okuduklari kitap sayist 12-20
araliginda olan Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (X =136,27) kiigiik

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin elestirel okuma &z-yeterlik alg1 diizeyleri okuduklar kitap sayilar: arttikga artis
gostermektedir. Cikarimda bulunma basamaginin disinda dlgegin alt faktdrleri ve genelinde

bu artis anlamli farklilik yaratmaktadir.
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Onuncu Alt Problem: Ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore
elestirel okuma becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 11.0kuma Becerisi Olgeginin Alt Tablo-11 Ogrenci_lerin Ailelerinin Ikamet Ettikleri
Yerlesim Yerlerine Gore Elestirel Faktorleri ve Geneline lligkin Alg1 Diizeyleri Arasindaki
Farklihiga Ait One-Way Anova Sonuglart

Post Hoc
Yerlesim Yeri N X S  F(3-202) p  (Tukey)
Koy-kasaba 50 38,62 5,89
Iige 73 39,51 3,92
Sorgulama Sehir 43 39.95 4,08 1,07 ,363
Biiytiksehir 40 40,38 5,95
Koy-kasaba 50 27,50 4,68
. Iige 73 27,92 3,09 *
Analiz Sehir 43 2902 3.83 2,80 ,041* 1<3,1<4
Biiyiiksehir 40 29,48 3,58
Koy-kasaba 50 23,62 4,75
Degerlendirme Islgﬁir Zg gjgg i:?g 210 102
Biiyiiksehir 40 25,55 3,50
Koy-kasaba 50 19,98 3,70
Benzerlikleri ve Ilce 73 20,29 2,38 35 297
Farkliliklar1 Bulma  Sehir 43 20,33 418 ' '
Biiyiiksehir 40 20,70 3,16
Koy-kasaba 50 19,12 3,04
Cikarimda Bulunma Islgflir Zg ig:g? g:g% ,62 ,606
Biiyiiksehir 40 19,33 3,33
Koy-kasaba 50 128,84 19,87
Elestirel Okuma Iice 73 131,60 12,17 148 291
Oz-yeterlik Algis1  Sehir 43 134,09 16,48 ’ '
Biiyiiksehir 40 135,43 17,09

*p<,05 Kategoriler: Kdy-kasaba=1; Ilge=2; Sehir=3; Biiyiiksehir=4

Tablo-11’e bakildiginda, 6grencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore
elestirel okuma 6z-yeterlik algi 6lgeginin geneline ve alt faktorlerine iliskin algi diizeyleri
arasindaki farklilik incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriinde 6grencilerin ailelerinin ikamet
ettikleri yerlesim yerlerine ait elestirel okuma o0z-yeterlik algilar1 arasinda F3.002)=1,07,
p=,363>,05"e gore anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir.

“Analiz” alt faktoriinde 6grencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine ait elestirel
okuma oz-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202)=2,80, p=,041<,05"e gore anlaml farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, ailesi koy-kasabada ikamet eden Ggrencilerin analize

iliskin elestirel okuma 0z-yeterlik algilariin (Y =27,50), ailesi sehirde ikamet eden
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ogrencilerin analize iliskin elestirel okuma 06z-yeterlik algilarindan (X =29,02) ve ailesi

biiyiiksehirde ikamet eden 6grencilerin analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan

(Y =29,48) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Degerlendirme” alt faktoriinde ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine ait
elestirel okuma 6z-yeterlik algilari arasinda F3.202=2,10, p=,102>,05’e gore anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklar1 Bulma” alt faktoriinde 6grencilerin ailelerinin ikamet ettikleri
yerlesim yerlerine ait elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=,35, p=,787>,05"¢
gore anlamli farklilik olmadig goriilmektedir.

“Cikarimda Bulunma” alt faktoriinde ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim
yerlerine ait elestirel okuma oOz-yeterlik algilar1 arasinda F.202=,62, p=,606>,05’e gore
anlamli farklilik olmadig: goriilmektedir.

Elestirel okuma 0z-yeterlik algis1 dlgeginin geneline iliskin 6grencilerin ailelerinin ikamet
ettikleri yerlesim yerlerine ait elestirel okuma 06z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=1,48,

p=,221>,05’e gore anlamli farklilik olmadig: gériilmektedir.
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On Birinci Alt Problem: Ogrencilerin sosyal medya araglarmin giinliik kullanim siirelerine
gore elestirel okuma becerileri arasinda farklilik var midir?

'[ablo 12.0grencilerin Sosyal Medya Araglarimn Giinliik Kullanim Siirelerine Gore Becerisi
Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline lligkin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait One-
Way Anova Sonuglart

Kullanim o Post Hoc
Stireleri N X S F(3-202) p (Tukey)
Hig 33 40,70 6,04 1>3
1 saat 70 40,67 4,19 ’
Sorgulama 5 saat 47 3828 377 3,772 012 2>13>A£>4
3saatveusti 56 38,55 5,50 '
Hig 33 29,64 4,24
. 1 saat 70 28,91 3,26
Analiz 5 saat 47 27.09 347 3,825 011 1>3,1>4
3saatveusti 56 27,95 421
Hig 33 26,06 3,33
g . 1 saat 70 25,41 2,99
Degerlendirme 5 saat 47 2374 2,62 6,770 ,000 1>3,1>4
3saatveusti 56 23,09 5,16
Hig 33 21,36 2,87
Benzerlikleri ve 1 saat 70 20,64 2,81
Farkliliklar1 Bulma 2 saat 47 1972 276 A% 061 1>3.1>4
3saatveusti 56 19,73 421
Hig 33 20,30 3,74
1 saat 70 19,86 2,81
Cikarimda Bulunma 2 saat 47 1896 255 2334 075 1>3,1>4
3saatveusti 56 18,98 2,73
Hig 33 138,06 18,38
Elestirel Okuma 1 saat 70 13550 13,34 4900 003 1>3,1>4
Oz-yeterlik Algis1 2 saat 47 127,79 12,56 ' ' 2>3, 2>4

3saatveusti 56 128,30 19,05

*p<,05 Kategoriler: Hi¢c=1; 1 saat=2; 2 saat=3; 3 saat ve iistii=4

Tablo-12’ye bakildiginda, 6grencilerin sosyal medya araglarini giinlilk kullanim siirelerine
gore elestirel okuma oOz-yeterlik algi 6lceginin geneline ve alt faktorlerine iliskin algi
diizeyleri arasindaki farklilik incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriinde 6grencilerin sosyal
medya araglarini giinliik kullanim stirelerine ait elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda
F(3-202=3,77, p=,012<,05"e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml farklilik,

giinliik sosyal medya araglarini hi¢ kullanmayan 6grencilerin sorgulamaya iliskin elestirel
okuma oz-yeterlik algilarinin (X =40,70) ve giinliik sosyal medya araglarin1 1 saat kullanan

ogrencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (X =40,67), giinliik

sosyal medya araglarin1 2 saat kullanan 6grencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-

yeterlik algilarindan (Y =38,28) ve giinliik sosyal medya araglarini 3 saat ve listiinde kullanan
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ogrencilerin sorgulamaya iligskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (X =38,55) biiylik

olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Analiz” alt faktoriinde 6grencilerin sosyal medya araglarini glinliik kullanim siirelerine ait
elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F(3.202=3,83, p=,011<,05"e gore anlaml farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, giinliik sosyal medya araglarin1 hi¢ kullanmayan
Ogrencilerin analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (Y =29,64), glinliik sosyal
medya araglarini 2 saat kullanan Ogrencilerin analize iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarindan (Y:27,09) ve gilinliik sosyal medya araglarin1 3 saat ve iistiinde kullanan

ogrencilerin analize iliskin elestirel okuma 0z-yeterlik algilarindan (Y=27,95) biiyiik

olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Degerlendirme” alt faktoriinde Ogrencilerin sosyal medya araglarini gilinlik kullanim
stirelerine ait elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F3.002)=6,77, p=,000<,05e gore
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamh farklilik, giinliik sosyal medya araglarini

hi¢ kullanmayan 6grencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin (
X =26,06), giinliik sosyal medya araglarini 2 saat kullanan dgrencilerin degerlendirmeye

iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (X =23,74) ve giinliik sosyal medya aracglarini

3 saat ve istiinde kullanan 6grencilerin degerlendirmeye iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik

algilarindan (X =23,09) biiylik olmasindan kaynaklanmaktadir.

“Benzerlikleri ve Farkliliklar1 Bulma” alt faktoriinde o6grencilerin sosyal medya araglarini
giinlik kullanim siirelerine ait elestirel okuma 06z-yeterlik algilar1 arasinda F3.202)=2,50,

p=,061>,05’e gore anlaml1 farklilik olmadig1 goriilmektedir.

“Cikarimda Bulunma™ alt faktoriinde 6grencilerin sosyal medya araglarini giinliik kullanim
stirelerine ait elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda F3.002)=2,33, p=,075>,05"e gore

anlamli farklilik olmadig: gortilmektedir.

Elestirel okuma o0z-yeterlik algis1 Olgeginin geneline iligkin Ogrencilerin sosyal medya
araclarmi giinlik kullanim siirelerine ait elestirel okuma Oz-yeterlik algilar1 arasinda Fs.
202=4,90, p=,003<,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik,
giinliik sosyal medya araglarii hi¢ kullanmayan Ogrencilerin elestirel okuma o6z-yeterlik
algilariin (Y =138,06) ve giinliik sosyal medya araglarmi 1 saat kullanan Ggrencilerin
elestirel okuma 06z-yeterlik algilarinin ( X =135,50), giinliik sosyal medya araglarmni 2 saat
kullanan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan (X =127,79) ve giinliik sosyal
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medya araglarimi 3 saat ve {Ustiinde kullanan Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik

algilarindan (Y=128,30) bliyiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Medya araglarini kullanma

stireleri arttikga, elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinda diisiis meydana geldigi goriilmektedir.

On ikinci Alt Problem: Ogrencilerin cinsiyetlerine gore elestirel diisiinme becerileri arasinda
farklilik var midir?

Tablo 13. Ogrencilerin' Cinsiyetlerine Gore Elestirel Diisiinme Becerisi Olceginin Alt
Faktorleri ve Geneline Iligkin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait Independent-Sample
T-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X S t sd p

Kiz 151 44,96 8,75 690 204 491

Elestirel Diislinme Erkek 55 46,04 12,57

Tablo-13’¢ bakildiginda ogrencilerin cinsiyetlerine gore elestirel diisiinme becerileri

arasindaki farklilik incelendigi goriilmektedir. Kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
(Y =44,96) ile erkek 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri (Y =46,04) arasinda t(04)=,69,
p=,491>,05e gore anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir.

On Ucgiincii Alt Problem: Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore elestirel diisiinme
becerileri arasinda farklilik var midir?

'I_'_abIO 14. Ogrencilerin Mezun Olduk_larz Lise Tiirtine Gore Elestirel Diistinme Becerisi
Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline lliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait One-
Way Anova Sonuglar

Post Hoc
Durum N X S F(2-203) p  (Tukey)
Genel lise 129 45,41 8,96
Elestirel Diistinme Diger 26 37,81 12,31 11,40 ,000* 1>2,3>2

Anadolu Lisesi 51 48,63 8,92

*p<,05 Kategoriler: Genel Lise=1; Diger=2; Anadolu Lisesi=3

Tablo-14’¢ bakildiginda, 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore elestirel diisiinme
becerileri arasinda F(p.003=11,40, p=,000<,05’¢ gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu anlamli farklilik, diger lise tiirlerinden mezun olan Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin (Y=37,81), genel lise mezunu olan Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerinden (X =45,41) ve Anadolu lise mezunu olan &grencilerin elestirel diisinme

becerilerinden ( X =48,63) daha kiigiik olmasindan kaynaklanmaktadir.
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On Dérdiincii Alt Problem: Ogrencilerin liseden mezun olunan alana gore elestirel diisiinme
becerileri arasinda farklilik var midir?

'[ablo 15.0grencilerin Liseden Mezun Olunan Alana Gore Elestirel Diisiinme Becerisi
Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline lliskin Algi Diizeyleri Arasindaki Farkliiga Ait
Independent-Sample T-Testi Sonu¢lar

Alan N X S t sd p

Esit Agirlik 102 47,34 9,10 307 204 002*

Elestirel Diisiinme Sézel 104 43,19 10,25

*p<05

Tablo-15’¢ bakildiginda Ggrencilerin liseden mezun olduklart alan tiirlerine gore elestirel
diisiinme becerileri arasindaki farklilik incelendigi goriilmektedir. Esit agirlik mezunu olan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri (Y:47,34) ile s6zel mezunu olan G6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri (Y =43,19) arasinda tpos=3,07, p=,002<,05’¢ gore anlamli

farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, esit agirlik mezunu olan 6grencilerin

elestirel diistinme becerilerinin daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

On Besinci Alt Problem: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gére elestirel
diistinme becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 16. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Simif Diizeylerine Gore Elegtirel Diisiinme
Becerisi Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline lliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait
One-Way Anova Sonuglart

. Post Hoc
Sinif Diizeyi N X S F(3-202) p (Tukey)
1.Simf 55 4251 13,20
) e 2.Smf 37 4411 7,04 *
Elestirel Diistinme 3 Simuf 47 4572 9.69 3,18 ,025 4>1
4.Smf 67 47,79 7,43

*p<,05

Tablo-16’ya bakildiginda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore elestirel
diistinme becerileri arasinda F(3202=3,18, p=,025<,05’e gore anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 4. simif diizeyinde 68renim goren 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerinin ( X =47,79), 1. smf diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinden ( X =42,51) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
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On Altinc1 Alt Problem: Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarma gore elestirel diisiime
becerileri arasinda farklilik var midir?

'[ablo 17.Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Elestirel Diisiinme Becerisi
Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline lligkin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait One-
Way Anova Sonuglart

Post Hoc
Anne Egitim N X S  F(2-203) p  (Tukey)
Elestirel _Okuryazar degil 30 40,13 13,10
Diistinme flkokul 135 44,75 8,06 11,29 ,000* 1<3, 2<3
Ortaokul 41 50,63 10,45

*p<,05 Kategoriler: Okuryazar degil=1; ilkokul=2; Ortaokul=3
Tablo-17’ye bakildiginda, 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gére elestirel diisiinme
becerileri arasinda F(203=11,29, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu anlamli farklilik, annesi okuryazar olmayan 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin
(Y =40,13) ve annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin
(X =44,75), annesi ortaokul mezunu olan &grencilerin elestirel diisiinme becerilerinden

(X =50,63) kiiciik olmasindan kaynaklanmaktadir.

On Yedinci Alt Problem: Ogrencilerin baba egitim durumlarina gére elestirel diisiinme
becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 18.0grencilerin Baba Egitim Durumlarina Gore Elestirel Diisiinme Becerisi Olgeginin
Alt Faktorleri ve Geneline lligkin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait One-Way Anova
Sonuclart

Post Hoc
Baba Egitim N X S  F(3-202) p  (Tukey)
Okuryazar degil 30 4163 10,71 1<3
Elestirel flkokul 9 4422 1087 .0 g0z 1eq
Diistinme Ortaokul 48 46,75 7,28 : : o< 4’
Lise 32 4947 7,70

*p<,05 Kategoriler: Okuryazar degil=1; ilkokul=2; Ortaokul=3; Lise=4
Tablo-18’¢ bakildiginda, 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore elestirel diistinme
becerileri arasinda F(3.202=4,18, p=,007<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu

anlamli farklilik, babasi okuryazar olmayan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
(Y=41,63) ve babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin

(Y=44,22), babasi lise mezunu olan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinden (Y

=49,47) daha kiiciik olmasindan ve babasi okuryazar olmayan 6grencilerin elestirel diistinme
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becerilerinin (X =41,63), babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin elestirel diigiinme
becerilerinden ( X =46,75) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

On Sekizinci Alt Problem: Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore
elestirel diistiinme becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 19._'0grencilerin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gére Elestirel Diisiinme
Becerisi Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline Iligkin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait
Independent-Sample T-Testi Sonu¢lar

Ailenin sosyo- o

ekonomik durumu N X S t sd p
Elestirel 1000 TL ve daha az 66 46,18 9,28
Diisiinme 1001 ve iistii 140 4481 1017 %0 204 353

Tablo 19’a bakildiginda dgrencilerin elestirel diisinme egimleri ( X =46,75) ile ailesinin gelir
diizeyi 1001 TL ve distii olan 6grencilerinTablo-19’a bakildiginda, 6grencilerin ailelerinin
sosyo-ekonomi durumlarina gore elestirel diistinme becerileri arasindaki farkliligin

incelendigi goriilmektedir. Ailesinin gelir diizeyi 1000 TL ve daha az o elestirel diisiinme

egimleri (Y=44,81) arasinda tpo4=,93, p=,353>,05’e¢ gore anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir.
On Dokuzuncu Alt Problem: Ogrencilerin bir yil icerisinde okunan kitap sayilarma gore

elestirel diisiinme becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 20."0"grencilerin Bir Yil Igerisinde Okunan Kitap Sayilarina Gore Elestirel Diisiinme
Becerisi Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline lliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait
One-Way Anova Sonuglart

o Post Hoc
Kitap Sayisi N X S F(3-202) p (Tukey)
1-5 37 37,78 9,06 1<3
: - 6-11 69 41,72 7,45 « ’
Elestirel Diisiinme 19-20 49 4904 5,51 27,40 ,000 2<ZI:.3<£;,<4
21+ 51 51,78 11,02 ’

*p<,05 Kategoriler: 1-5=1; 6-11=2; 12-20=3; 21+=4

Tablo-20’ye bakildiginda, 6grencilerin bir yil igerisinde okunan kitap sayilarina gore elestirel
diisiinme becerileri arasinda F(3202)=27,40, p=,000<,05’e gore anlaml farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, bir y1l i¢erisinde 1-5 araliginda kitap okuyan 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin (Y =37,78) ve bir y1l igerisinde 6-11 araliginda kitap okuyan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin (Y=41,72), bir yil icerisinde 12-20 araliginda

kitap okuyan 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinden (Y =49,04) ve bir y1l igerisinde 21
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ve istiinde kitap okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinden (X =51,78) daha diisiik

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Yirminci Alt Problem: Ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore
elestirel okuma becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 21. nogrencilerin Ailelerinin Ikamet Ettik_leri Yerlesim Yerlerine Gore Elestirel Okuma
Becerisi Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline Iliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait
One-Way Anova Sonuglart

o Post Hoc
Yerlesim Yeri N X S F(3-202) p (Tukey)

K&y-kasaba 50 39,34 10,19 1<3

Birinci Faktor ggﬁir oS 0% 2338 000% 14,
' ' 2<3, 2<4

Biiyiiksehir 40 53,05 9,55

*p<,05 Kategoriler=Koy-kasaba=1; ilce=2; Sehir=3; Biiyiiksehir=4
Tablo-21’¢ bakildiginda, 6grencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore

elestirel diistinme becerileri arasinda F(3.002=23,38, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, aileleri kdy-kasabalarda yasayan Ogrencilerin
elestirel diistinme becerilerinin (Y=39,34) ve ailesi ilcede yasayan Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin (Y=42,86), ailesi sehirde yasayan Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinden (X =48,91) ve ailesi biiyiikschirde yasayan ogrencilerin elestirel diisinme

becerilerinden ( X =53,05) daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadur.

Yirmi Birinci Alt Problem: Ogrencilerin sosyal medya araglarinin giinliik kullanim
stirelerine gore elestirel diisiinme becerileri arasinda farklilik var midir?

Tablo 22.0§renciler{n Sosyal Medya Arag¢larimin Giinliik Kullamm Siirelerine Gore Elestirel
Diisiinme Becerisi Olgeginin Alt Faktorleri ve Geneline lliskin Alg1 Diizeyleri Arasindaki
Farklihga Ait One-Way Anova Sonuglart

Kullanim o Post Hoc

Siireleri N X S F(3-202) p (Tukey)
Hig 33 51,67 10,43 1>3
. N 1 saat 70 47,67 8,15 * ’
Birinci Faktor 5 saat 47 4166 6.63 12,71  ,000 1>4,

Jsaatveiisti 56 4145 11,11 2>3,2>4

*p<,05 Kategoriler: Hig=1; 1 saat=2; 2 saat=3; 3 saat ve listii=4
Tablo-22’ye bakildiginda, 6grencilerin sosyal medya araglarinin giinliik kullanim siirelerine
gore elestirel diistinme becerileri arasinda F3.002=12,71, p=,000<,05’e gore anlamh farklilik

oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, sosyal medya araglarinin hi¢ kullanmayan
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ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin (X =51,67) ve sosyal medya araclarinin 1 saat
kullanan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin (Y =47,67), sosyal medya araglarinin 2
saat kullanan ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinden (X =41,66) ve sosyal medya

araclarinin 3 saat ve iistli kullanan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinden (Y =41,45)

daha biiyiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Yirmi ikinci Alt Problem: Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri ile elestirel okuma
becerileri arasinda iliski var midir?

Tablo 23.0':grencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri Ile Elestirel Okuma Becerileri
Arasindaki lligkiye Ait Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

Elestirel

Benzerlikleri Okuma

ve Oz-

Farkliliklart ~ Cikarimda  yeterlik

Sorgulama Analiz Degerlendirme Bulma Bulunma Algist

Elestirel r ,38(*) A43(%) A1(%) ,31(%) 27(%) A43(%)
Diiginme  p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Becerisi N 206 206 206 206 206 206

*<,05

Tablo-23’¢ bakildiginda, 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilari ile elestirel diistinme
becerileri arasindaki iliskinin incelendigi goriilmektedir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri ile sorgulamaya iliskin elestirel okuma oOz-yeterlik algilar1 arasinda r(oe)=,38,
p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Elestirel diisiinme becerisi Ogrencilerin sorgulamaya yonelik elestirel okuma oz-yeterlik

algilarinin %14’{inii (r°=(0,38)°=0,14) agiklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile analize iliskin elestirel okuma &z-yeterlik algilari
arasinda r(206=,43, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
gorliilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi Ogrencilerin analize yonelik elestirel okuma 6z-

yeterlik algilarmim %19’unu (r*=(0,43)?=0,19) agiklamaktadr.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile degerlendirmeye iliskin elestirel okuma &z-
yeterlik algilar1 arasinda ro6)=,41, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir
iliski oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi 6grencilerin analize yonelik elestirel

okuma 6z-yeterlik algilarinin %17 sini (r2:(0,41)2=O,17) aciklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile benzerlikleri ve farkliliklart bulmaya yonelik

elestirel okuma 0z-yeterlik algilar1 arasinda rp06)=,31, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diisiik
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diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi 6grencilerin
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya yonelik elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin %10’unu

(r*=(0,31)*=0,10) aciklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile ¢ikarimda bulunmaya yonelik elestirel okuma 6z-
yeterlik algilar1 arasinda r06=,27, p=,000<,05’e gore pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml
bir iligki oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi 6grencilerin ¢ikarimda bulunmaya

yonelik elestirel okuma 6z-yeterlik algilarim %7’sini (r?=(0,27)?=0,07) agiklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda
l'oo6=43, p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iligki oldugu
goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin

%19’unu (r°=(0,43)?=0,19) aciklamaktadir.
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BOLUM V

5.SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUCLAR VE TARTISMA
Arastirmanin bu bdliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve
yorumlarma dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglara yonelik Onerilere, aragtirmanin

amaglar1 dogrultusunda yer verilmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda asagida

verilmistir.

- Cinsiyete gore dagilim incelendiginde, 151 kiz O6grenci ve 55 erkek ogrenci
bulunmaktadir.

- Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirlerine gére dagilimlar: incelendiginde, 129 genel
lise mezunu, 26 diger lise mezunlart ve 51 Anadolu lisesi mezunu O6grenci
bulunmaktadir.

- Ogrencilerin lisede mezun olduklar1 alan tiirlerine gére dagilimlari incelendiginde, esit
agirlik mezunu 102 6grenci ve sézel boliim mezunu 104 6grenci bulunmaktadir.

- Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simf diizeylerine gére dagilimlari incelendiginde, 1.
smif diizeyinde Ogrenim goren 55 o6grenci, 2. smif diizeyinde 6grenim goren 37
ogrenci, 3. smif diizeyinde 6grenim goren 47 6grenci ve 4. sinif diizeyinde 6grenim
gbren 67 6grenci bulunmaktadir.

- Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarma gore dagilimlari incelendiginde, annesi
okuryazar olmayan 30 6grenci, annesi ilkokul mezunu olan 135 6grenci ve annesi
ortaokul mezunu olan 41 6grenci bulunmaktadir.

- Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gére dagilimlari incelendiginde, babasi
okuryazar olmayan 30 &grenci, babasi ilkokul mezunu olan 96 Ggrenci, babasi

ortaokul mezunu olan 48 6grenci ve babasi lise mezunu 32 dgrenci bulunmaktadir.
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Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlaria gére dagilimlari incelendiginde,
ailesi 1000 TL ve daha az ekonomik gelire sahip 66 6grenci ve ailesi 1001 TL ve iistii
ekonomik gelire sahip 140 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin bir yil icerisinde okuduklar1 kitap sayilarina gore dagilimlari
incelendiginde, bir yil igerisinde 1-5 araliginda kitap okuyan 37 6grenci, bir yil
icerisinde 6-11 araliginda kitap okuyan 69 6grenci, bir yil icerisinde 12-20 araliginda
kitap okuyan 49 6grenci ve bir yil icerisinde 21 ve istiinde kitap okuyan 51 dgrenci
bulunmaktadir.

Ogrencilerinin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore dagilimlar
incelendiginde, ailesi koy-kasabada yasayan 50 Ogrenci, ailesi ilgede yasayan 73
ogrenci, ailesi sehirde yasayan 43 6grenci ve ailesi biiyiiksehirde yasayan 40 6grenci
bulunmaktadir.

Ogrencilerin sosyal medya araclarini giinliik kullanim siirelerine gore dagilimlari
incelendiginde, giinliik sosyal medya aracini hi¢ kullanmayan 33 Ogrenci, giinliik
sosyal medya aracini 1 saat kullanan 70 6grenci, giinlikk sosyal medya aracini 2 saat
kullanan 47 6grenci, giinliik sosyal medya aracini 3 saat ve lstiinde kullanan 56
Ogrenci bulunmaktadir. Genel itibari ile aragtirmaya katilan 206 Ogrenci
bulunmaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisinme egilimlerinin ve alt faktorlerinin ortalamanin iizerinde
dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Elestirel okuma 6z-yeterlik algisi 6lgeginin geneli ve alt faktorlerinde kiz 6grencilerin
alg1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiirlerine gore elestirel okuma oz-yeterlik algl
Olgeginin geneline ve alt faktorlerine iligkin algi diizeyleri arasindaki farklilik
incelendiginde; “Sorgulama” alt faktoriinde 6grencilerin mezun olduklari lise tiirlerine
gore elestirel okuma oOz-yeterlik algilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, diger liselerden mezun olan &grencilerin
sorgulamaya iliskin elestirel okuma oz-yeterlik algilarinin genel lise mezun olan
ogrencilerin sorgulamaya iligkin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan ve Anadolu
lise mezun olan Ogrencilerin sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarindan daha kiigiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirlerine gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar:
arasinda anlaml farklilik oldugu gériilmektedir. Bu anlaml farklilik, diger liselerden

mezun olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin genel lise mezun olan
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ogrencilerin elestirel okuma O6z-yeterlik algilarindan ve Anadolu lise mezun olan
ogrencilerin elestirel okuma Oz-yeterlik algilarindan daha kiigiik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 dlgeginin geneline iliskin esit agirlik
mezunu olan 6grencilerin elestirel okuma o6z-yeterlik algilar ile lisede sdzel mezunu
olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilar arasinda anlaml farklilik oldugu
goriilmektedir. Olgegin geneli ve alt faktorlerinde lisede esit agirlik mezunu olan
ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin, lisede s6zel mezunu olan
ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan daha yiliksek olmasindan dolay1
anlaml1 farklilik olusmaktadir.

Elestirel okuma Oz-yeterlik algis1 dlgeginin geneline iligkin &grencilerin 6grenim
gordiikleri simif diizeylerine gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 1. siif diizeyinde 6grenim goren
ogrencilerin elestirel okuma o6z-yeterlik algilarmin ve 2. simif diizeyinde 6grenim
goren Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilariin 4. sinif diizeyinde 6grenim
goren 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan daha diisiik olmasindan ve
1. sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin 3.
smif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin elestirel okuma o6z-yeterlik algilarindan
daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Elestirel okuma 0z-yeterlik algisi Olgeginin geneli ve alt faktorlerine iliskin
ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, anneleri
okuryazar olmayan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin anneleri ilkokul
mezunu olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan ve anneleri ortaokul
mezunu olan Ogrencilerin elestirel okuma o6z-yeterlik algilarindan daha diisiik
olmasidan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore
elestirel okuma Oz-yeterlik algisi Olgeginin geneli ve alt faktorlerindeki algilari,
annelerinin  e8itim diizeyleri arttikga Ogrencilerin algi diizeyleri de artis
gostermektedir.

Elestirel okuma Oz-yeterlik algis1 alt faktorii ve geneline iliskin 6grencilerin
babalarinin egitim durumlarina gore elestirel okuma Oz-yeterlik algilar1 arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babalar1 okuryazar
olmayan Ogrencilerin elestirel okuma &z-yeterlik algilarinin ve babalar ilkokul

mezunu olan Ogrencilerin elestirel okuma 06z-yeterlik algilarinin babalar1 ortaokul

98



mezunu olan Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarindan ve babalar1 lise
mezunu olan Ogrencilerin elestirel okuma 0Oz-yeterlik algilarindan  daha diisiik
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gére
elestirel okuma oOz-yeterlik algis1 Glgeginin geneli ve alt faktorlerindeki algilari,
babalarinin  egitim diizeyleri arttikga Ogrencilerin alg1 dilizeyleri de artig
gostermektedir.

Elestirel okuma 0Oz-yeterlik algis1 Olgeginin geneline iliskin ailelerinin sosyo-
ekonomik durumlarina gore elestirel okuma Oz-yeterlik algilar1 arasinda anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, ailesi “1000 TL ve daha az”
sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin elestirel okuma 0z-yeterlik algilarinin
ailesi “1001 TL ve istli” sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin elestirel okuma
oz-yeterlik algilarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin
ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore elestirel okuma 0z-yeterlik algilari
arasindaki farklilik incelendiginde, aileleri diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip olan
ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Elestirel okuma 06z-yeterlik aglisi 6lgeginin geneline iliskin G6grencilerin bir yil
icerisinde okuduklar1 kitap sayilarina gore elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, 6grencilerin bir yil
icerisinde okuduklar kitap sayis1 1-5 araliginda olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-
yeterlik algilarinin ve Ogrencilerin bir yil igerisinde okuduklart kitap sayist 6-11
araliginda olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin 6grencilerin bir yil
icerisinde okuduklar1 kitap sayis1t 21 ve lstii araliginda olan 6grencilerin elestirel
okuma o6z-yeterlik algilarindan kii¢iik olmasindan ve &grencilerin bir yil igerisinde
okuduklar1 kitap sayist 1-5 araliginda olan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarinin 6grencilerin bir y1l i¢erisinde okuduklar: kitap sayist 12-20 araliginda olan
ogrencilerin  elestirel okuma  0z-yeterlik algilarindan  kiiciik  olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin elestirel okuma dz-yeterlik alg1 diizeyleri okuduklart
kitap sayilar1 arttikca artis gdstermektedir. Cikarimda bulunma basamaginin disinda
Olgegin alt faktorleri ve genelinde bu artig anlamli farklilik yaratmaktadir.

Elestirel okuma 0z-yeterlik algis1 dlgeginin geneline iliskin 6grencilerin ailelerinin
ikamet ettikleri yerlesim yerlerine ait elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda
anlamli farklilik olmadig: goriilmektedir.

Elestirel okuma 6z-yeterlik algis1 dlgeginin geneline iliskin 6grencilerin sosyal medya

araclarmi giinliik kullanim siirelerine ait elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda
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anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, giinliik sosyal medya
araclarin1 hi¢ kullanmayan Ogrencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik algilarmin ve
glinliik sosyal medya araglarini 1 saat kullanan 6grencilerin elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarinin giinliik sosyal medya araglarini 2 saat kullanan 6grencilerin elestirel okuma
0z-yeterlik algilarindan ve giinliik sosyal medya araglarin1 3 saat ve lstiinde kullanan
ogrencilerin  elestirel okuma  &z-yeterlik algilarindan  biiyilk  olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin giicliik sosyal medya araclarim1 kullanma siireleri
arttikca, elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinda diisiis meydana geldigi goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore elestirel diisiinme becerileri arasindaki farklilik
incelendigi goriilmektedir. Kiz 6grencilerin elestirel diigsiinme becerileri ile erkek
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore elestirel diisiinme becerileri arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, diger lise tiirlerinden
mezun olan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin genel lise mezunu olan
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinden ve Anadolu lise mezunu olan
ogrencilerin  elestirel ~ diisinme  becerilerinden  daha  kiigiik  olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin liseden mezun olduklar1 alan tiirlerine gore elestirel diisiinme becerileri
arasindaki farklilik incelendigi goriilmektedir. Esit agirlik mezunu olan &grencilerin
elestirel diisiinme becerileri ile sd6zel mezunu olan 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, esit
agirhlk mezunu olan Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin daha yiiksek
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore elestirel diisinme becerileri
arasinda anlamli farklilik oldugu gorilmektedir. Bu anlamli farklhilik, 4. smf
diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin elestirel disiinme becerilerinin 1. sif
diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinden daha yiiksek
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére elestirel diisiinme becerileri arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, annesi okuryazar olmayan
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin annesi ortaokul mezunu olan Ggrencilerin elestirel

diistinme becerilerinde kiigiik olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gére elestirel diisiinme becerileri arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, babasi okuryazar olmayan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve babast ilkokul mezunu olan
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin babasi lise mezunu olan dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinden daha kiigiik olmasindan ve babasi okuryazar olmayan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinden daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egimleri ile gelir diizeyi arasinda anlamli farklilik
olmadig goriilmektedir.

Ogrencilerin bir y1l igerisinde okunan kitap sayilarina gore elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, bir y1l igerisinde
1-5 araliginda kitap okuyan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve bir yil
icerisinde 6-11 araliginda kitap okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin bir
yil igerisinde 12-20 araliginda kitap okuyan Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinden ve bir yil igerisinde 21 ve istiinde kitap okuyan &grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinden daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin ailelerinin ikamet ettikleri yerlesim yerlerine gore elestirel diisiinme
becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, aileleri
koy-kasabalarda yasayan ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve ailesi il¢ede
yasayan Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin ailesi sehirde yasayan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinden ve ailesi biiyliksehirde yasayan
ogrencilerin  elestirel  diisiinme  becerilerinden daha  diisiik  olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin sosyal medya araglarmin giinliik kullanim siirelerine gore elestirel
diistinme becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamh
farklilik, sosyal medya aracglarinin hi¢ kullanmayan Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin ve sosyal medya araglarinin 1 saat kullanan ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin sosyal medya araglarinin 2 saat kullanan 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinden ve sosyal medya araglarimin 3 saat ve {lstii kullanan
ogrencilerin  elestirel  diisiinme  becerilerinden  daha  biliylik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile sorgulamaya iliskin elestirel okuma 6z-

yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu
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gorlilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi 6grencilerin sorgulamaya yonelik elestirel
okuma 6z-yeterlik algilarin1 agiklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile analize iliskin elestirel okuma &z-yeterlik
algilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goériilmektedir.
Elestirel diisiinme becerisi 6grencilerin analize yonelik elestirel okuma 6z-yeterlik
algilarinin %19’unu agiklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri ile degerlendirmeye iliskin elestirel okuma
Oz-yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi 6grencilerin analize yonelik elestirel okuma
oz-yeterlik algilarinin %17 sini agiklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisinme becerileri ile benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya
yonelik elestirel okuma 6z-yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi Ogrencilerin
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmaya yonelik elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin
%10’unu agiklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile ¢ikarimda bulunmaya yonelik elestirel
okuma 0Oz-yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
oldugu gorilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi 0grencilerin ¢ikarimda bulunmaya
yonelik elestirel okuma 6z-yeterlik algilarinin %7’sini agiklamaktadir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile elestirel okuma o6z-yeterlik algilari
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Elestirel
diisinme becerisi Ogrencilerin elestirel okuma 06z-yeterlik algilarinin %19’unu
acgiklamaktadir.

Ekinci (2009) tarafindan “Ogretmen adaylarinin empatik ve elestirel diisiinme
egilimlerinin incelenmesi” adli ¢alismasinda cinsiyet degiskeni ve elestirel diistinme
egilimleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig: incelendigi, sonug olarak da kadinlar
lehine anlamli bir farklilik bulundugu séylenebilir.

Sen(2016) tarafindan “Okul Oncesi egitimi dgretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimleri, empati kurma becerileri ve mesleki kaygi diizeyleri arasindaki iligkinin
incelenmesi” konulu c¢alisma sonuglarma gore oOgretmen adaylarmin 6grenim
gordiikleri 3. smif ve 4. Smif diizeyleri ile elestirel diistinme becerileri arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin incelendigi, arastirmada elde edilen bulgulardan
yararlanilarak 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gdre anlamli

bir fark bulunmadig: tespit edilmistir.
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Sen(2016) tarafindan “Okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimleri, empati kurma becerileri ve mesleki kaygi diizeyleri arasindaki iliskinin
incelenmesi” konulu ¢alisma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin babalarinin egitim
seviyesi ile katilimcilarin diizeyleri arasinda, babalar1 ortaokul mezunu olan
katilimcilarin en yiiksek puani aldig1 sdylenebilir. Ilkokul mezunu babalara sahip olan
bireylerin ise lise ve {iniversite mezunu balara sahip katilimcilardan yiliksek puan
aldiklar1 da ulasilan bulgular arasinda oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Ekinci (2009), Giilveren’in (2007) ve Giirleyiik (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda
Ogrenim goriilen siif diizeyi ile elestirel diisiinme egilim diizeyleri arasinda anlamli
diizeyde bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir.

Oztiirk (2006) ve Dil (2001) tarafindan yapilan ¢alismada elestirel diisinme egilim
diizeylerinin sinif diizeyi yiikseldikge yiikseldigi s6ylenebilir.

Deniz (2009) 4. siif 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme yonelim diizeylerinin 3.
siif 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme yonelim diizeylerinden yiiksek ve bu
farkin anlamli oldugu goriilmektedir.

Cam (2006) okudugunu idrak etme ile gorsel okuma yetenegi, elestirel okuma
yetenegi ve Tiirkge dersi akademik basarilari ile ilgili anlamli bir iligki tespit etmistir.
Unal (2006) 6grencilerin okudugunu idrak etme seviyeleri ile elestirel okuma yetenegi
seviyeleri arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir.

David (2009) iki degisik gruptan elestirel okumanin 6gretildigi grubun daha basarili
oldugunu tespit etmistir.

Carr (1990) elestirel okumanin tiim yeteneklerin esasi oldugunu ifade etmektedir.
Weber ve Fleming (1980) Ogretmenlerin elestirel okumayr temellendirecek
materyalleri artirmalar1 ve elestirel okuma Ogretiminde daha etkin metotlar

incelemelerini ifade etmektedir.

Deginilen arastirmalardaki ortak nokta, elestirel diisiinme ve okumanin beceri odakli olarak

benimsetilmesinin diger 6gretim metotlara gore anlamli bigimde degisiklik olusturdugudur.

Egitim kurumlarinda elestirel diisinme ve okuma becerisinin olusturulmasinda yasanan

noksanliklardan biri de bazi egitimci/Ogreticilerce dersin ana hedefinin, 6grencilere bilgi

asilama olarak bilinmesidir. Egitimcilerin bdyle diislinmelerinin sebepleri iginde sinav

merkezli bir egitim sisteminin varligi ile egitimcilerin G6grencileri sinava odaklama ve

miifredat programlarini yetistirme endiseleri yatmaktadir.
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5.2. ONERILER

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin ortalamanin iizerinde dagilim sergiledigi
dikkate alindiginda, 6gretmenlerin ya da adaylarin elestirel diisiinme yonelimleri ve
seviyelerini gelistirmek i¢in elestirel diistinme fakiiltelerde ders olarak isletilebilir.
Ogretmen ya da dgretmen adaylarina olaylara elestirel acidan bakabilecekleri alternatif
sosyal ve kiiltiirel faaliyetler diizenlenebilir.

Universitelerde tartisma kiimeleri olusturularak gruplar arasinda diisiinme becerileri
gibi faaliyetlerle 6grenciler yaristirilabilir.

Tirk¢e dersinde temel alinacak elestirel diisiinme becerileri ve davranislari
ogrencilerin gelisimlerine gore belirlenmelidir.

Hazirlanacak egitim durumlarinda ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine
odaklanmalar1 ve gelistirmelerine firsat verilmelidir.

Programlara teorik ve uygulamali elestirel diistinme becerileri dersleri konmali,
Elestirel diisiinme ile ilgili hizmet i¢i egitim ya da konferanslar, seminerler verilmeli,
Icerik elestirel diisiinme becerilerini temel alan Tiirk¢e dersine gore iinitelendirilmeli
ve farkli elestirel diistinme yetenekleriyle ilgili yeterince etkinlige yer verilmeli,
Universitelerde, dgretmen yetistiren fakiiltelerde adaylara elestirel diisiiniir olmanim
yaninda elestirel diistiniir nasil olunur? Nasil egitilir? Konulu dersler verilmeli,
Ogrencilerin dil becerilerine ve seviyelerine uygun elestirel diisiinme etkinlikleri
gelistirilerek, yasamin i¢inden sorunlarla nasil basa ¢ikilabilecegi konusunda
alistirmalar yapilmalidir.

Egitim kurumlarinda elestirel okuma etkinlikleri diizenlenerek 6grencilerin gelisimleri

ve sorgulayici bakis agilari izlenmelidir.
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EK-1 Kisisel Bilgi Formu, Elestirel Okuma Ol¢egi ve Elestirel Diisiinme Olcegi
Degerli Ogretmen Adaylari,

Bu form A.E.U. Tiirk¢e Egitimi boliimiinde egitim géren 6gretmen adaylarmin elestirel
diisiinme egilimlerinin elestirel okuma becerisine etkisini incelemek amaciyla
uygulanmaktadir.

Calismaya katilim tamamziyla goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda
verdiginiz tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirmaci tarafindan sadece bilimsel amacla
degerlendirilecektir.

Liitfen her soruyu dikkatlice okuyunuz ve bos birakmayiniz. Sorularin dogru veya yanlis
cevaplar1 yoktur. Sizi en iyi tanimlayan, igtenlikle verdiginiz yanit bizim i¢in en dogru
olandir. Vereceginiz yanitlar aragtirma sonuglarinin giivenirligi acisindan oldukga énemlidir.

Saygilarimla, tesekkiir ederim.
Osman AKDAN

AEU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi ABD
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz Kiz ( ) Erkek ()
2. Mezun Oldugunuz Lise Tiirii:
Anadolu Lisesi () Genel Lise () Diger ()
3. Liseden Mezun Oldugunuz Alan: esitagirhk () Sozel ()
4. Simf Diizeyi:
Lsiif () 2.smif () 3.Smf () 4. Smif ()
5. Annenizin Egitim Durumu: .
Okuryazar degil ( ) llkokul mezunu () Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ( ) On lisans-Lisans mezunu ()

6. Babanizin Egitim Durumu: .
Okuryazar degil () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ( ) On lisans-Lisans mezunu ()

7. Ailenizin Sosyo-Ekonomik Diizeyi:
0-1000 ( ) 1001-3000 ( ) 3001-5000 ( ) 5001+ ( )

8.1 Y1l icerisinde Okudugunuz Kitap Sayisi:
1-5( ) 6-11 ( ) 12-20 () 21+ ()

9. Ailenizin Ikamet Ettigi Yerlesim Birimi:
Koy- Kasaba () Ilge () Sehir () Biiyiiksehir ()

10. Sosyal Medya Araclarim (Facebook, Twitter, Instagram vb ) Giinliik Kullanim
Siireniz:
Hig( ) lsaat ( ) 2saat( ) 3 saat ve lizeri ()
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ELESTIiREL DUSUNME OLCEGI

TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

TAMAMEN
KATILMIYORUM

1.Bir arkadasimin bana sdyledigi bir seye siiphe duymadan inanirim.

2.0gretim elemaninin soylediklerine, anlattiklarina siiphe duymadan
inanirim.

3. Anne-babamin soylediklerine siiphe duymadan inanirim.

4. Bir seyi dogru kabul etmem icin ona kalben inanmam yeterlidir.

5. Dogru kabul ettigim bir seyi herkese benimsetmeye calisirim

6. Kabul ettigim bir seyi ispatlamak zorunda degilimdir.

7. Soru soruldugunda, hi¢ diisiinmeden yanit veririm.

8. Bir sey hakkinda secim yaparken ve karar verirken aklima ilk geleni
yaparim.

9.Bir problemle karsilastigimda genelde ondan uzak durur
veya onu gérmezden gelirim.

10. Bir problemle karsilastifimda genelde panikler ve bilingsizce
davranirim.

12. Bir problemi ¢6zmek i¢in tek bir yoldan hareket ederim.

13. Ogretmenime veya anne- babama fazla soru sormamay tercih ederim.

14. Aklima takilan konular hakkinda kendime fazla soru sormam.

15. Bagkalarinin ne diisiindiikleri benim i¢in ¢cok 6nemli degildir.

16. Bir sey hakkinda kimseye danismadan sadece kendim karar veririm.

18. Benim icin sadece bir tek dogru ve yanhs vardir

19. Televizyonda gordiiklerim ya da duyduklarim benim icin dogrudur.

20. Birisini dinlerken genelde, onun ne demek istedigini anlamak istemem.

21. Bir konu hakkinda birileriyle tartismaktan genelde kacimirim.

22. Arkadaslarimin, 6gretmenimin ve ailemin beni elestirmesine tahammiil
edememem.

23. Bir seye karar verirken mutlaka birilerinin yardimina ihtiyac duyarim.

24. Bir seye karar verirken duygularimla hareket ederim.

25. Her zaman, benim i¢in faydal olan sey 6n plandadir.

26. Yaptigim hatalar iizerine genelde kafa yormam.

27. Sevdigim birinin 1srar1 iizerine kendi fikirlerimden vazgecebilirim

28. Tartistigim birisine karsi diisiincelerimi agikca ifade edemem.

29.Bir konu hakkinda ¢6ziim iiretmek benim isim degildir.

30. Kitap okumaktan hi¢ hoslanmam ve kitab1 hemen birakirim.
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ELESTIREL OKUMA OLCEGI

TAMAMEN
KATILIYORUMM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

TAMAMEN
KATILMIYORUM

. Okudugum metinden hareketle yazarin bakis acisim sorgulayabilirim.

. Okudugum metinde yazarin basarisim1 sorgulamakta zorlanirim.

. Temel diisiinceleri destekleyen yardimeci diisiincelerin dogrulugunu tartisabilirim.

Bl W N -

. Metnin yazilis amacina ne olciide ulastigini tartisabilirim.

. Okudugum metindeki diisiincelerin giivenilir olup olmadigim1 kontrol ederim.

. Anlatilan ya da okudugum bir metinde yer alan celiskileri bulabilirim.

. Okudugum bir hikiaye ya da romandaki karakterlerin davramslarim sorgulamakta zorlanirim.

. Ogretici metinlerde yazarin verdigi bilgileri sorgulayabilirim.

o | I &

. Ogretici metinlerin tutarh ve tutarsiz yanlari belirleyebilirim

10

. Ogretici metinlerde yazarin 6ne siirdiigii diisiincelerin giiniimiizde uygulanip

uygulanamayacagini belirleyebilirim.

11.

Okudugum metinden genel bir mesaj ¢cikarmakta zorlanirim.

12.

Okudugum bir metnin nasil gelisecegini tahmin edebilirim

13.

Son tarafi verilmis bir metnin 6nceki boliimlerini tahmin edebilirim.

14.

Bir ciimle ya da metinde birakilan bosluklar: uygun sekilde tamamlayabilirim.

15.

Okudugum metnindeki olay orgiisiiniin gelisimini tahmin edebilirim

16.

Bir metne farkh bakis acilari ile yaklagsmakta sikinti cekerim.

17.

Yazarin bir metni hangi amacla yazdigimi tahmin edebilirim.

18.

Okudugum metni farkh kilan hususlari belirleyebilirim.

19.

Okudugum roman ya da hikayedeki Kisilerin kisilik 6zelliklerini tahmin edebilirim.

20.

Okudugum bir metnin ana fikrini bulabilirim.

21.

Metinde ana fikri destekleyen yardimei fikirleri bulmakta sikinti ¢ekerim.

22.

Okudugum bir metindeki konu ya da tema ile ilgili diisiincelerimi ac¢iklayabilirim.

23.

Bir metinde olay, mekén ve Kisi arasindaki iliskiyi belirleyebilirim.

24,

Olaylar ve kavramlar arasindaki neden-sonug iligkisini agiklayabilirim.

25.

Okudugum metinden hareketle metnin yazilis amacini belirlemekte zorlanirim.

26.

Bir metinde giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri arasinda neden sonug iliskisi kurabilirim.

27.

ya

Okudugum roman ya da hikdyedeki olaylar1 neden-sonug iliskisiyle birbirine baglamakta sikinti
sarim.

28

. Bir metinden hareketle ulasilabilecek yargilari bulabilirim.

29

. Okudugum metinde kurmaca olanla olmayam belirleyebilirim.

30

. S6z ve s6z gruplarimin metinde kazandiklar1 anlam degerini belirleyebilirim

31

. Metin i¢cindeki goriisleri ve bu goriislerin karsit1 goriisleri belirleyebilirim.

32

. Bir metinde birbirini destekleyen ya da birbiriyle ¢elisen ifadeleri bulmakta zorlanirim.

33

. Okudugum metinde birbiri ile ¢catisan olay, durum ya da Kisileri belirleyebilirim.
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