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Bu arastirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeyi lizerinde birer
yordayict olarak ortaokul Ogrencilerinin ders memnuniyeti, motivasyonlari ve tutumlarinin
iligkisini incelemektir. Aragtirma, nicel arastirma desenlerinden iligkisel tarama modeli ile
yapilmustir. fliskisel tarama yontemindeki bu ¢alisma Kirsehir ilinde bulunan ortaokullarda tabakali
ornekleme yontemi ile 450 ortaokul 6grencisinden elde edilmistir. Arastirmada veriler “Kisisel
Bilgiler Formu”, “Yabanci Dil Kaygi”, “Yabanci Dil Derslerinde Memnuniyet” ve “Yabanci Dil
Derslerinde Motivasyon ve Tutum” o6lgekleri ile elde edilmistir. Verilerin analizinde normallik
varsayimlart kontrol edilmis ve parametrik testler ise kosulmustur. Elde edilen sonuglar,
Ogrencilerin orta diizeyde yabanci dil kaygis1 yasadiklarim gostermektedir. En yiiksek kaygi diizeyi
olumsuz degerlendirme kaygisinda olusurken, yabanci dil memnuniyetlerinde en yiiksek ortalama
Ogretim kadrosunda olusmustur. Bunun yaninda 6grenciler yabanci dil dersini 6grenmeye yonelik
motivasyonlart ve tutumlart yliksek diizeydedir. Cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi, 0Ozel
ders/dershaneye gitme durumuna goére kaygi, memnuniyet, tutum ve motivasyon anlamli diizeyde
degismemektedir. Buna karsin ebeveyn egitim diizeyi 6grencilerin iletisim kaygisi tizerinde olumlu
bir degiskendir. Bunun yaninda dgrencilerin yabanci dil kaygilar iizerinde akademik basari, tutum
ve Ogretim kadrosu memnuniyeti anmali bir yordayicidir. Ogrencilerin tutum ve akademik
basarilar1 artikga kaygilar1 da artarken, 6gretim kadrosu memnuniyeti 0grencilerin kaygilarini
azaltan bir etken oldugu saptanmistir. Tiim bu sonuglar dogrultusunda 6neriler olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil kaygisi, ders memnuniyeti, motivasyon ve tutumlari, ortaokul
Ogrencileri.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF COURSE SATISFACTION, MOTIVATIONS AND
ATTITUDES OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS AS A PREDICTIVE ON
FOREIGN LANGUAGE ANXIETY LEVEL

M.Sc.Thesis
Preparer: Yakup DURMUS
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2024 - 131
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Department of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction
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Prof.Dr. Mehmet TASDEMIR
Prof. Dr. Nihat CALISKAN

Dr. Ogr. Uyesi Alper Murat OZDEMIR

The purpose of this research is to examine the course satisfaction, motivation and attitudes
of secondary school students as predictors of their foreign language anxiety level. The research was
conducted with the relational screening model, one of the quantitative research designs. This
research, which used the relational screening method, was conducted in secondary schools in the
province of Kirsehir and 450 secondary school students were reached with the stratified sampling
method. The data in the research were obtained through the "Personal Information Form", "Foreign
Language Anxiety", "Satisfaction in Foreign Language Courses" and "Motivation and Attitude in
Foreign Language Courses" scales. In the analysis of the data, normality assumptions were checked
and parametric tests were used. The results obtained show that students experience medium level of
foreign language anxiety. While the highest level of anxiety occurs in negative evaluation anxiety,
the highest average foreign language satisfaction occurs in the teaching staff. In addition, students'
motivation and attitudes towards learning a foreign language course are high. Anxiety, satisfaction,
attitude and motivation do not change significantly according to gender, parental education level,
and whether they go to private lessons/private tutoring centers. However, parental education level
is a positive variable on students' communication anxiety. In addition, academic success, attitude
and teaching staff satisfaction are significant predictors of students' foreign language anxiety. It has
been determined that students' anxiety increases as their attitude and academic success increase,
while teaching staff satisfaction is a factor that reduces students' anxiety. Suggestions have been
created in line with all these results.

Keywords: Foreign language anxiety, lesson satisfaction, motivation and attitudes, secondary
school students.

Y



ON SOz

Yabanci dil 6gretimi, bir kisiye baska bir dilin konusulmasi, anlagilmasi, yazilmasi
ve okunmasi becerilerini kazandirmayr amaclayan bir siirectir. Yabanci dil egitimi
tilkemizde uzun yillardir egitim camiasmnin en Onemli meselelerinden biri olarak
durmaktadir. Ilkokuldan itibaren egitim hayati boyunca yabanci dil olarak Ingilizce
zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Ingilizce dgretimiyle ilgili birgok arastirma yapilmus,
yapilmaya da devam etmektedir. Bu calismada, yabanci dil kaygisinin farkli degiskenlerle
incelenmesi amaglanmistir. Ingilizce egitiminde &grencilerin cinsiyetinin, anne-baba
egitim diizeylerinin yabanci dil kayg: diizeyiyle iliskileri incelenmistir. Ingilizce dersini
sevip sevmedikleri ve ingilizcede okul disinda kurs ve ya birebir 6zel ders destegi almanin

Ingilizce 6grenimine etkileri gdriilmek istenmistir.

Yabanci dil memnuniyeti ve yabanci dile karsi tutum ve motivasyon yabanci dil
kaygisiyla iligkilidir. Bu arastirmada bu iligkinin yabanci dil kayg: diizeyi iizerinde birer
yordayict olarak incelenmesi amaclanmistir. Bu calismanin  Tiirkiye’de Ingilizce
Ogretiminde yabanci dil kaygisi yasayan ogrencilere karsi yaklasimda, ogrencilerin
yabanci dil tutum ve motivasyonlar1 ile yabanci dil memnuniyetinin g6z Oniinde

bulundurulmasina katki saglayacagina inanmaktayim.

Arastirmanin her agsamasinda bilgi birikimiyle ¢aligmami farkli agilardan ele almam
saglayan, her tiirlii olumlu tavriyla beni cesaretlendiren ve motive eden, gercek bir 6gretmen
vasfiyla bana her zaman yol gosteren, 6grencisi olmaktan gurur duydugum degerli danigman
hocam Prof. Dr. Mehmet TASDEMIR’e ve her ihtiya¢ duydugumda goriislerine rahatlikla
basvurdugum, bir agabey sefkatiyle hep yanimda olan, bilgileriyle bana oneriler sunan degerli

hocam Prof. Dr. Adem TASDEMIR e ¢ok tesekkiir ediyorum.

Hayatin biitiin zorluklarini birlikte paylastigimiz ve bu donemde de benden desteklerini
esirgemeyen ve ¢alisabilmem i¢in bana her tiirli kolaylig1 saglayan, bana her zaman gii¢ veren
sevgili esim Zeynep DURMUS’a, kizlarim Defne Giilce ve Ece Giilse’ye sonsuz sevgilerimi

Sunuyorum.

Kirsehir-2024 Yakup DURMUS
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BOLUM I

GIRIiS

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Iletisim, insanoglunun varolusundan beri temel bir ihtiyactir. Dil, bireyin kendini
ifade etmesinin en temel yoludur. Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en Onemli
faktdrlerden biridir. Iletisim, insanlarm birbirleriyle farkl iliskiler kurmasi ve bu iliskilerin
farkli sekillerde degistirilerek devam ettirilmesi olarak tanimlanabilir(Ozdemir ve Erdem,
2016). Iletisim, katilimcilar arasinda sozlii ve sozsiiz iletiler ile saglanabilir. letileri
anlama yolu ise dildir. Dilin, bireylerin kisiliklerinin  belirlenmesi  ve
toplumsallagmalarinda 6nemli bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Dilin insanlarin yaratici
diisiincelerinin artmasinda etkili oldugu diisiiniiliir. Kisilerin i¢ine dogduklar1 toplumlarda
ilk 6grendikleri dile anadil, daha sonradan bilingli bir sekilde 6grenilen dillere ise yabanci

dil denir (Demircan, 1990).

Sesler, jestler ve mimikler iletisimin 6nemli birer unsuru olmalarina ragmen dilin
degerini azaltmazlar. Dil insanlar arasinda iletisim araci olarak kullanilir. Bu da dilin
toplumsal bir fonksiyonunun oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda dilin, toplum ile

kiiltiir arasinda bir bag kurma gorevi de vardir (Demirel, 2021).

Dil ve iletisim, insanlar arasindaki etkilesimde ¢ok dnemli bir rol oynar. Dil, farkl
kiiltiirler ve toplumlar arasindaki farkliliklarin anlasilmasima yardimci olabilir. Iletisim,
insanlarin is, egitim, sosyal ve kisisel iligkilerinde basarili olmalarma yardimci olabilir ve
insanlarin diinyadaki diger insanlarla daha iyi anlasmalarina yardimer olabilir. Bilim ve
teknoloji hizla gelismekte ve gelisen teknoloji insanoglunun hayatin1 kolaylastirmaktadir.
Hizla gelisen ve degisen diinyada, insanlarin bu gelisim ve degisimlere hizli bir sekilde
ayak uydurabilmeleri, bilgiyi paylasabilmeleri ihtiyact ortaya c¢ikmistir. Yabanci dil
O0grenme neredeyse bir zorunluluk haline gelmistir. Globallesen diinyada tek yabanci dil
bilmek artik yeterli gelmemektedir. Diinya capinda milyonlarca insan yabanci dil
Ogrenebilmek icin ¢ok miktarda para, zaman ve enerji harcamaktadirlar. Caginin teknoloji
ve bilimini 6grenmesi, anlamasi, sahiplenmesi ve liretmesi gereken iilkemizde bu, diger

tilkelere gore cok daha ciddiye alinmasi gereken bir durumdur. Yabanci dilin artik yeterli



olmadig1 gliniimiizde entelektiiel profesyonelligin var oldugunu, bilgisayar ve yabanci dil

becerilerinin modern zamanlarin olmazsa olmaz kosulu oldugunu gériilmektedir.

Teknoloji her gecen giin gelismekte ve insanoglunun yasamini kolaylastiran
firsatlar sunmaktadir. Bu kolayliklarin, yeni bilginin ve teknolojinin tiim insanliga ulagsmasi
icin bilgi paylasimi yapilmasi gerekmektedir. Bunun yolu da yeni bilgiyi ve teknolojiyi
tireten kiiltlirtin dilini 6grenmektir Ertural, 2008). Farkli cografyalarda yasayan insanlarin
kiiltliriinii 6grenmek cagimiz insani i¢in merak konusu olmustur. Bu nedenle de yabanci
kiltlirlerin dillerini 6grenmek hem ihtiyagc hem istek haline gelmistir. Yabanci dili
O0grenmek veya Ogretmek icin izlenecek yol, kullanilacak yontemlerin gelistirilip
cesitlendirilmesini saglamistir. Uluslararasi iliskilerin giiclenmesi ile birlikte bilhassa
uluslararasi kuruluslarda resmi dil olarak kabul edilen Bati dillerinin 6grenilmesi zorunlu
hale gelmis ve bu nedenle okul programlarinda yabanci dil 6grenimine yer verilmistir

(Demirel, 2021).

1.1.1.Yabanc1 Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi, bir kisiye baska bir dilin konusulmasi, anlasilmasi, yazilmasi
ve okunmasi becerilerini kazandirmay1 amaglayan bir siirectir. Yabanci dil 6gretimi, farkl
dilleri 6grenmek isteyen dgrencilere gesitli ortamlarda sunulabilir. Ogretim siireci, siif
ortaminda, 6zel dil kurslarinda, dil egitiminde uzmanlasmis iiniversitelerde veya ¢evrimici

kaynaklar aracilifiyla gerceklestirilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde, dil 6grenen kisinin kendi 68renme stilini kesfetmesi ve
o0grenme hedeflerini belirlemesi 6nemlidir. Dil 6grenme siireci, kelime dagarcigi, gramer
kurallari, okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi gibi ¢esitli

bilesenleri igerir (Demirel, 2021).

Yabanci dil 6gretimi, 6§renme siirecini eglenceli ve ilgi c¢ekici hale getirmek i¢in
farkli 6gretim yontemleri ve materyalleri kullamlabilir. Ogretim ydntemleri arasinda
ogrenci merkezli 6grenme, dil pratikleri, oyunlar, rol yapma oyunlari, projeler ve dil
O6grenme uygulamalar yer alabilir. Materyaller arasinda ise, dil 6gretim kitaplari, 6gretmen

hazirliklar, sesli ve gorsel materyaller ve ¢evrimici kaynaklar gibi araglar yer alabilir.

Yabanci diinyayla temasa gegilen ve deneyim kazanilan bir alan olmasi sebebiyle
yabanct dil 6grenmek toplumsal kaynasmanin bir geregidir. Birey yabanci diisiinceleri

tanima imkan1 bulur, elestiri ve 6zelestiri kabiliyeti edinir (Ozdemir, 2006). Yabanci dil



ogretimi, kiiltlirel farkliliklar1 ele alir ve dil 6grenen kisilerin diger kiiltiirler hakkinda
anlayls kazanmasina ve acgik fikirli olmalarina yardimeci olur. Dil 6grenme siireci, bir
kisinin kiiresel bir vatandas olarak diinya ile iletisim kurmasia ve farkli dilleri konusan

insanlarla etkilesim kurmasina yardimci olabilir.

1.1.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi ve Karsilasilan Problemler

Yakin zamana kadar yabanci dil 6grenimi {ilkelerin egitim politikalarinda ¢ok
onemli bir rol oynamiyordu. Ulkelerarasi iletisimin artmasindan basarili bir kariyer sahibi
olmaya kadar pek c¢ok lilke yabanci dil 6grenme yasini egitimin ilk yillarma kadar
indirmistir. Nedeni ne olursa olsun, ilgili herkes yabanci dil 6greniminin sonuglarinin
tatmin edici olmasini beklemektedir. Fakat {ilkelerden bazilar1 daha iyi sonuglar alirken,
Tiirkiye gibi bazi iilkelerin de basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Ulkedeki iiniversite
ogrencilerinin bile yeterli derecede Ingilizce bilmedikleri bir gercektir ki bu durum
TOEFL, EF-EPI gibi bir¢ok uluslararasi smav ile de kanitlanmigtir. Egitimin her
kademesinde merkezi bir miifredatin olmasi, Ogretmen egitimindeki eksiklikler, dil
ogretimindeki sorunlar ve yabanci dil 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin uluslararasi
testlere ve de dil 6gretiminin amaglarina uyumsuzlugu Tiirk yabanci dil egitiminde 6n

plana ¢ikan ve acil eylem gerektiren hususlardir (Eken, 2021).

Akdogan (2010)’a gore Tirkiye'de yabanci dil egitimi su zorluklarla karsi
karsiyadir:

e Tiirkiye'de yabanci dil 6gretimine uygun egitim ortamlar1 yetersizdir.

e Dilbilgisi Ceviri Yontemi (GTM) disindaki dil 6gretim yontem ve
yaklasimlar1 etkin bir sekilde kullamlamamaktadir. Ote yandan, GTM dil
Ogretiminde tamamen yetersizdir.

e Yabanc dil egitimi ge¢ yasta baglamaktadir.

e Yabanct dil Ogretiminde ciddi bir Ogretim materyali eksikligi
bulunmaktadir.

e Miifredatta zorunlu yabanci dil egitiminin bulunmasi, dil siiflarmin asirt
kalabaliklasmasina yol agmaktadir.

e Smif mevcudunun fazla olmasi ise yabanci dil egitimini olumsuz yonde
etkilemektedir.

e Ogrencilerin anadili Tiirkge'nin yetersizligi yabanci dil egitimini olumsuz



bir sekilde etkilemektedir.

e Okulda verilen yabanci dil derslerinin saatleri yeterli diizeyde degildir.

e Ulkemizde yabanci dil egitimi daha ¢ok smav odaklidir. Bu durum
ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin gelisimini

sinirlandirmaktadir.

Cimen (2017)’e gore egitmenlerin karsilastig1 zorluklarin dis faktorler, 6grenciyle
ilgili faktorler ve Ogretmenle ilgili faktorler dahil olmak iizere ii¢ ana kategoriden
kaynaklandigin1 gostermektedir. Yabanci dil egitiminin kalitesini diisiiren dis etkenler
arasinda okullarin uygun olmayan fiziksel kosullari, uygun olmayan miifredat, uygun
Ogretim materyali eksikligi, kati miifredat, uygun olmayan degerlendirme sistemi,
teknolojik imkan eksikligi, sinavlara yogun giiven ve zaman sinirlamalar1 yer almaktadir.
Ikinci zorluk grubu, yabanci dil egitimindeki basarisizlig1 dgrencilerin motivasyonlarinim
diismesine, dil 6grenimine kars1 Onyargilara, diisiik yeterlilie ve daha diisik yasam
standartlarma baglamaktadir. Ogretmenlerin verimsiz is performanslarmin nedeninin,
geleneksel 6gretmenlik uygulamalari, motivasyon eksikligi ve Ogretmen prestijindeki
keskin diisiis gibi belirli niteliklerin eksikliginden kaynaklandigr ileri striilmiistiir.
Katilimcilara gore dikkatle gbzden gecirilmis bir miifredatin kullanilmasi, egitimin fiziki
kosullarmin iyilestirilmesi ve dgrencilerin anadili Ingilizce olan kisilerle iletisim kurma
olanagina sahip olmalar1 gerekmektedir. Ote yandan, Ogrenciyle ilgili zorluklarin
tistesinden gelmek i¢in Ogretmenlerin 6grenci farkindaligini ve 6grencilerin motivasyon
diizeyini artirmak i¢in ellerinden gelenin en iyisini yapmalarr gerekir. Ayrica dgretmenle
ilgili sorunlar1 ortadan kaldirmak icin ek ogretmen yetistirme kurslari, 6gretmenlik
uygulamalarin1 gelistirme ve etkili 6gretim materyalleri kullanma ve ¢alismak veya
okumak amaciyla yurtdisinda belirli bir siire gecirme gibi c¢esitli ¢ozlimler sundular.
Ogretmenlerin  yasam  standartlarm1  ve  prestijlerini  iyilestirmek, —Ogretmenlik

performanslarini artirmaya da yardimeci olabilir.

Bu sorunlarin ¢6ziimii, yabanci dil 6gretiminde yenilik¢i yontemlerin kullanima,
Ogretmenlerin egitimi ve desteklenmesi, daha fazla materyal ve teknolojik araglarin
saglanmasi, dil 6greniminin erken yasta baslatilmasi ve sadece siavlara degil, gercek dil
O0grenimine odaklanan bir yaklasim benimsemekle miimkiindiir (Gomleksiz ve Elaldi,

2011).



1.1.3.Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullanilan Y6ntem ve Teknikler

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler zaman iginde degisiklik
gostermistir. Geleneksel yontemler, Ogrencilerin dilbilgisi kurallarini ezberlemelerine
dayanirken, modern yontemler Ogrencilerin dil O6grenme siirecinde aktif olarak yer
almalarin1 hedeflemektedir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler ve teknikler, dil
O6grenme amagclarina, 6grenci profiline, 6gretmenin tercihlerine ve dersin verildigi ortama
gore degisebilir. Yabanci dil 6gretiminde genel olarak kullanilan yontemler geleneksel ve

cagdas yentemelr olarak sunlardir:

Geleneksel yontemler arasinda dilbilgisi-ceviri yontemi, dogal yontem ve okuma-yazma
yontemi yer almaktadir. Dilbilgisi-ceviri yontemi, o6grencilerin dilbilgisi kurallarim
ezberlemelerini ve c¢eviri yapmalarini gerektirir. Dogal yontem ise, 68rencilerin dogal bir
dil 6grenme siireci yasamalarini hedefler ve 6grencilerin dil 6greniminde kullanilan dilde
diistinmelerini saglar. Okuma-yazma yontemi ise, Ogrencilerin 6nce okuma ve yazma
becerilerini 6grenmelerini ve daha sonra konusma becerilerini gelistirmelerini hedefler

(Richards & Rodgers, 2014).

Cagdas yontemler arasinda ise, iletisimsel dil 6grenme yontemi, 6grenme odakl
yaklasim ve ¢oklu zekd teorisi yer almaktadir. Iletisimsel dil &grenme yontemi,
Ogrencilerin gergek hayatta karsilasabilecekleri iletisim durumlarma odaklanir ve
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde aktif olarak yer almalarini hedefler. Ogrenme odakli
yaklasgim ise, Ogrencilerin 68renme stillerine gore Ogrenme siirecini sekillendirir ve
Ogrencilerin 6grenme silirecinde aktif olarak yer almalarini hedefler. Coklu zeka teorisi ise,
ogrencilerin farkli zeka tiirlerine gore 6grenme siirecini sekillendirir ve dgrencilerin dil

ogrenme stirecinde aktif olarak yer almalarini hedefler (Brown, 2007).

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygi diizeyi iizerinde
birer yordayict olarak ortaokul ogrencilerinin ders memnuniyeti, motivasyonlari ve
tutumlart arasindaki iligkiler ile bunlar iizerinde etkili olabilecegi diisiiniillen bazi
degiskenlere (cinsiyet, ebeveyn egitim durumu, yabanci dil dersini sevme, yabanci dil
dersiyle ilgili dershane veya 6zel kursa gitme ve yabanci dil dersinde 6zel ders alma

durumlarina) gore incelemektir.

Yabanci dil 6gretimi, bir kisinin anadilini kullanarak bir yabanci dil 6grenmesi



stirecidir. Yabanci dil 0Ogretimi, gercekci egitim ¢abalar1 temelinde, ilkokuldan
yiiksekdgretime kadar birbiri {izerine insa edilen, biri digerinin devami niteliginde olan ve
ona gore dgrenci yetistiren kurumsal bir nitelige sahip olmalidir (Unal, 2017). Tiirkiye'de
yabanci dil egitimi resmi egitim sistemi i¢inde zorunlu bir ders olarak yer almakta olup en
yaygin ve agirhkli olarak ogretilen yabanci dil Ingilizcedir. Milli Egitim Bakanlig
programi dogrultusunda, ilkokuldan itibaren Ingilizce dersleri verilmektedir ve ilerleyen
egitim kademelerinde de Ingilizce egitimi devam etmektedir. ilkokul 2. siniftan itibaren
zorunlu Ingilizce dersleri baslamaktadir ve ortaokul ve lise diizeyinde ingilizce yaninda
farkli dil segenekleri de se¢meli ders olarak sunulmaktadir. ingilizce, is diinyasinda,
akademik alanda ve turizm sektoriinde yaygin olarak kullanilan bir dil oldugu igin
Tiirkiye'de de biiyiik bir éneme sahiptir. Ogrenciler, okuldaki derslerde yabanci dil
O0grenmenin yani sira, veliler tarafindan 6zel dil kurslarina da katilarak 6grencilerin bu
dilleri daha derinlemesine dgrenebilme firsat1 yakalayabilmeleri istenmektedir. Tiirkiye'de
yabanct dil egitimi aym1 zamanda yiliksekdgretim diizeyinde iiniversitelerde de
verilmektedir. ODTU ve Bogazici Universitesi gibi {iniversiteler birgok boliimlerinde uzun
yillardir tamamen Ingilizce olarak egitim vermektedir. Ana dilde egitim &gretim yapan
{iniversitelerin bazi béliimlerinde yiizde yiiz Ingilizce (6rnegin; Ingilizce Tip), bazi
boliimlerinde ise belli bir oran1 (6rnegin; yiizde otuz, elli gibi) Ingilizce olarak egitim
verilmektedir. Egitimin tamamin1 ana dilde uygulayan boéliimlerde ise ¢ogunlukla 1. sinifta
haftalik en az 2 ders saati olmak iizere Ingilizce egitimi verilmektedir. Universitelerin
bircok bolimii ve mesleki egitim veren Onlisans programlar1 iist smiflarda Mesleki
Ingilizce dersi de vermektedir (Yaman, 2018). Ulkemizde ilkokul déneminden baslayarak

egitim hayat1 boyunca Ingilizce 6gretimine 6zel énem verildigi goriilmektedir.

Tiirkiye'de onceki yillarda tercih edilen yabanci dil egitimi genellikle gramer ve
kelime bilgisi odaklidir. Ogrenciler, dncelikle dilbilgisi kurallarin1 6grenirler ve daha sonra
bu kurallar1 kullanarak konusma, okuma, yazma ve dinleme becerilerini gelistirirler.
Mehdiyev, Ugurlu ve Usta’ya (2019) gore bu durum 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye
dontik giicliik algist ve motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir. Ancak son yillarda
iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi da benimsenmeye baglanmistir. Bu yaklagim,
ogrencilerin gercek hayatta karsilagabilecekleri iletisim durumlarini dgrenmelerine ve
pratik yapmalarma odaklanmaktadir. Breen ve Candlin (1980), iletisimsel O6gretim
programinin temel amacini, 6grencinin iletisimsel yeterligini gelistirerek hedef dilde

iletisim kurmasmi saglamak olarak tanimlamistir. Ozdemir’e (2006) gdre bu yaklasimda



miimkiin oldugunca 6zgilin metinlerin kullanilir ve 6grenciler, hedef dilin ¢alisilacak bir

konu degil de iletisim i¢in bir ara¢ oldugun farkina varmaktadir.

Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde karsilasilan bazi sorunlar vardir. Can ve Can
(2014)’a gore bunlarin arasinda iilkede bazi bolgelerde 6gretmen yetersizligi bulunmasi ve
derslere farkli dal 6gretmenlerinin girmesi sayilabilir. Siif mevcutlarinin fazlaligi, bundan
kaynakli 6grencilerin ders igerisinde yeterli pratik yapamamasi da bu sorunlardan biridir.
Ogrenmenin sadece sinav odakli olmasi da bu sorunlar arasinda yer almaktadir . Soner
(2007), bu sorunlarin arasinda Ogretmenlerin iyi yetistirilmemis olmasini, 6grencilerin
diger derslerinin yogunlugu sebebiyle yabanci dil derslerine yogunlagamamasini, arag
gereg eksikligini, 6grencilerin yabanci dil 6greniminin 6neminin kavramamis olmalarini ve
motivasyon eksikliklerini de saymistir. Bu sorunlarin ¢oziimii igin, Ogretmenlerin iyi
egitilmesi, simif mevcutlarinin azaltilmasi, 6grencilerin pratik yapabilecekleri imkanlarin
saglanmast ve Ogrenmenin Olgme-degerlendirme odakli olmaktan ziyade iletisimsel

becerilerin kazanilmasina yonelik olmas1 gerekmektedir.

Yadav (2014), miimkiin oldugunca hedef dili kullanilmasin1 ama gerek oldukca da
ana dile gegmekten ¢ekinmemeye belirtmektedir. Yabanci dil 6gretimi, kelime hazinesi,
dilbilgisi, telaffuz ve dinleme becerilerinin yani sira okuma ve yazma becerilerini de igerir.
Bu siireg, smif ortaminda 6gretmenler tarafindan veya 6z yonetimli olarak dgrenme igin
kullanilabilen ¢esitli materyallerle desteklenebilir. Yabanci dil 6gretimi, yabanct bir dil
ogrenmek isteyen herkes i¢in farkli diizeylerde sunulabilir ve her yasta Ogrenilebilir.
Ayrica, kiltiirel farkliliklarin anlasilmasi, kiiresellesme ve uluslararasi etkilesim agisindan

onemli bir rol oynar.

(Cakir ve Inal,’a (2024) gore yabanci dil dgretimi, birgok kisinin sandig1 gibi,
sadece kelime ezberlemek veya gramer kurallarin1 6grenmekle ilgili degildir. Yabanci dil
O0gretimi, dogru anlama, anlatim ve iletisim kurma yeteneklerinin yani sira, kiiltiirel
farkliliklarin anlagilmasi ve takdir edilmesini de igerir. Clinkii dil, kendisini var eden kiiltiir
dairesi i¢inde dogar ve bu Kkiiltiirel diizlemin ortaya koydugu diislince yapisiyla gelisir
Yabanci dil 6gretimi ayrica sadece bir sinif ortaminda gerceklesen bir aktivite degildir.
Yabanci dil 6grenimi, 6z yonetimli 6grenme, ¢cevrimici kaynaklar, dil pratikleri ve gercek
hayatta kullanarak gelistirme yollar1 gibi c¢esitli kaynaklarla desteklenebilir. Ayrica,
yabanct dil 6gretimi, sadece bir iilke ya da kiiltiirle sinirli degildir, diinya ¢apinda bir

iletisim aracidir ve farkli kiiltiirlerle etkilesim kurmay1 miimkiin kilmaktadir.



Arastirma Problemi

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeyi iizerinde birer

yordayict olarak ortaokul 6grencilerinin ders memnuniyeti, motivasyonlar1 ve tutumlari

arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

Ortaokul 6grencilerinin,

1.

2
3.
4

Yabanci dil kaygi diizeyleri nedir?

. Ders memnuniyeti diizeyleri nedir?

Yabanc1 dil motivasyonlari ve tutumlari diizeyleri nedir?

. Yabanci dil kaygi diizeyleri, ders memnuniyeti diizeyleri, motivasyonlar1 ve

tutumlari
a. Cinsiyet 6zelliklerine gore
b. Sif diizeylerine gore
c. Anne-baba egitim durumlarina gore
d. Yabanci dil derslerindeki akademik basar1 diizeylerine gore
e. Dershane ya da yabanci dil ile ilgili 6zel kurslara gitmelerine gore

degismekte midir?

5. Yabanci dil kaygi diizeyi lizerinde ortaokul dgrencilerinin ders memnuniyeti,

motivasyonlar1 ve tutumlari anlamli birer yordayict midir?

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

*  Aragtirma 2023-2024 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.

*  Arastirma Kirsehir ilinde Merkez ilgede bulunan devlet ortaokullarindaki 6grenciler

ile sinirhidir.

»  Arastirmada veri toplama araglari; Yabanci Dil Kaygi1 Olgegi, Yabanci Dil Dersi

Memnuniyeti Olgegi ve ingilizce Ogrenmeye Kars1 Tutum ve Motivasyon Olgegi ile

sinirlidir.



1.4. VARSAYIMLAR

» Ogrencilerin veri toplama araglarina cevap verme esnasinda samimi ve igten olduklar

varsayllmistir.

* Arastirma siirecinde kontrol edilemeyen digsal degiskenlerin ¢aligma grubundaki tiim

ogrencileri benzer diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

1.5. TANIMLAR

Kaygi: Kaygi, bireyin sanki kotii bir sey olacakmis gibi hissettigi bir sikinti, endise
duygusudur (Azazi Aslan, 2023).

Yabanc1 Dil Kaygisi: Konusma, dinleme ve &grenmede &zellikle Ingilizee dili

baglamlariyla iliskilendirilen, duruma 6zgii bir tiir kaygidir (Halder 2018).

Yabanc1 Dil Memnuniyeti: Yabanci dil memnuniyeti, 6grencinin dil 6grenimi

stirecinde aldig1 keyfi ve yasadigi memnuniyet ve tatmindir (Lucardie, 2024).

Tutum: Bireyin davraniglarina yon veren, karar verme siirecinde yanlilifa neden

olan bir olgudur (Ulgen, 1997).

Motivasyon: Birini bir seyi basarmak ve basariya ulagsmak icin bir seyler yapmaya

iten bir tiir i¢sel diirtiidiir (Thohir, 2017).



BOLUM II

KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Egitimle, ¢aga ayak uyduran, degisimleri takip eden bireyler yetistirmek amaclanir.
Egitimin bu amacina hizmet eden ydnlerinden biri de biitlin diinyada yabanc1 dil egitiminin
olmasidir. Dil, bilgi aktarimini saglayarak iletisim siirecinin insanlar arasinda iyi islemesini
etkileyen en onemli iletisim aracidir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Kiiresellesen diinyada
artik insanlar birbirlerine daha fazla yakinlagmislar ve insanlarin etkilesimleri de artmistir.
Kiiresellesme, diinya genelindeki farkli kiiltlirlerin, dillerin, kuruluslarin, tlkelerin vb.
entegrasyon siirecidir (Mohammed, 2020). Daha yakin zamana kadar yabanc1 dil nerdeyse
sadece elit ve kiltiirlii insanlara, zenginlere ve meslegi icabi bilmek durumunda olanlara
Ozgliyken kiiresellesen ve gitgide kiiclilen diinyamizda yabanci dil egitimi biitiin kesimler
icin mecburi bir hal almistir. Pennycook’a (2009) gore diinya capinda pek c¢ok alanda
yaygin kullannomindan ve hem devlet hem de 06zel egitim sektorlerinde dile erigim
saglamaya yonelik biiylik ¢abalardan, kiiresel medya, uluslararasi forumlar, is diinyasi,
finans, politika ve diplomasideki roliine kadar, Ingilizcenin sadece diinya capinda yaygin
dil olarak kullanildig1 fikrine ulagilmaz ayni zamanda kiiresellesme dedigimiz siireglerin
bir pargast oldugu da sdylenebilir. Uluslararasi iletisimin ve etkilesimin neredeyse zorunlu
hale geldigi giinimiizde en az bir yabanci dil bilmenin gerekliligi giin yiiziine ¢ikmis ve
iilkeler egitim politikalarin1 bu yonde sekillendirmeye baslamislardir (Ates ve Aytekin,
2020). Bu yoniiyle kiiresellesme devletlerin yabanci dil egitimi politikalarii gdzden
gecirmelerine sebep olmus ve yabanci dil egitimi politikalar1 bu yeni¢agin ihtiyacglarina

cevap verecek nitelikte glincellenmistir.

Diinya iizerinde konusulan yiizlerce dil olmasina karsin, iilkelerinin bilimsel
gelismisligi ekonomik giicii gibi sebeplerle bu diller arasinda 6ne c¢ikan diller vardir.
Bunlara 6rnek olarak ge¢miste Almancayr ve ya Fransizcayr ornek gosterebilirsek de
giiniimiizde de bunun 6rnegi hi¢ siiphesiz Ingiliz dilidir. Oral (2011), artik Ingilizcenin
kiiresel Olgekte medya, teknoloji, turizm, ticaret, bilim ve benzeri bir¢ok alanin ortak
iletisim dili haline geldigini ifade etmistir. Kirkgdz (2009), Ingilizcenin Tiirkiye

baglamindaki kiiresel etkisinin, baslangicta ¢ogunlukla ABD ile artan temaslar yoluyla
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uluslararasi iletisim ve teknik gelismeler icin Bati diinyasina a¢ilma ihtiyaci nedeniyle
hissedildigini savunmaktadir. Kuskusuz bunda etkili olan iki tarihi faktér de vardir.
Bunlardan birincisi, Basta Birlesik Krallik olmak {izere, cografi kesiflerden sonra baslayan
somiirgecilik ve yayilmacilik ile yabancit milletlerin zenginlikleri somiiriiliirtken bu
milletlere somiirgeci devletler tarafindan kendi ana dilleri de dayatilmistir. Diinyanin dort
bir yaninda bu dayatmalarin ve sémiiriiniin yasandig1 Ingiliz kolonileri kurulmustur.
Cografi olarak Britanya’ya ¢ok uzak olmasina ragmen sOmiirge ge¢misleri yiizlinden, 1,5
milyara yakin niifusa sahip Hindistan’da resmi yazigsmalarda Hint¢enin yaninda hala
Ingilizcenin kullanilmasi veya yine cografi uzakligina ragmen Avustralya’da resmi dilin
Ingilizce olmasi bu sémiirgeci dil dayatmasina drnektir. Halder (2018), bu durumu, kendi
rahatliklar i¢in kendi idari amacina hizmet etme niyetiyle Ingilizce dilini Hint egitiminde
bir egitim araci olarak getirenlerin Ingiliz Imparatorlugu yetkilileri oldugu seklinde
belirtmektedir. Avustralya drneginde oldugu gibi, diinya iizerinde ana dili Ingilizce olan
toplam 67 devlet bulunmaktadir. Tarihi faktorler agisindan incelendiginde ikinci olarak,
ABD ve Birlesik Krallik’mm 2. Diinya Savasindan galibiyetle ¢ikmalarinin sonucunda
diinya genelinde her alanda artan hegemonyalar1 ile teknoloji, bilim vb. bir¢ok seyin
yaninda biitiin diinyaya Ingilizceyi de ihra¢ etmeleri giiniimiizde Ingilizcenin diinya

genellinde kabul gérme sebeplerinden sayilmaktadir.

Diinya genelinde ana dili Ingilizce olmayan iilkelerin yabanci dil egitimi tercihinde
ilk siray1 Ingilizce egitimi almaktadir. Son g¢eyrek asirda, Ingilizce diline olan talepte
inanilmaz bir bliylime goriilmiistiir (Bowers, 1986) . Son yillarda, ana dili farkl kisilerin
Ingilizce iletisim kurmasma atfen “Lingua Franca olarak Ingilizce” taniminin ortaya
ciktigr goriilmektedir (Seidlhofer, 2005). Farkli ana dile sahip kisilerin iletisimde
kullandiklar1 ana dilleri haricindeki lisana “Lingua Franca” denilmektedir. Farkh
cografyalarda, farkl {ilkelerde yetismis, farkli anadilleri konusan insanlar iletisim kurmak
i¢in en yaygin olarak Ingilizceyi kullanmaktadirlar. Crystal (2003), boyle bir statiiye
ulagmak icin, bir dilin diinyadaki diger tilkeler tarafindan benimsenmesinin yaninda, o dili
anadili olarak konusanlarin sayisi ¢ok az olsa ya da hi¢ yok olsa bile, devletlerin kendi
topluluklarinda bu dile 06zel bir yer vermeye karar vermelerinin de gerektigini

savunmaktadir.
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Ozellikle Ingilizcenin diinya ¢apinda ortak iletisim dili (lingua franca) haline
gelmesiyle yediden yetmise herkes Ingilizce 6grenmek adma bir ¢aba gdstermektedir
(Yaman, 2018). Ives (2006) ise giincel durumu, medya ve Ingilizcenin diinya genelinde
(esitsiz) yayilmasma ve kullanilmasma yonelik akademik yaklasimlar, ingilizceyi bir
yandan dil ¢esitliligini tehdit eden 'emperyalist', yagmaci' ya da '6ldiiriicii' bir dil olarak
tasvir ederken, 6te yandan diinya vatandaslarinin birbirleriyle 6zgiirce iletisim kurabilmesi
diinyaya biiyiik bir fayda ve hediyedir seklinde 6zetlemektedir. Tartismasiz, Ingilizce,
milliyetleri, kiiltiirel gegmisleri veya 1rklari ne olursa olsun, diinya ¢apindaki tiim insanlari
iletisim ve kiiltiirel etkilesim ile birlestirmede c¢ok Onemli bir rol oynamaktadir

(Pandaranga, 2015).
2.1. TURKIYE’DE YABANCI DIiL EGITIMININ TARIHi

2.1.1. Cumhuriyet Oncesi Donem

Osmanli Devleti hem tebaada hem de yonetim kademesinde farkli milletlerin, ana
dili farkli insanlarin hep olageldigi ¢okuluslu bir imparatorluk olmustur. Fakat Osmanli
Devletinden evvel de Tiirkler ¢ok uluslu imparatorluklar kurmuslardir. Demircan (1988),
Avrupa Hun Imparatoru Atilla’nin sarayinda Tiirkcenin yaninda, Got ve Latin dillerinin de
ayni Olciide kullanildigin1 belirtmektedir. Dolayisiyla Tiirklerin yabanci diller ile
miinasebetleri tarihleri kadar eskidir diyebiliriz. Ancak sistematik bir yabanci dil
egitiminin tarihi o kadar da eskiye gitmemektedir. Yaklasik iki asirdir Tiirkiye’de yabanci
dil &gretimi konusunda ugras verilmektedir (Celebi,2006). Osmanli imparatorlugunda
Ozellikle dini hayat egitimin sekillenmesinde biliyiikk rol oynamistir. Osmanli
Imparatorlugu’nda yabanci dil 6gretiminin genelde dini amaglar ile Ortiistiigiinii ifade
etmistir. Egitim boyutunda yabanci dil egitimi ¢ogunlukla Arapca ve Farsga iizerine
yogunlasmis, bu dillerin yapisal 6zellikleri {izerinde durularak bu dillerde olusturulan
yazili eserlerin incelenmesi 6n plana ¢ikmistir. Imparatorlugun son donemlerinde Bati
karsisinda alinan yenilgilerden sonra yenilesme ¢alismalart baslamis, siyasi, ticari ve askeri
acidan Bati’y1 yakalamak i¢in yabanci dil 6gretimi 6nem kazanmistir (Isik,2008). Bu
doneme kadar, din egitimi disinda yabanci dil bilenler genellikle gayrimiislim unsurlar
olmustur. Ancak II. Mahmut doneminde Terciime Odasi’nin kurulmasi, yurt digina 6grenci
gonderilmesi, 6zellikle Tanzimat’tan sonra Bat1 tarzinda modern okullarin agilmasi ve bu
okullarda yabanci dil &gretilmesi yabanci dil bilen Tiirklerin sayisini arttirmistir

(Demirytirek, 2013). Osmanli’nin son doneminde Lisan Mektepleri blinyesinde Fransizca
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basta olmak iizere yabanci dil egitimi verilmis; Galatasaray Lisesi blinyesinde Fransizca,
Robert Koleji biinyesinde ise ingilizce egitim verilmeye baslanmisti. Bu okullarda yabanci
dil egitimi genelde yabanci hocalar tarafindan verilmistir. Osmanli Imparatorlugunda
180011 yillarda baslayan Avrupai yabanci dil 6gretimi seriivenimiz, Cumhuriyet donemine
dek sadece 6zel okullara giden belli bir kesime hitap edebilmistir. Cumhuriyet donemiyle

birlikte yabanc1 dil 6gretimi daha genis kitlelere yayilmaya baslamistir(Cakir, 2017).

2.1.2. Cumhuriyet Dénemi

1923’te yeni Tirk devletinin kurulmasiyla her alanda oldugu gibi egitim alaninda
da bir¢ok reform gergeklestirilmistir. Tiirk egitim devrimi, Tiirk egitim tarihinde kurtulus
savagl sirasinda temelleri atilmaya baslandigi ve Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra
bircok kokten degisikliklerin hayata gecirildigi ve kisa zamanda etkisini gosteren 6nemli
bir kilometre tasidir (Erdem, 2011). Yeni Cumhuriyetin yoniinii Batiya donmesiyle yabanci
dil egitiminde de rota degismistir. 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat ile yabanci okullar1 da
dahil olmak tizere biitiin okullar tek cat1 altinda, Milli Egitim Bakanligina baglanmistir. 6
Mart 1924 tarihinde Resmi Gazete’de yayinlanarak yiiriirliige giren bu kanun kapsaminda
egitim ve 0gretimde birligin saglanmasi amaci ile iilkedeki tiim askeri ve sivil okullar ve
medreseler, vakiflar tarafindan idare edilenler de dahil olmak {izere biitgeleri ile birlikte
Egitim Bakanligi’'na baglanmistir (Sanal ve Alaca,2020). Boylece egitimde birligi
saglamak ve egitimde millilesme amaglanmistir. 1927 yilindan itibaren de okullarda
Arapca ve Fars¢a dillerinin egitimi artik yapilmamistir. Bu siirecten sonra Tiirkiye’de
yabanci okullarinda Fransizca basta olmak iizere Ingilizce, Almanca ve Italyanca egitimi
verilmistir. 1955 yilinda agilan Maarif Kolejleri 1975 yilinda Anadolu Liselerine
donistiiriilmiistiir, baslica amaglarindan biri de etkili bir yabanci dil egitimi vermektir.
Anadolu liselerinde hazirlik siniflarinda bir y1l yogunlastirilmis yabanci dil olarak ingilizce
egitimi verilmis olup iist siniflardaki matematik, fizik, kimya gibi bazi ana derslerde de
egitim dili Ingilizce olmustur. Bu durum 2002’deki ydnetmelik degisikligine kadar devam
etmistir. 2005 yilinda ise Anadolu liselerinde yabanci dil agirlikli egitim veren hazirlik

siniflar kaldirilmastir.

2.1.3. Son Dénemlerdeki Yabanci Dil Ogretimi

Ortaokullarda verilen yabanci dil egitimi 1997-98 egitim-0gretim yilinda 8 yillik

zorunlu egitime ge¢ilmesiyle birlikte ilkokul 4. ve 5. Smiflarda haftada 2 ders saati olacak
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sekilde baslamistir. Bu siirecte ortaokullar da ise 4 ders saati yabanci dil dersleri
verilmistir. Bu durum 2012-13 egitim dgretim yilina kadar devam etmistir. 2012 yil1 egitim
programlarinin gilincellemesi ve 4+4+4 egitim sistemine geg¢ilmesiyle birlikte ilkokul 2.
Simiflardan itibaren zorunlu Yabanci Dil dersleri iilkemizde baslamistir. Bayyurt (2014),
bunda Avrupa Birligi 2004 Eylem Planimin etkili oldugunu belirtmistir. S6z konusu Eylem
Plan1 yabanci dil derslerinin ilkokul 1. smif veya anaokulundan baslamasini igermektedir.
Bu dogrultuda Tiirkiye'nin de iiyesi oldugu Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilmis olan
Avrupa Ortak Dil Kriterleri ve Avrupa Dil Portfolyosu’nun uygulamalaria yabanci dil
egitimi alaninda rastlanmaktadir (Ada, Sahenk,2010). Avrupa Birligi'nin gelistirdigi
yabanct dil politikasinin temel ilkeleri acisindan iilkemizdeki uygulamalara baktigimizda
iilkemizin yabanci dil politikasinin tek bir dile, sadece Ingilizceye odakli oldugunu
goriiyoruz (Giindogdu,2005). Gliniimiizde hala devam eden sisteme gore iilkemizde devlet
ve ya 0zel okul fark etmeksizin her 6grenci 2. siniftan itibaren 12. Sinifin sonuna dek en az

bir yabanci dili zorunlu ders olarak gérmektedir.

Ansin (2006)’ya gore erken yasta yabanci dil 6gretimi ¢ocukta diistinmeye yonelik
kivraklik ve esnekligi, dinleme yetisini ve hassasiyetini gelistirirken yabanci dil olgusu,
cocugun zihnini diger kiiltiirlere acar ve ¢ocuga diger lilkelerdeki insanlari anlama ve
degerlendirmede yardimer olur. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Baskanliginin
yayinladigr haftalik ders cizelgesine gore ilkokullarda 2. siniftan itibaren haftada 2 ders
saati yabanci dil dersi verilmektedir. Ortaokullarda ders saati kademeli olarak artmaktadir.
5. ve 6. Smiflarda haftada 3 ders saati olan yabanci dil dersi 7. ve 8. Siniflarda haftada 4
ders saatine ¢ikmaktadir. Yine ortaokullarda, zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi
amaciyla haftada 2 ders saati daha se¢meli yabanci dil dersi Ogrenciler tarafindan
secilebilmektedir. Bu sekilde ortaokullarda 5. ve 6. Siniflarda haftada 5 ders saati 7. ve 8.
Smiflarda haftada 6 ders saati yabanci dil dersi verilebilmektedir. Se¢meli yabanci dil
derslerinde, zorunlu yabanci dil dersleriyle ayni program uygulanmaktadir. Anadolu ve
Fen Liselerinde ise biitiin siniflarda 4 ders saati zorunlu yabanci dil dersi verilmektedir.
2023-24 egitim 6gretim y1ili itibariyle, 6nceki yillarda zorunlu ikinci yabanci dil dersi olan
ve genelde Almanca egitimini igeren zorunlu ikinci yabanci dil dersi kaldirilmistir.
Okullardaki yabanci dil derslerinin biiyiik ogunlugu Ingilizce dersleriyken, bunun yaninda
okulda brans 0gretmeninin olmasi ve dersin Ogrenciler tarafindan se¢ilmesi durumunda;
Almanca, Arapca, Cince, Fars¢a, Fransizca, Ispanyolca, Italyanca, Japonca, Korece,

Urduca gibi yabanci dil dersleri de verilebilmektedir.
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Halihazirda yabanci dil derslerinin amaci ve 6gretim programlari, Resmi Gazete’de
31/05/2006 tarih ve 26184 sayisi ile yayimlanarak yiirtirliige giren Milli Egitim Bakanligi
Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Ydnetmeliginde (2006) su sekilde belirtilmistir.

2.2. Yabanai Dil Egitimi Ve Ogretiminin Amaci

MADDE 5 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil
egitimi ve 6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak
okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de géz 6niinde bulundurularak egitim ve 6gretimi

yapilan yabanci dilde bireylerin;
a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
¢) Konusma,
¢) Yazma

becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarmi ve yabanci dil

Ogretimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.
Ogretim programlari
MADDE 6 — (1) Yabanci dil 6gretim programlari ile ilgili olarak;

a) Ilkdgretim ve ortadgretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici

nitelikte olmasi esastir.

b) Egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, ¢cevre ve iilke

ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir.

c) Zorunlu ve seg¢meli yabanci dil derslerinin 68retim programlari, Kurulun

onayindan sonra yiriirliige konur.

¢) Okul ve kurumlarda uygulanan yabanci dil kurslarinda, Kurulca yiiriirliige konan
ya da zlimre Ogretmenlerince programlar dogrultusunda hazirlanip il/ilge milli egitim
miidiirliigiince onaylanan 6gretim programlar1 uygulanir.

2.3. Ortaogretime Gecis Sinavlar: (LGS Vb.) Kapsaminda Yabanci Dil Egitimi

Dil 6gretimi, pasif veya alict (receptive) beceriler denilen dinleme ve okuma ile

aktif veya tiretici (productive) beceriler denilen konugma ve yazma olmak iizere dort temel
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beceriye dayanmaktadir. Sahin (2011), bu dort beceriyi anlama f{izerine temellenmis,
dinleme ve okuma ile anlatma {izerine temellenmis, konusma ve yazma olarak ifade
etmistir. Kisiler hem ilgili yabanci dilde dinledigini ve okudugunu anlayabilmeli, hem de
yazili ve sOzli olarak kendilerini ifade edebilmelidir (Celtik, 2022). Bu agidan
bakildiginda, dil 6gretiminde bu becerilerin her birine 6zel 6nem verilmesi gerektigi
goriilmektedir. Anlama ve anlatma yeteneklerini bir arada vermemiz gerekmektedir. Dil
Ogretiminde basarili olmak icin bu dort temel beceriyi goz ardi etmeden egitim

programlarimizi yapilandirmamiz gerekmektedir.

Moeller, ve Catalano (2015)’ya gore yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi, anadili
olmayan bir dilin yaygin olarak konusuldugu ortam disinda 6gretilmesi veya 6grenilmesi
anlamma gelir. Ulkemizde yabanci dil dersi, 2. siiftan 12.sinif sonuna kadar zorunlu ders
olmasmin yaninda, merkezi smavlarda da zorunlu tutulabilmektedir. 2017-18 egitim
ogretim yili itibariyle uygulamaya konan Liselere Gegis Sistemi (LGS) ¢ergevesinde,
nitelikli okullara devam etmek isteyen 8. sinif 6grencileri haziran ayinin ilk haftas1 merkezi
sinavlara girmektedir. 8. Sinif sonunda Tiirkiye genelinde uygulanan Liselere Gegis
Sistemi merkezi sinavlarinda 20’ser soruluk Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri ve 10’ar
soruluk Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersiyle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin
yaninda Ingilizce dersinden de 10 soru sorulmakta ve smava giren biitiin &grenciler
Ingilizce dersinden sorumlu tutulmaktadir. Sorular Milli Egitim Bakanligi, Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midirliigli tarafindan hazirlanmaktadir.
Sorularin tamami ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Sorular, diyalog tamamlama,

tablo ve grafik yorumlama, metin anlama ve yorumlama, gorsel okuma seklinde

cikmaktadir.

Tiirk egitim sisteminde bir {list egitim kurumuna yerlesmek icin ¢oktan se¢meli
merkezi sinavlar uygulanmaktadir. Bu sinavlarda Yabanci Dil boliimiinde yazma, dinleme
ve konusma becerileri 6l¢iilmemektedir, bu sebeple, sinava hazirlanma siirecinde ve hatta
oncesindeki egitim yillarinda konular islenirken ¢oktan se¢gmeli sinavlara odaklanilmakta
ve yazma, konugma ve dinleme becerileri neredeyse yok sayilmaktadir. Bir¢ok 6grenicinin
yabanci dile maruz kaldigi tek ortamin siniflart oldugu sdylenebilir. Siif disinda gerek
arkadaglar1 gerek ailesi ile hedef yabanci dile maruz kalmamakta, ozellikle iletisimde
onemli olan dinleme ve konusma becerilerini kullanamamaktadir. Coktan se¢meli sorular

tizerine kurulu degerlendirme siireci de goz oniine alindiginda dort temel dil becerisi ise
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kosulamamaktadir. Bu durumun iistesinden gelebilmek maksadiyla 2023-2024 egitim-
Ogretim yil1 itibariyle ortaokul ve liselerde yabanci dil dersi sinavlarinin tamami 3 asamada
yapilmaya baslanmistir. Sinav puaninin %50sine denk gelen ve acik uclu sorulardan olusan
yazili smav yaninda, ayri ayri1 yapilan dinleme ve konusma sinavlar1 da sinav puanina
%?25er katki saglamaktadir. Yapilan sinavlara ek olarak, bir egitim Ogretim donemi
icerisinde, ders i¢i etkinlik notu olarak da 3 farkli puan 6grencilere verilmektedir. Ders ici
etkinlik notu 6grencilerin derse hazirliklara, derslere katilimlarma, dersin 6dev ve
sorumluluklarini yerine getirmelerine bakilarak verilmektedir. Zorunlu yabanci dil dersini
yaninda hemen hemen biitiin ortaokullarda se¢cmeli yabanci dil dersi de verilmektedir.
Se¢meli yabanci dil derslerinin degerlendirilmesi de zorunlu yabanci dil dersleriyle

aynidir.

2.4. Yabanci Dil Kaygisi

Kaygi, bireyin sanki kotii bir sey olacakmig gibi hissettigi bir sikinti, endise
duygusudur (Azazi Aslan, 2023). Kaygi hayatin bir¢ok alaninda goriilmekte, dolayisiyla
O0grenim stlirecinde de kaygiya siklikla rastlanmaktadir. Yabanci dil kaygisin1 doguran
baslica sebeplere bakildiginda ilk olarak simav kaygisi 6rnek verilebilir. Smav kaygisi
ogrencilerde siklikla goézlenilen bir durumdur. Sarikaya ve Gemalmaz (2021), sinav
kaygisinin, 6grencilerde performans diisiisiine neden olan ve ciddi psikolojik sorunlarin
eslik ettigi 6nemli bir sorun oldugunu ifade etmistir. Bu yoniiyle kaygi egitim ortaminda
gormezden gelemeyecegimiz bir durumdur. Sinav kaygisi, 6grenme ve bagar1 ortamlarinda

yaygin ve ¢ogunlukla zararli bir duygudur (Roos vd., 2021).

Ortaokul ogrencileri 8. Simifin sonunda nitelikli bir ortadgretim kurumuna
yerlesmek icin merkezi sinavlara girmektedir. Akkaya ve Zorbaz (2023)’a gore sekizinci
sinifta nasil bir lisede okuyacaklarim1i ve dolayli olarak {iniversite se¢imlerini de
belirleyebilecek olan liselere giris sinavina hazirlanan ergenler sinava sadece tek bir defa
girebilmenin de etkisiyle sinav kaygisin1 yogun bir sekilde yasayabilmektedirler. Bu
smavalarn igeriginde 6grencilerin Ingilizce dersinden de sorumlu olmalari, dgrencilerin

yabanci dil 6grenimi siirecinde dil kaygisini yasamalarina sebep olmaktadir.

Ogrencilerde kaygi ve tutum, dgrenmenin gerekli bilesenleri olarak gériilmekte ve
sonu¢ olarak ikinci dil ediniminde Onemli bir rol oynamaktadir (Ali, Anvar, 2021).
Yabanct dil O6greniminde kaygi ve kaygmnin dil 6grenimine etkileri son yillarda

arastirmacilarin ilgisini ¢eken baslica konulardan biri olmustur. Hem teorik hem de pratik
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ilgi acisindan, bu alandaki arastirmalarin ¢ogu kaygi ile ikinci dil basarisi arasindaki
iligkiyi incelemistir (Teimori, Goetze ve Plonsky 2019). Baz1 arastirmacilar, dil 6grenimi
agisindan kaygiy1 yeniden tanimlamaktadir. Halder (2018), ingilizce dil kaygisini, temel
olarak konusma, dinleme ve Ogrenmede ozellikle Ingilizce dili baglamlariyla
iliskilendirilen, duruma o6zgii bir tiir kaygi olarak tanimlamaktadir. Chen ve Chang’a
(2004) gore baz1 kaygili dgrencilerin gegmiste Ingilizce dgrenme sorunlari vardir, diisiik
notlar alirlar, simifta Ogrenmede zorluklar yasarlar ve =zayif gelisimsel beceriler

sergilemektedirler.

Yabanc dil kaygis1 sinif icinde 6grenme ortaminda da gergeklesebilir. Bu durumda
Ogrencilerin kaygiyla bag etmesinde sinif icerisinde Ogretmenlere diisen goérevler de
bulunmaktadir. Smif ortaminin oldukca arkadas canlisi, tesvik edici ve motive edici olmasi
onerilmektedir (Azher, Anvar ve Naz, 2010). Ayrica dgretmenler, dil 6grenmenin bazi
ogrenciler i¢in potansiyel olarak stresli bir durum oldugunun ve dil 6grenimiyle ilgili
gerginlik ve rahatsizligin dil 6gretmenligi mesleginin dikkatini gerektirdiginin farkina
varmalidir (Horwitz, 2001). Ogretmenlerin 6grencilerin tutumlarin1 ve motivasyonlarini
artirmalar1 ve yabanci dil 68retimini eglenceli hale getirmeleri hayati 6neme sahipken, ayni
zamanda 6grencilerin yabanci dil sinif kaygisini hafifletmenin veya en azindan yabanci dil
siif kaygisinin olumsuz etkilerini sinirlamak i¢in onlara durumlarini nasil yoneteceklerini

Ogretmelerinin yollarini diistinmeleri gerekmektedir (Dewaele ve Proietti Ergiin 2020).

18



2.5. Dil Ogreniminde Motivasyon

Motivasyon, birini bir seyi basarmak ve basariya ulagsmak i¢in bir seyler yapmaya
iten bir tiir i¢sel diirtli olarak tanimlanmaktadir (Thoir, 2017). Motivasyon, dil 6grenimi
siirecinde ve dil 6grenimi basarisinda anahtar bir rol oynamaktadir. Yabanci dil 6grenme
stireci uzun bir siiregtir ve zaman zaman zorlu da olmaktadir. Motivasyon dgrencinin pes
etmemesini, siireci azimle devam ettirmesini ve basartya odaklanmasini saglayan
etkenlerden biridir. Motivasyonu yiiksek 6grencilerin basarilarmin da yiliksek oldugu
sOylenebilir. Yabanci dil siirecini etkileyen ¢ok sayida degisken arasinda dil gelisiminde iki
tanesinin, motivasyon ve kayginin Ozellikle onemli oldugu siklikla vurgulanmigtir
(Ahmetovic, Becirovic, ve Dubravac, 2020). Kaygi 6grencilerin akademik durumunu
olumsuz etkilerken motive olmus 6grenci de 6grenim siirecinde istenilen bir seydir. Motive
olmus Ogrenciler her 6gretmenin hayalidir; ¢ok ¢alismaya isteklidirler, kendi hedeflerini
siifin hedeflerine eklerler, dikkatlerini eldeki gorevlere odaklarlar, zorluklara gdgiis
gererler, siirekli tesvike ihtiyac duymazlar ve hatta isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik ederek
siniftaki digerlerini tesvik edebilirler (Gilakjani, Lai-Mei ve Sabouri, 2012 ). Ogrenme
ortaminda 6grencilerin hedefe odaklanmalarini saglamanin ve onlar1 yiiksek diizeyde
motive edebilmenin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir, ¢linkii motivasyon 6grenmede
onemli bir faktordiir. Ogrenmeyi motive etmenin iyi bir égretimin merkezi unsuru oldugu

gercegini kabul etmek énemlidir (Filgano, Sakiyo, Gwany ve Okoronko, 2020).

Motivasyon, '6grenme istegi' ile yakindan iliskili olan ve 6z saygiyi, 6z yeterliligi,
cabayi, 0z diizenlemeyi, kontrol odagini ve hedef yonelimini kapsayan karmasik bir
kavram olarak kabul edilir (Harlen, Deakin Crick, 2003). Gardner’a (2001) gore iki tiir
motivasyon vardir: biitlinlestirici (integrative) motivasyon ve aracsal (instrumental)
motivasyon. Biitlinlestirici motivasyon, dili, kendi halkinin kiiltiiriiyle biitiinlesme niyetiyle
o0grenmek anlamina gelirken aragsal motivasyon, bir 6grencinin meslegiyle ilgili bir amaci
veya daha fazla yararl giidiiyli desteklemek i¢in dili 6grendigini ima etmektedir (Mahadi
ve Jafari, 2012). Gardner’a (2001) gore biitiinlestirici motivasyon kavraminin en 6nemli
Ozelliklerinden biri, bireyin dili 6grenmeye olan ilgisinin ve bunu davranissal dagarciginin
bir pargasi haline getirmek i¢in ¢aba harcama isteginin onun geg¢misine (hem kisisel hem
de kiiltiirel) bagli oldugunun vurgulamasidir. Gardner, biitiinlestirici motivasyonu ikinci dil
edinimi alanindaki diger motivasyon kavramlarindan ayiran seyin bu onceki kosullara

odaklanma olduguna inanmaktadir. Bu yoniiyle biitiinlestirici motivasyon uzun siire i¢in
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dil 6grenimi motivasyonunu korumayr saglamaktadir. Gardner’in tanimladigi bir diger
motivasyon tiirli de ara¢sal motivasyondur. Aragsal motivasyon; bir ise girme, yurtdigina
yerlesme gibi sebeplerle dil 6grenimine motive olmaktir ve bu yoniiyle de biitiinlestirici
motivasyona gore daha kisa siireli motivasyon saglamaktadir. Gardner ve Maclntyre
(1991), 6grenmeden kazang elde etme firsatt oldugunda, aragsal olarak motive olan
ogrencilerin, aragsal olarak motive olmayan 0grencilere gore daha uzun siire ¢alistiklarini,
ancak tesvik kaldirildiginda bu ayrimin ortadan kalktigini ifade etmistir. Bu da

motivasyonun siirdiiriilebilirligini olumsuz etkilemektedir.

2.6. Yabanci Dil Memnuniyeti

Ogrencilerde dgrenmeyi artirmak icin dgrenme ortaminda olumlu bir atmosfer
yaratilmali, 6grenciler kendini rahat ve giivende hissetmeli ve Ogrenciler aktif katilima
tesvik edilmelidir. Bu siiregte uygulanabilecek yollarindan biri de 6grenci basarilarmin
takdir edilmesi ve odiillendirilmesidir. Odiil dissal bir giidiileyici olarak, dgrencilerin
olumlu davranislarinin sikligini arttirmakta ancak bu giidiileyiciler 6grencide var olan
O0grenmeye dair merak, ilgi, igsel motivasyon ve sebati olumsuz etkilemektedir (Giindiiz,
ve Balyer, 2011). Bu durumda ig¢sel motivasyonu artirip merak ve ilgiyi canli tutmak igin
yapilacak en dogru sey, 6grenme siirecini keyifli hale getirip memnuniyeti artirmaktir.
Memnuniyet, 0grenme siirecine katilimi ve 6grenmede kaliciligi artirmada 6nemli rol
oynamaktadir. Lucardie (2004), 6grenmede memnuniyet iizerine yaptiglr ¢aligmada, hem
eglenmenin hem de keyif almanin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan derslere katilma,
bilgi ve becerileri 6grenme konusunda motive edici bir unsur oldugunu belirterek
memnuniyetin, dgrenenlerin konsantrasyonunu tesvik eden ve 6grenmenin dziimsenmesine

yardimci olan bir mekanizma oldugunu ifade etmistir.

Yabanci dil memnuniyeti son yillarda arastirmacilarin dikkatini ¢ekmeye baglamig
gibi goriinse de hala yabanci dil memnuniyeti hakkinda az sayida aragtirma bulunmaktadir.
Yapilan aragtirmalarda ¢ogunlukla yabanci dil memnuniyetinin diger degiskenlerle iligkisi
tizerine odaklanmistir. Bunlarin basinda yabanci dil kaygis1 gelmektedir. Son arastirmalar
hem yabanci dil memnuniyeti hem de yabanci dil simif kaygisinin dinamik sistemlerin
temel ozellikleriyle uyumlu oldugunu gostermistir (Shirvan ve Talebzadeh, 2020). Yabanci
dil memnuniyeti, 6grencinin dil 6grenimi siirecinde aldig1 keyfi ve yasadigi memnuniyet
ve tatmini nitelemektedir. Yabanci dil memnuniyeti, yaygin olarak incelenen yabanci dil

sinif kaygisi kavramina bir yanit olarak kabul edilmektedir (Zeng,2021).
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Ogretmen destegi ve 6grenci desteginden yararlanma da dahil olmak iizere yabanci
dil sinifindan alinan keyif, 6grencilerin yabanci dil basarisin1 dogrudan ve dolayli olarak
etkiler ( Jin, ve Zhang, 2018). Ogrencilerde yabanci dil memnuniyetinin olusmasinda
Ogretmenlere dnemli rol diismektedir. Yabanci dil 6gretmenlerinin agikligi, disa doniikligi
ve uyumlulugu 6grencilerin yabanci dilden aldiklar1 zevki ve yabanci dil memnuniyetini

olumlu yonde etkilemektedir (Ahmadi-Azad,Asadollahfam ve Zoghi, 2020).

2.7. Yabanci Dil Tutumu

Tutum bireyin sahip oldugu davranis sekli olarak tanimlanmaktadir (Atasoy, 2002
akt. Ceylan vd., 2015). Ulgen (1997) tarafindan, tutum bireyin davranislarina yén veren,
karar verme siirecinde yanlili§a neden olan bir olgu olarak ifade edilmektedir. Hornshey ve
Fielding (2017), tutumu, bireylerin bir kavrami onaylama veya reddetmelerini
rasyonellestirmek i¢in kullandiklar1 biligsel bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Khan (2016),
diger bir¢ok davranigsal unsur gibi tutumun da kisinin kisiliginin en 6nemli 6zelliklerinden
birisi oldugunu ve psikolojik, duygusal ve davranigsal yonler igerdigini soylemektedir. Ona
gore tutum, operasyonel olarak bireyin olaylara/faaliyetlere bakis acis1 olarak
tanimlanabilir; kisinin sahip oldugu ruh halini ifade etmektedir ve kisinin sdzlerini ve
eylemlerini yorumlamaktadir. Masgoret ve Garnder (2003), 6grenme durumuna yonelik
tutumlarin, bireyin dilin 6gretildigi dogrudan baglamla iliskili herhangi bir seye tepkisini
ifade ettigini belirtmistir. Daha basit bir tanimla, tutum, bireyin belirli bir konu veya

etkinlige yonelik duygularini, inan¢larin1 ve goriislerini ifade eder (Riasari vd., 2021).

Insan dogas1 geregi cevresindeki her seye karsi begeni veya begenmeme hissi
gelistirirken etkilesimde oldugu her seye karst da benzer duygulari tasimaktadir.
Ogrenciler de egitim hayatlar1 boyunca &grendiklerine, dgrenme ortamina, etkilesim
alanina vb. durumlara karsi, olumlu veya olumsuz tutum gelistirmektedir. Dile kars1 tutum
Ogrencinin hedef dile kars1 hissettikleri, hedef dili algilayis1 ve ona Kkarsi
degerlendirmesinin nasil oldugu seklinde ifade edilebilir. Bu tutumlar kisisel deneyimler,
kiiltiirel ve toplumsal etkiler ve dil ile kimlik arasindaki iliski gibi cesitli faktorler
tarafindan sekillendirilmektedir (Kulyk, 2011). Ogrencilerin yabanci dile tepkileri ve
yabanci dil hakkinda ne diisiindiikleri ne hissettikleri 6grenme siireciyle dogrudan iligkili
goriilmektedir. Dil 6grenenlerin dile ve o dili konusanlara yonelik tutumlari, dil 6grenme

slirecini ve 6grenme sonuglarini biiyiik ol¢iide etkilemektedir ( Todor ve Dégi, 2016).
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Olumlu tutumlarin gelistirilmesi dil 6grenme siirecinde basar1 ve motivasyonu
artirmaktadir. Dil 6gretimi, ayn1 zamanda bir kiiltlir 6gretimi olarak diisiiniildiigliinde hedef
dili 6grenen kisi i¢in dis diinyayla temastaki her seyi anlamlandirma gorevi iistlenir (
Zeyrek, 2020). Dilin unsurlarinin bu agidan kiiltiirel 6geler barindirdigr bir gergektir.
Yabanci dile karst olumlu tutumlar1 bulunan bir 6grenci o dilin ait oldugu kiiltiire kars1 da
hosgoriilii ve acik olmaktadir. Obeidat’e (2005) gore 6grencilerin kendi kiiltiirel ge¢misi ile
ikinci dil kiiltiiriiniin yansittigi arka plan arasindaki iliskinin diizeyi genellikle ikinci dile
yonelik tutumlarint ve genel olarak onu 6grenme motivasyonlarini etkilemektedir. Dil
O0grenimine yonelik olumlu tutumlar, 6grenme siirecine aktif katilimi artirmaktadir ve
Ogrencide daha fazlasini 6grenmek igin daha giiclii bir istek yaratmaktadir. Dile karsi
olumlu tutum gelistiren 6grenciler, faydali bilgi ve becerileri 6ziimsemeye daha yatkin
olmaktadir. Liu’e (2014) goére motivasyon, Ogrencileri istenen hedefe dogru
yonlendirirken, tutum, 6grencilerin miifredata, akranlarina ve egitmene iligkin algilarin
sekillendirir. Ingilizce &grenimi acisindan kaliteli sonuglar elde edilecekse, dil
egitimcilerinin bu faktorlerin degerinin farkina varmalar1 énemlidir. Ogrencilerin olumlu
tutumu, dili 6grenme hedefine ulasmak i¢in daha fazla cabayr pekistirmek icin
motivasyonel bir itici gli¢ gorevi goriir (Ditual, 2012). Gardner (1985), tutumlar1 dil
o6greniminde motivasyonun bir bileseni olarak gdérmektedir. Ona goére motivasyon, dil
O0grenmeye yonelik olumlu tutumlart igermektedir. Ayrica, bir yabanci dil 6grenmenin,
Ogrencinin genel olarak yabanci insanlara, 6zel olarak da hedef kitleye ve dile kars1 tutumu

tarafindan belirlendigini sOylemektedir.

Hedef dile ediniminde zorlanma, kurallar1 zor ve karmasik bulma, motivasyon
eksikligi gibi sebepler dile karst olumsuz tutumlara sebep olmaktadir. Yabanci bir dil
edinmeye kars1 toplumda olusan direng gibi bazi kiiltiirel sebepler de olumsuz tutumlara
yola agmaktadir. Ulkemizde bir¢ok Ingilizce dgretmeninin dgrencilerinden duymaya alisik
oldugu biz neden Ingilizce 6greniyoruz da onlar Tiirk¢e 6grenmiyor sorusu buna drnek
verilebilir. Dil 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlar, 6grencilerin dil 6grenim siirecinde
genel ilerlemesini yavaglatirken ve yeni bir dil edinmedeki motivasyonu diisiiriir ve siire¢
tizerinde zararli bir etkiye sahiptir. Dil tutumlarmin ¢ok sayida davranigsal sonucu olabilir;
olumsuz tutumlar genellikle 6nyargiy1, ayrimciligi ve sorunlu sosyal etkilesimleri tesvik
eder (Dragojevic, 2017). Dil kiiltliriin bir parcasidir ve yabanct bir dil 6grenmede amag
bizim i¢in farkli olan hatta hi¢ bilmedigimiz kiiltiirlerin insanlariyla iletisim kurmaktir. Dil

O0greniminin sonucu insanlar arasinda bir etkilesimi inga etmektir. Dile kars1 olumsuz tutum
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sonucunda Onyarginin olugmasi ve sorunlu sosyal etkilesimler Ogrenim siirecinin

istenmeyen sonuclarindandir.
2.1. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde konuya iliskin alanyazindaki c¢aligmalarin kapsam, yontem ve

sonugclari tizerinde kisaca durulmustur.
2.1.1. Yabanci Dil Tutum Ile Tlgili lgili Literatiir

Pierson, Fu ve Lee (1980), Hong Kong'daki Cince konusan ortaokul ogrencileri
arasinda Ingilizce dil kazanimi ile Ingilizceye yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi analiz
etmistir. Denekler, hem Ingilizce hem de Cince egitim veren ortaokullardan 6grencilerdir.
Tutum Ol¢limleri hem dogrudan hem de dolayli yollarin kullanilmasiyla elde edilmistir.
Ingilizceye yonelik tutumlar, deneklerin bes puanlik dlgekler iizerinde yanit vermelerinin
istendigi Ingilizce dgrenimi ve kullanimma iliskin bir dizi ifade aracilifiyla dogrudan
Olciilmiistiir. Dolayli olarak tutumlar, Spolsky'nin ¢aligsmasi temel alinarak modellenen bir
stereotip olgegiyle Olciilmiistiir. Ingilizce kazammi Oller tarafindan 6nerilen bir
tamamlama prosediiriiyle degerlendirilmistir. Ingilizceye iliskin dogrudan tutum
sorularinin faktor analizi sonuglari, bu tutum faktorlerinin birgogunun, tamamlama testiyle
dlgiilen Ingilizce kazanimiyla énemli &lgiide iliskili oldugunu géstermistir. Ancak bazi
durumlarda korelasyonlar beklenebilecek yonlere aykiri ¢ikmistir. Genel olarak, bu
calismanin istatistiksel sonuglari, incelenen niifus i¢in tutumun dogrudan GSlgiilmesinin,
dolayli bir dlgiime gore Ingilizce basarisinin daha iyi bir yordayicisi oldugunu gostermistir.
Ogrencilerden kendilerini, kendileri olmak istedikleri gibi, Cinlileri ve Batililar1 istedikleri
gibi derecelendirmelerini isteyerek elde edilen dolayli dl¢iimler bazi 6nemli sonuglar
tiretmistir ancak bunlar, dogrudan Ol¢limlerden elde edilen sonuglar kadar giiglii dil

kazanimi gostergeleri olmamustir.

Baranick ve Markham (1986), ilkokul yoneticilerinin ilkokul diizeyindeki yabanci
dil programlarma yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmada ii¢ konuya odaklanilmistir:
1) ilkdgretim miidiirlerinin mevcut miifredata yabanci dil programi eklenmesine iligkin
tutumlarinin incelenmesi, 2) okul midiirlerinin sosyoekonomik durumu gibi okul
faktorlerine dayali olarak yoneticilerin yabanci dil programlarina yonelik tutumlarindaki

farkliliklarin incelenmesi, toplum, G6grenci basari diizeyi, okul ortami ve ebeveynlerin
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egitim diizeyi ve 3) miidiirlerin bir yabanci dil programina iliskin tutumlarinin, ge¢misleri
ve yabanct dillerdeki egitimleriyle karsilagtirilmasi. Miidiirlerin yarisindan fazlasi
ilkogretim miifredatinin yabanci dil programi icermesi gerektigine inandigini, ancak,
yabanci dil programi uygulamanin Oncelik listelerinde {ist siralarda yer almadigim
belirtmistir. Ankete katilanlarin ¢ogunlugu, 6grencinin okul deneyiminin bir doneminde
yabanci dil egitiminin gerekli oldugunu savunmustur. Veriler ayrica ebeveynlerin,
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve diger yoneticilerin yabanci dillere olan ilgilerini artirdik¢a

yoneticilerin tutumunun da daha olumlu hale geldigini ortaya koymustur.

Masgoret ve Gardner (2003), motivasyon ve tutumlarin ikinci dilde basariya
yaptig1 katkilarm biiylikliigiinii tahmin etmeyi amacglamistir. Bu meta-analiz, ikinci dil
basarisinin Gardner'in sosyo-egitimsel modelindeki bes tutum/motivasyon degiskeniyle
iliskisini arastirmistir: biitliinlestiricilik, 6grenme durumuna yonelik tutumlar, motivasyon,
biitiinlestirici yonelim ve aracsal yonelim. Yillar gegtikge, literatiirde, ikinci dil ediniminin
sosyo-egitimsel modeli ve tutumlarin, motivasyonun ve yonelimlerin ikinci dil basarisinda
oynadig1 role iliskin bazi ilging sorular ortaya ¢ikmustir. Ornegin, baz1 arastirmacilar, dil
basarisinda tutum ve motivasyonun roliiniin, 6grenme durumunun belirli niteliklerinin (Dil
siif disinda mevcut mu?) ve/veya dilin niteliklerinin bir fonksiyonu olarak degisip
degismeyecegine dair spekiilasyonlar onermislerdir. Tutumlar ve motivasyon 6grencinin
yasina bagli olarak daha giiclii bir rol oynuyor mu? tarzi sorular sorulmustur. Cok
gecmeden bu sorularin bu meta-analizle yanitlanabilecegi arastirmacilar tarafindan fark
edilmis ve boylece odak noktasi iki soruyu igerecek sekilde genisletilmistir: (a) Niifustaki
ikinci dil basarisinin ¢esitli yonleri ile Gardner'in modelindeki bes tutumsal/motivasyonel
Ozellikler arasindaki korelasyonlara iliskin en iyi tahmin nedir?? ve (b) Toplumda dilin
kullanilabilirligi veya Ogrenenlerin yasi gibi bu iligkilerin biiyiikliigiinii etkileyen baska

degiskenler var m1?

Karahan (2007), ¢alismasinda, dilsel tutumlar ile dil 6grenme arasindaki birbirini
tetikleyici iliskinin, Tiirkiye’deki Ingilizce &gretimiyle ilgili sorunlar {izerine yapilan
tartismalarin kacirdig1 bir nokta olarak diisiinlmiistiir. Bu calismada, Tiirkiye’de, Ingiliz
diline ve Ingilizcenin kullanimma iliskin tutumlar arasindaki iliski incelenmektir.
Orneklem, Adana ilinde Ingilizcenin yogun olarak dgretildigi 6zel bir okulun 190 sekizinci
smif Ogrencilerini kapsamaktadir. Uygulanan sormacanin iki boliimii bulunmaktadir:

Birinci béliim, cinsiyet, Ingilizceye 6grenmeye baslama yas1 ve yeri ile ilgili kisisel
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bilgilere yonelik sorulan sorulardan, ikinci béliim ise Tiirkiye baglaminda Ingilizcenin
kullanimz ve Ingiliz diline iliskin tutumlarin1 6grenmeye ydnelik olarak sorulan sorulardan
olusmaktadir. Mann Whitney U test and Spearman’s rho correlation coefficient testleri
uygulanmistir. Bu calismada, devlet okullarinda okuyan 6grencilere goére daha yogun
Ingilizce egitimi almalarma karsin bu dgrencilerin genel anlamda, orta diizeyde olumlu
tutumlarmin oldugu; kiz 6grencilerin ise daha yliksek oranlara sahip oldugu bulunmustur.
Ornek grubundaki 6grenciler Ingilizcenin énemini anlamakta, ancak Ingilizceyi dgrenmek
konusunda yiiksek diizeyde istek gdstermemektedirler. Bir baska bulgu ise, Ingilizce
konusulan kiiltiire iliskin orta diizeyde olumlu tutumlari bulunurken, Tirklerin kendi

aralarinda Ingilizce konusmalarina ise hosgorii gdsterememektedirler.

Dile yonelik tutum, yabanci dil 6grenme siirecini etkileyen 6nemli bir faktor olarak
degerlendirilmektedir (Shams, 2008). Yapilan ¢alismalara gore hedef dile kars1 gelistirilen
olumlu tutum dili 6grenimini kolaylastirmaktadir. Hedef dile kars1 gelisen tutum i¢. ve dis
fdaktorlerden etkilenmentedir. I¢ faktorler arasinda grencilerin ilgisi, kendine giiveni,
sozliikk bilgisi, kaygisi, risk alma istekliligi, meraki ve Ingilizcenin roliine iliskin
farkindalik yer almaktadir. Dis faktdrler olarak da oOgrencilerin Ingilizce grenmeye
yonelik tutumlari, 6gretim ve 6grenim materyalleri, 6gretim icerikleri, yogun miifredat ve
ogretmenle ilgili faktorler bulunmaktadir. Tutum ve kaygi arasindaki iligki ve bu iliskinin
yonii de ¢aligma konusu olmustur. Buna gore yabanci dil kaygisi ile dgrencilerin yabanci

dil 6grenmeye yonelik tutumu arasinda anlamli negatif bir iliski oldugunu ifade edilimistir

Al-Oliemat (2013), yabanci dil 6greniminde tutum ve motivasyonla hakkinda
yaptig1 ¢aligmada, Urdiinlii dgrencilerin yabanci dil olarak Italyanca 6grenmeye yonelik
tutum ve motivasyonlarmi arastirmuistir. Ayrica Urdiin'de yabanci dil olarak Italyanca
o0grenmeye yonelik katilimcilarin tutumlar1 ve motivasyonlar1 arasinda cinsiyet, yas, egitim
gecmisi, ikamet yeri ve egitim yili gibi faktorlere bagl olarak istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar olup olmadigini bulmayr amaglamistir. Kullanilan arag, Flaitz (1988) ve
Gardner ve Maclntyre (1991)'e dayanan besli likert dlgekli bir ankettir. Arastirmanin
sonuglar1, Urdiinlii dgrencilerinin yabanci dil olarak italyanca 6grenmeye kars1 giiclii bir
olumlu tutuma sahip olduklarin1 gdstermektedir. Sonuglara gore Urdiinlii dgrencilerin
yabanci dil olarak Italyanca &grenmeye yonelik motivasyon tiirleri; aragsal ve
biitiinlestirici motivasyondur; aslinda aragsal ve biitiinlestirici olarak neredeyse esit

derecede motive olduklar1 bulunmustur. Ayrica sonuglar, katilimeilarm Urdiin'de yabanci
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dil 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve motivasyonlar: arasinda cinsiyet, yas, egitim durumu,
ikamet yeri ve egitim yili nedeniyle istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigim

gostermistir.

Dile yonelik tutum, yabanci dil 6grenme siirecini etkileyen 6nemli bir faktor olarak
degerlendirilmektedir (Shams, 2008). Bu nedenle Ingilizceye yonelik olumlu tutumlar,
ogrencilerin Ingilizceyi 6grenmeye ydnelik olumlu bir ydnelime sahip olmalarmi sagladig
icin Ogrencilerin tutumlarimi belirlemek Onemlidir (Karahan, 2007). Burgos ve Pérez
(2015), Sili'nin Puerto Montt kentindeki iki okuldaki 12. sinif 6grencilerinin Yabanci Dil
olarak Ingilizceye yonelik tutumlarini incelemistir. Bu varsayim altinda, bu galisma nicel
bir veri analizi yontemi igeren bir durum caligmasina karsilik gelmektedir. Hedef dile
yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla 154 6grenciye bes boyutlu bir anket uygulanmistir.
Sonuglar yabanci dil olarak Ingilizceye yénelik tutumlarinin olumlu oldugunu
gostermektedir; ancak Ingilizce 6grenme ve Ingilizcenin okulda ders olarak alinmasiyla

ilgili boyutlar olumsuz tutumlarla karsilagtmistir.

Penjak ve Karnincic (2015), dgrencilerin yabanci dil olarak Ingilizceye yonelik
motivasyon kaliplarindaki (tutumlar, ilgiler ve ebeveynlerin tesviki) farkliliklar1 aragtirmas,
ve analiz etmis ve motivasyondaki olasi farkliliklar1 incelemistir. Orneklem Hirvatistan'in
Split Universitesi Kinesiyoloji Fakiiltesi'ndeki 53 (34 erkek ve 19 kiz) ogrenciden
olugmustur. Degisken 6rneklem 3 boliime ayrilmis 30 ifadeden olusan giivenilir (Cronbach
alfa> 0,80) bir anketten olusmustur. Sonuglar, erkek ogrencilerin yabanci dil olarak
Ingilizceye yonelik kiz 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde olumlu tutuma
sahip olduklarmi (p= 0.03) gdstermistir. Ote yandan kiz 6grenciler, ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenmede ebeveynlerin etkisi acisindan neredeyse istatistiksel olarak anlamli bir
farka sahiptir (p= 0,06). Buna ek olarak, sonuglar, kiz 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutum ve ilgilerinin 6nemli 6l¢iide iliskili goriindiigiinii, erkek 6grencilerin ise
yabanci dil 6grenmeye ilgi ile yabanci dil 6greniminde ebeveynlerin tesviki arasinda
istatistiksel bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, erkek 6grenciler ebeveynlerinin
tesvik diizeyine bagli olarak Ingilizceye karsi daha olumlu tutumlar ifade ederken, kiz
ogrenciler Ingilizce Ogrenmeye yonelik ilgilerini ebeveynlerinin tesvikine degil,

Ingilizceye yonelik kisisel tutumlarina dayandirmustir.
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Halat ve Ocak (2015), ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarn ile ders ¢alisma beceri diizeylerini incelemistir. Bunun yaninda cinsiyet
ve smav puani degiskenlerinin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumuna etkileri
arastirilmistir. Calisma, 2013-2014 egitim yili birinci doneminde bir ortaokulda 6grenim
goren 362 Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ders ¢alisma
beceri diizeyleri ile Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
oldugu, Ingilizce dersine yonelik tutum ve ders galisma beceri diizeyleri arasinda cinsiyet

ve siav puani degiskenine gore farkliliklarin oldugu saptanmustir.

Todor ve Degi (2016), calismalarinda Romanya'daki Macar azinlik okullarina
devam eden Ogrencilerin dil tutumlarinin ne olduguna dair daha iyi bir fikir edinmeyi
amaclamistir. Arastirmanin ilgi alani, 6grencilerin farkli dillere yonelik tutumlari, dil
tutumlarim1  ifade ederken kullandiklar1 faktorler/kriterler, Ggrencilerin  6grenme
deneyimleri ve bir dili edinmek i¢in etkili ve yararli oldugunu diistindiikleri stratejilerdir.
Sonuglar, Ogrencilerin tutumlarmin dil kullanimina iliskin kendi deneyimleriyle
belirlendigini ve bu anlamda, belirli duygusal, duygusal ve bilissel faktorler {izerine insa
edilen kimlik belirleme dili ile iletisim dili arasinda ayrim yapabilecegimizi

gostermektedir.

Kanat ve Kozikoglu (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 8. simif 6grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme stratejilerini, motivasyonel inanglarin1 ve
tutumlarim1 belirlemek amaclanmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmis ve
tabakali Oornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 949 8.sinif 6grenciyle arastirma
yiirlitiilmistlir. Veri toplama araglart; Pintrich ve DeGroot (1990) tarafindan gelistirilen ve
Uredi (2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler
Olgegi”dir. Ayrica Giiven ve Uzman (2006) tarafindan Cografya dersi igin gelistirilen ve
Anbarli-Kirkiz (2010) tarafindan Ingilizce dersi igin uyarlamas1 yapilan “ingilizce Dersine
ait Tutum Olgegi” de arastirmada kullanilmistir. Verilerin  analizinde betimsel
istatistikler(ortalama, standart sapma) ile fark istatistikleri (t testi, ANOVA, MANOVA),
kullanilmistir. Arastirmanin ortaya koydugu sonuca gore 8.smif ogrencileri Ingilizce
dersine yonelik 0z-diizenleme stratejilerini orta diizeyde kullanirken, 6grencilerin
motivasyonel inan¢larinin orta diizeyde oldugu ve tutumlarmin ise yiiksek diizeyde olumlu
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya gore kiz Ogrenciler erkek oOgrencilere oranla 0z-

diizenleme stratejilerini daha c¢ok kullanmaktadirlar, Ingilizce dersine yonelik
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motivasyonel inanglar erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeydedir ve Ingilizce dersine

yonelik daha olumlu tutum sergilemektedir.

Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi iilkelerde, dgrenciler gesitli diizeylerde
kaygiya maruz kalmakta ve Ingilizceye karsi belirli bir tutum gelistirmektedir. Hussain
(2018), calisgmasinda 10. sinif 6grencilerinin yabanci dil kaygilari ve onlarin yabanci dil
ogrenimine yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Pakistan'in Pencap
eyaletinin alt1 ilgesindeki devlet okullarinin 10. sinif 6grencilerinden 360 erkek ve 360 kiz
ogrenci olusturmustur. Ogrencilerin kaygilarmi arastirmak igin Yabanci Dil Simif Kaygisi
olcegi kullamlmis ve Ingilizceye yonelik tutum, ingilizce dili tutum &lgegi kullanilarak
bulunmustur. Veriler SPSS kullanilarak niceliksel olarak analiz edilmistir. Dil kaygist ve
tutumunda cinsiyet farkliliklarim bulmak igin t-testi kullanilmistir. Ogrencilerin
kaygilarinin tutumlarla iligkisi Pearson momentler carpimi katsayisi ile belirlenmistir.
Sonuglar, yabanci dil kaygisi ve yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum agisindan erkek ve
kiz 6grenciler arasinda anlamli farkliliklar oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Sonuclar ayrica
yabanci dil kaygisi ile 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumu arasinda anlamli
negatif bir iliski oldugunu gostermistir. Kizlar Ingilizce dersinde daha az kaygi gdstermis
ve Ingilizceye karsi daha olumlu tutum sergilemistir. Ingilizce dgretmenlerine modern

pedagojik kaliplar konusunda egitim verilmesi Onerilmistir.

Samanhudi (2019) son birka¢ on yilda, dil ve egitimle ilgilenen bilim adamlarinin
ergenlerin tutumlar1 ile yabanci dil 6grenimi arasindaki iliskiyi arastirdiklarmi ifade
etmistir. Bu konu uygulamali dilbilim alaninda agirlikli olarak psikolojik agidan 6nemli bir
calisma alant olmugstur. Bu arastirmada, Young Life and Times' ikincil verileri
kullanilmis ve kesitsel tasarima sahip tanimlayici nitel bir arastirma kullanilmistir. Bu
caligmada One siiriilen bes hipotezin test edilmesi amaciyla Ki-Kare testi kullanilmistir. Bu
caligma, cinsiyet ve yerlesim yerinin 16 yasindaki ergenlerin yabanci dil 68renmeye
yonelik tutumlar tlizerinde 6nemli faktdrler oldugunu ortaya koyarken calisma, genclerin
yabanci dile karst tutumlartyla ilgili olarak diger li¢ degisken (aile refahi, gidilen okul
tiirleri ve dinler) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olduguna dair kanit
bulamamistir. Bu bulgu, mevcut modern dil 6grenme politikasinin nasil uygulandiginin ve
ozellikle Kuzey irlanda baglaminda genglerin bu politikaya nasil tepki gosterdiginin bir

yansimasi olarak faydali olabilir.
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Son otuz yilda tutumlar ikinci yabanci dil 6grenme arastirmalarinda 6nemli bir rol
oynamistir. Akademisyenler, hedef dile kars1 daha olumlu bir tutumun ikinci yabanci dil
O0grenimini iyilestirdigini bulmuslardir. Bu arastirma alanina katkida bulunmak amaciyla,
Morales-Ventura (2019) farkli yeterlilik seviyelerine (yani baslangig, orta ve ileri diizey)
sahip Silili yabanci dil dgrencilerine ve onlarin Ingilizce, Ingilizce dilinin kendisi ve ikinci
dil topluluguna yonelik tutumlarma odaklanmistir. Bir anket yoluyla veri toplanip SPSS
kullanilarak analiz edildiginde, 6grenci gruplar1 ve Ingilizceye ydnelik tutumlari arasinda
onemli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgular bu ¢alismada daha 6nce yapilan aragtirmalarla
birlikte tartisilmistir. Bu iligkiler, Gardner ve arkadaslar1 tarafindan Tutum/Motivasyon
Test Bataryasi ve 6z degerlendirmeler, objektif testler ve notlar dahil olmak {izere {i¢ basari
Olctisti kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalarda incelenmistir. Toplamda, meta-analiz 10.489
kisiyi iceren 75 bagimsiz Ornegi incelemistir. Sonuglar, basar1 ve motivasyon arasindaki
korelasyonlarin, basar1 ve biitiinlestiricilik, 6grenme durumuna yonelik tutumlar,
biitiinlestirici yonelim veya aragsal yonelim arasindaki korelasyonlardan esit derecede
yiiksek oldugunu ve popiilasyon korelasyonlarinin agik¢a 0'dan biiyiikk oldugunu
gostermistir. Dilin ve yasin bu iliskiler {lizerinde belirgin diizenleyici etkileri oldugu

goriilmiistiir.

Habok, Magyar ve Molnér (2022),Ingiliz dilini 6grenme stratejileri, dil basaris1 ve
tutum iizerine yaptiklar1 ¢alismada, cesitli ingilizce dil basar1 diizeylerine sahip yabanc dil
olarak Ingilizce 6grenenlerin, yabanci dil grenme stratejilerini uygulamada énemli 6lgiide
farklilik gbsterip gostermedigini tespit etmeye ¢alismiglardir. Arastirma verileri Oxford'un
Stratejik Oz Diizenleme (S2R) Modeline dayali olarak daha énce gelistirilen ¢evrimici Oz
Diizenlemeli Yabanci Dil Ogrenme Stratejisi Anketinin gozden gecirilmis versiyonu
araciligiyla Macaristan'daki 1.653 ortaokul 6grencisinden toplanmistir. Bulgular, daha
fazla ve daha az yeterlilige sahip Ogrenciler arasinda Ingilizce dil stratejisi kullanim
sikliginda istatistiksel olarak anlamli farkliliklara isaret etmektedir. Nicel analizler ayrica,
ogrencilerin strateji kullanimini diisiik veya orta diizeyde belirtmelerine ragmen bunun
yabanci dil tutumu ve dil basarisinin istatistiksel olarak anlamli bir yordayicisi oldugunu
ortaya koymustur. Sonuglar, yabanci dil 6gretiminde strateji arastirmasinin énemine dikkat

cekmenin yani sira, dil 6gretiminde strateji 6gretimini de tesvik etmektedir.
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Musa (2023) bu ¢alismada, Zanzibar'daki yliksekogretim kurumlarinda 6grencilerin
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarini etkileyen faktorleri arastirmayi
amaclamistir. Calismada masa basi arastirma metodolojisi benimsenmistir. Masa basi
arastirmasi, ikincil verileri veya saha calismasi olmadan toplanabilecek verileri ifade
etmektedir. Masa bags1 arastirma temel olarak mevcut kaynaklardan veri toplamay1 igerir,
dolayisiyla saha arastirmasiyla karsilagtirildiginda genellikle diisiik maliyetli bir teknik
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle ¢alisma daha once yaymlanmis ¢alismalara,
raporlara ve istatistiklere dayanmaktadir. Bu ikincil verilere cevrimi¢i dergiler ve
kiitliphaneler araciligiyla kolaylikla ulasilabilmektedir. Sonuglar, Tanzanya'nin Zanzibar
kentindeki yiiksekdgretim kurumlarinda ogrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce
O0grenmeye yonelik tutumlarini etkileyen faktorlere iliskin ¢alismaya ait kavramsal ve
baglamsal bosluklarm bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. On ampirik inceleme, bu tutumsal
faktorlerin i¢ ve dis faktorler olmak iizere iki ana alana ayrildigim ortaya koymustur. I¢
faktorler arasinda Ogrencilerin ilgisi, kendine giiveni, sozliik bilgisi, kaygisi, risk alma
istekliligi, merak1 ve Ingilizcenin roliine iliskin farkindalik yer almaktadir. Ogrencilerin
Ingilizce 8grenmeye yonelik tutumlari, 6gretim ve 6grenim materyalleri, 6gretim icerikleri,
yogun miifredat ve 6gretmenle ilgili faktorler dahil olmak iizere dis faktdrlerden de 6nemli

Olciide etkilenmistir.
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2.1.2. Yabanci Dil Motivasyon ile Ilgili Literatiir

Crookes & Schmidt (1991), Dornyei (1994) ve Oxford ve Shearin (1994) tarafindan
yapilan incelemeler, ikinci dil edinimindeki motivasyonla ilgili aragtirmalarin, diger
arastirma alanlarindaki motivasyonel yapilarin dikkate alinmasindan fayda gorecegini ileri
stirmiistiir. Bu ¢alismada Tremblay ve Gardner (1995), 1srar, dikkat, hedef spesifikligi ve
nedensel atiflar gibi bir dizi yeni motivasyon Ol¢limiinlin birbirine, mevcut tutum ve
motivasyon Ol¢iimlerine ve yabanci dil derslerindeki basar1 endekslerine olan iligkisini
arastirarak bu konuyu ele almistir. Yabanci dil agirlikli egitim veren bir ortaokuldaki 75
Ogrenciden olusan Orneklem, cesitli motivasyon ve tutum Olglimlerini tamamlamistir.
Yabancit dil dersindeki son notlar1 daha sonra okul kayitlarindan elde edilmistir.
Motivasyonun farkli yonlerini dil tutumlari, yabanci dile hakimiyet ve yabanci dil basarisi
ile iliskilendiren LISREL yapisal esitlik modeli i¢in destek bulunmustur. Yeni motivasyon
Onlemlerinin dil 6greniminde motivasyon anlayisimiza katkida bulundugu sonucuna

varilmigtir.

Dornye, (1998), ikinci dil veya yabanci dil 6greniminin oranini ve basarisini
etkileyen en 6nemli faktorlerden birinin, hem 6gretmenler hem de arastirmacilar tarafindan
iyi kabul edilen motivasyon oldugunu ifade etmistir. Tiinde (2022), ¢alismasinda, ortaokul
dgrencilerini yabanci dil olarak Ingilizce veya Almanca 6grenmeye iten bazi motive edici
faktorleri tanimlamayr amaglamistir. Calisma 2018 sonbaharinda Macaristan'in
kuzeydogusundaki 16 ortaokulda gergeklestirilmis ve yabanci dil olarak Ingilizce veya
Almanca O6grenimi goéren 453 Ogrenci Macarca'daki anketi doldurmustur. Calisma,
motivasyon yogunlugundan daha yiiksek oldugu kanitlanan aragsal yonelimin onemini
ortaya koymustur.Bu nedenle yabanci dil egitimi uygulamalarimin, ortaokul 6grencilerinin
aracsal motivasyon gereksinimlerini destekleyecek ve aym1 zamanda motivasyon

yogunluklarini artiracak sekilde ihtiyaclarina gore ayarlanmasi gerekmektedir.

Acat ve Demiral’a (2002) gore kiiresellesen diinyada uluslarin kendi dillerinin
disinda, yiizyihn dili haline gelen Ingilizce'yi 6grenmeleri ve kullanmalari, her agidan
zorunluluk olmustur. Tiirkiye'yi de etkileyen bu zorunlulugun iistesinden gelmede birgok
zorlukla karsilagilmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi ve {izerine en az vurgu yapilani belki de
“motivasyon eksikligi” dir. Bu arastirmada Acat ve Demiral (2002), yabanci dil

Ogrenenlerin yasadiklar1 motivasyon problemleri, bireyleri yabanci dil 6grenmeye motive
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eden etmenlerin ne oldugu, bunlarin bireylerin cinsiyet ve egitim durumlarina gore nasil
farklilagtiginin belirlenmesini amaglamigtir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin evreni olarak kabul edilen Eskisehir ilinde egitim &gretim hizmeti veren
yabanci dil egitim merkezlerine devam eden 6grencileri temsil edecek bir orneklem
gurubuna arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket uygulanarak Ogrenci algilan
yoklanmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin cinsiyet, egitim durumu ve meslek
degiskenleri acisindan t-testi ve varyans analizi teknikleriyle karsilastirilarak analiz

edilmistir.

Kim ve Seo (2012), bu karma yontem g¢alismasinda Koreli ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin yabanci dil 6grenimindeki motivasyon diisiisiinii ve 6gretmenlerinin 6grenci
motivasyon kaybi algisini aragtirmistir. Motivasyon degisikliklerini incelemek amaciyla 3.
siiftan 6. siifa kadar 6.301 ilkokul ve ortaokul 6grencisine bir anket uygulanmistir. Bu,
Ogrenciler okul smiflarinda ilerledik¢e tiim motivasyon yapilarinda (aragsal, igsel,
biitiinlestirici, ebeveyn/akademik digsal motivasyonlarda) bir azalma oldugunu ortaya
cikarmistir. Bulgular, 17 Ingilizce dgretmeniyle yapilan goriismeler ve agik uclu anketler
kullanilarak daha ayrmntili olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin motivasyon diisiikliigii ii¢
unsura baglanmaktadir: 1) ingilizce égretmeninin, 6grencilerin ihtiyaglartyla uyumsuzluk,
Ogretmenlerin sabirsizlifi ve 6gretmeye ve 0grencilerine ilgisizligi gibi olumsuz etkisi; 2)
Ingilizce yeterliligine iliskin asir1 toplumsal beklenti; ve 3) ogrenciler arasinda artan

Ingilizce yeterlilik farki.

Isigiizel (2012), motivasyonun yabanci dil 6grenimi ve ogretimi acisindan
Oneminin yok sayilamayacagini ve bir basariy1 elde edebilmek i¢in motivasyonun yeterli
diizeyde olmasi gerektigini one siirmiistiir. Motivasyon yabanci dil dersinin hormonudur ve
O0grenmeyi tesvik etmektedir. En etkili 6gretim metot ve materyalleri kullanilsa dahi
motivasyonun eksik olmasi halinde, etkili bir yabanci dil dersinin olanaksiz oldugunu
belirtmistir. Bu durumda yabanct dil 6grenim basarisina giden 6nemli bir yol kapanmis
olur. Bu c¢alismada Isigiizel (2012) teorik olarak yabanci dil dersi agisindan motivasyon
kavramini incelemistir. Yabanci dil 6greniminde motivasyon- bilis etkilesimi ve bu
etkilesim neticesinde bilginin islenmesi iizerinde durulmustur. Ayrica motivasyon
arastirmalarinin  gelistirmis oldugu yabanci dili Ogrenenlere 6zgli degiskenlere yer

verilmigstir. Caligmanin deneysel kismindaki basari ve motivasyon testlerinin sonuglarina
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gore motivasyonun yabanci dil 6grenme basarisindaki en 6nemli temellerden biri oldugu

sonucuna varilmistir.

Yaptiklar1 arastirmada Mehdiyev, Usta ve Ugurlu (2016), Cumhuriyet Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde ilgili boliimlerde egitim 6gretim goren Ogrencilerin dil 6grenmeye
iligkin motivasyonlarini belirlemeyi amaglamistir. Nitel yaklasimla yapilan bu ¢alismada
durum deseni kullanilmistir. Amaglh 6rnekleme tipik durum oOrneklemesi yontemiyle
Ogrencilerin biitlin siif diizeylerinden esit diizeyde katilimcilar belirlenmistir.
Arastirmada yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Nitel verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilarak verilerin anlamli ve anlasilir
bir sekilde belirlenen tema bagsliklar1 altinda yer almasi saglanmistir. Arastirmanin
Inandiricilik (i¢ gecerlik), Aktarilabilirligini (dis gegerligini), Tutarlilik (i¢ giivenirligini),
Teyit Edilebilirlik (dis giivenirligini)artirmak amaciyla verilerin analizi birden fazla uzman
goriisii almarak gerekli ¢alismalarla gerceklestirilmistir. Universite  dgrencilerinin
motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla diizenlenen 10°lu dereceli puanlama
anahtarima gore 184 6grencinin 134’1 5 ve {izerinde motivasyon diizeyinde olduklarini
belirtmislerdir. Kodlama yapan Ogrencilerin ¢ogunlugunun motivasyonlarmin orta deger
ve lizerinde oldugu soylenebilir. Hedef dile iliskin tutum ve davranislar bu arastirma
sonuclari ile karsilastirildiginda 6grencilerin ilgi ve istekli oluslarinin motivasyonu olumlu

etkiledigi bulgusuyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Unal (2018), dil 6grenme siirecini etkileyen &nemli faktdrlerden birisinin de
motivasyon oldugunu 6ne siirmiistiir. Motivasyonu yiiksek bir 6grencinin, hedef dili etkili
bir sekilde dgrenebilmek i¢in gerekli olan 6grenme stratejilerini ise kogmakla kalmayip,
hedef dili kullanmak igin ¢aba gosterecegini belirtmistir. Ancak, 0grenme siirecinde
O0grencinin motivasyonu birgok olumsuz durumlardan etkilenmekte ve Ogrencinin
motivasyonunun azalmasina yani de-motive olmasina neden olmaktadir. Bu arastirmanin
amaci, ortaokul 6grencilerini yabanci dil 6grenme siireclerinde de-motive eden faktorlerin
neler oldugu ve bu faktorlerle bas etme yollarinin neler oldugunu kendi goriisleri
dogrultusunda belirlemektir. Calismanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen de-
motivasyon 6lgegi ve iki acik uglu soru ile toplanmistir. Calismaya 255°1 kiz, 280°1 erkek
olan toplam 535 ortaokul 6grencisi katilmistir. Olgekten elde edilen verilerin analizi i¢in
dagilimin normalligi testi, iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi ve tek yonliit ANOVA testleri ve

acik uclu sorulardan elde edilen veriler igin ise icerik analizi kullanilmistir. Olcekten elde
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edilen verilerin analizi sonucunda, ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil 6grenme
stireclerinde yiiksek oranda de-motive olduklar1 belirlenmistir. Cinsiyete gore ise kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla de-motive olduklari, sinif diizeyinde ise
Olcegin basarisizlik deneyimi alt boyutuna gore anlamli bir farkin olmadig1 ancak diger alt
boyutlarda anlamli bir farkin oldugu saptanmistir. Ogrenciler, dil dgrenme siireclerinde
basarili olmalar i¢in ise okul disinda kelime ezberlediklerini, ¢ok fazla test ¢ozdiiklerini,
Ingilizce kitap okuduklarmi, film izlediklerini, miizik dinlediklerini, okulda ise oyunlar

oynadiklarini ve yarigmalar yaptiklarini1 vurgulamislardir.

Paul Sun, Yang ve Hou (2023), Yeni Zelanda'da ilkdgretim 6grencilerinin yabanci
dil 6grenimine yonelik motivasyonlarmi ve yabanct dil O6grenme stratejilerini
kullanimlarini incelemistir. Arastirmaya 29 okuldan toplam 1157 6grenci katilmistir.
Sonuglar, ilkogretim okullarindaki Ogrencilerin ikinci dil 6grenimine yonelik genel
motivasyon ve strateji kullaniminin nispeten yetersiz oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
smif, etnik koken ve Ogrenme uzunlugunun, Ogrencilerin ikinci dil 6grenimi igin
motivasyonunu ve strateji kullanmmini farklilastiran 6nemli ortak faktorler oldugu
bulunmustur. Ikinci dil égreniminde motivasyon ve strateji kullanim1 arasinda giiclii bir
kanonik korelasyon oldugu bulunmustur. Spesifik olarak, motivasyonel vizyonlar, igsel
giidiiler ve digsal giidiiler tarafindan daha fazla yonlendirilen ilkdgretim dgrencileri, ikinci
dil 6grenme siirecinde daha fazla iistbiligsel, biligsel ve telafi stratejileri kullanacak, ancak
daha az sosyal strateji kullanacaklardir. Bu bulgularin sonuglari, 6grencilerin
motivasyonunun ve ikinci dil 6grenimi i¢in strateji kullaniminin nasil artirilacagi agisindan

tartisilmigtir.

Unal (2018), dil dgrenme siirecini etkileyen onemli faktdrlerden birisinin de
motivasyon oldugunu 6ne siirmiistiir. Motivasyonu yiiksek bir 6grencinin, hedef dili etkili
bir sekilde 6grenebilmek icin gerekli olan 6grenme stratejilerini ise kosmakla kalmayip,
hedef dili kullanmak i¢in ¢aba gosterecegini belirtmistir. Dornye (1998), ikinci dil veya
yabanci dil 6greniminin oranini ve basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerden birinin, hem
O0gretmenler hem de aragtirmacilar tarafindan iyi kabul edilen motivasyon oldugunu ifade
etmistir. Isigiizel (2012), motivasyonun yabanci dil &grenimi ve &gretimi agisindan
Oneminin yok sayilamayacagini ve bir basariy1 elde edebilmek i¢in motivasyonun yeterli
diizeyde olmasi gerektigini one siirmiistiir. Acat ve Demiral’a (2002) gore kiiresellesen

diinyada uluslarin kendi dillerinin disinda, yiizyihn dili haline gelen Ingilizce'yi
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ogrenmeleri ve kullanmalari, her agidan zorunluluk olmustur. Tiirkiye'yi de etkileyen bu
zorunlulugun {stesinden gelmede bir¢cok zorlukla karsilasilmaktadir. Bunlardan en
Oonemlisi ve lizerine en az vurgu yapilani belki de “motivasyon eksikligi” dir. Yabanci dil
egitimi uygulamalarinin, ortaokul &grencilerinin aragsal motivasyon gereksinimlerini
destekleyecek ve ayni zamanda motivasyon yogunluklarini artiracak sekilde ihtiyaglarina

gore ayarlanmasi gerekmektedir ( Tiinde, 2022).
2.1.3. Yabanci Dil Kaygisi Ile Tlgili Literatiir

Bailey, Daley ve Onwuegbuzie (1999), 6grencilerin kendilerini dil 6grenen olarak
nasil algiladiklarinin hem yabanci dil derslerindeki kaygi diizeylerini hem de basarilarin
etkileyebilecegini gosterdigini belirtmistir. Ancak bugiine kadar 6grenme stili ile yabanci
dil kaygis1 arasindaki potansiyel baglant1 ampirik olarak test edilmemistir. Bu nedenle, 146
tiniversite Ogrencisinin katildigi bu g¢alisma, yabanci dil kaygisiyla iliskilendirilebilecek
O0grenme yontemlerinin bir kombinasyonunu belirlemeye calismistir. Belirli bir ¢oklu
regresyon analizi, yirmi 6grenme yontemi degiskeninden yalnizca sorumluluk ve akran
yoneliminin yabanci dil kaygisiyla iliskili goriindiigiinii ortaya ¢ikarmistir. Ozellikle, dev
yapma sorumlulugu olmayan ve igbirlik¢i gruplarda 6grenmemeyi tercih eden 6grencilerin
yabanci dil kaygis1 daha yiiksek olma egiliminde oldugu goriilmiistiir. Bu 6grenme stili
degiskenleri varyansin yalnizca yiizde altisin1 agiklamaktadir; ancak yabanci dil kaygisi
aragtirmas1 baglaminda bu asgari bulgunun Onemli sonuglart vardir. Bu makale bu
bulgular tartismis, gelecekteki arastirmalar ig¢in olasi sorular Onermis ve yabanci dil

kaygisini anlamak ve yabanci dil 6grenimini artirmak i¢in onerilerde bulunmustur.

Horwitz’in (2001) arastirmasinda, kayg ile ikinci dil 6grenimi arasindaki iligkiyi
acikliga kavusturmak amaciyla dil 6grenme kaygisina iligkin literatiir ele alinmaktadir.
Oncelikle dil kaygisinin siirekli bir kaygidan ziyade spesifik bir kaygi oldugu ve bu
kavramsallagtirmanin arastirma literatiiriinii netlestirmeye nasil yardimci oldugu
tartisilmistir. Kaygi ve dil basarisina iligkin bulgular nispeten tek bi¢imlidir; bu da kaygi ile
basar1 arasinda tutarli, orta diizeyde negatif bir iligki oldugunu gostermektedir. Ancak bazi
arastirmacilar, zayif dil 6greniminin, dil kaygisinin bir sonucu olmaktan ziyade bir nedeni
oldugunu 6ne siirmiislerdir. Bu inceleme, kayginin gercekten de bazi bireylerde zayif dil
Ogreniminin bir nedeni oldugu sonucuna varmakta ve bu kayginin olas1 kaynaklarini

tartismaktadir; bunlar arasinda kendini 6zgiin bir sekilde sunmadaki zorluklar ve ¢esitli dil

35



Ogretim uygulamalar1 da bulunmaktadir. Buna ek olarak, dil 6greniminin bazi bireylerde
kaygiy1 tetikleyen yonlerini (6rnegin okuma kaygisi veya yazma kaygisi) belirlemeye

caligsan dil kaygis1 arastirmalarindaki yeni egilimleri de bildirmektedir.

Sparks ve Ganschow (2007) tarafindan elli dort 6grenci 10 yil boyunca takip
edilmis ve birinci siiftan besinci sinifa kadar ana dil dl¢timleriyle, lisede ise yabanc dil
yetenegi ve yabanci dil yeterliligi 6l¢iimleriyle test edilmistir. Tiim 6grenciler iki yillik
Ispanyolca, Fransizca veya Almanca egitimini tamamlamistir. Ogrenciler Yabanci Dil
Smif Kaygist Olgegi puanlarina gore ii¢ gruba ayrilmistir. Bulgular, diisiik kaygili grubun,
ikinci siniftan itibaren tiim ana dil 6l¢iimlerinde yiiksek kaygili gruptan 6nemli 6lgiide daha
yiksek puan aldigin1 gostermistir. Diisiik kaygili grup, tiim yabanci dil yeterlilii ve
yabanci dil yeterliligi 6lgiimlerinde yiiksek kaygili gruptan 6nemli Ol¢lide daha yiiksek
puan almis ve ayrica daha yliksek yabanci dil ders notlar1 elde etmistir. Diislik kaygili ve
ortalama kaygili gruplar arasinda ana dil ve yabanci dil testi Ol¢limlerinde ¢ok az fark
bulunmustur. Bulgular ayrica Yabanci Dil Smif Kaygist Olgeginin birinci smifin
baslangicindan itibaren ana dildeki okuma, heceleme ve kelime dagarcigr Slgiimleriyle
olumsuz yonde iliskili oldugunu gostermistir. Sonuglar, Yabanct Dil Smif Kaygisi
Olgeginin muhtemelen dgrencilerin dil 6grenme becerilerine iliskin algilarini l¢tiigiinii ve
dil becerilerinin, kayginin yabanci dil yeterlili§i ve basarisinda birincil bir rol oynadigini
One siiren arastirmacilarin bulgularinda kafa karnistirict bir degisken olabilecegini

gostermistir.

Aydin ve Zengin (2008), yabanci dil 6greniminde kaygi iizerine bir literatiir
taramas1 yapmislardir. Buna gore yapilan arastirmalarin sonuglari, kayginin yabanci dil
Ogrenimi iizerinde dnemli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bu ¢aligma, yabanci dil
O0greniminde kaygi konusunda yapilmis c¢aligmalarin  bir sentezini sunmayi
amaclamaktadir. Bu amaca dayanarak, yapilmis olan c¢alismalar; kaygi tiirlerinin
belirlenmesi, kayginin nedenleri, kayginin yabanci dil 6grenimi {izerindeki etkileri, kaygi
ile bas etme yollar1 ve Tirkiye’de yapilan ¢alismalar bagliklar1 altinda gruplandirilarak
kronolojik bir sira ile Ozetlenmistir. Calismanin; 6gretmenler, G6grenciler, Ogretmen
yetistiriciler gibi hedef gruplarin kaygi konusunda farkindalik diizeylerini artirmalarina ve

arastirma etkinliklerine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Liu ve Chen (2013), ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen geng dgrencilerdeki dil
kaygisint ve bunun diger iki temel 6grenci degiskeni olan ¢oklu zeka ve 6grenci tutumlar
ile nasil iligkili oldugunu incelemistir. Katilimcilar iki ortaokuldan 216 besinci ve altinci
siif Ogrencisini icermektedir ve bulgular, deneklerin makul miktarda dil kaygisi
yasadiklarini gdstermistir. Ogrenci yanitlarinin analizi, onlarm en dnemli bes endisesinin
sunlar oldugunu ortaya ¢ikarmustir: (1) Ingilizce derslerinde basarisiz olmak, (2) diger
ogrencilerin daha iyi Ingilizce konusma becerisine sahip oldugunu hissetmek, (3) diger
sinif arkadaslarinin daha iyi Ingilizce performansma sahip oldugunu hissetmek, (4)
Ingilizce dersinde séz verilmek ve (5) dgretmen soru sordugunda onceden hazirlikli
olmamak. Sonuglar, yabanci dil kaygisinin iki ana bilesenini gostermistir: dil sinifi
performansina iligkin genel endise ve konusma becerisine duyulan giivenin azligi. Ayrica
dil kaygisinin incelenen tiim degiskenlerle anlamli ve olumsuz bir sekilde iliskili oldugu
bulunmustur. Azalan iliski sirasina gore bu degiskenler sunlari igermektedir: algilanan
Ingilizce yetenegi, grenme tutumu, ders dis1 Ingilizce dersleri alma yili, dili 6grenme
siiresi ve ¢oklu zekd. Uc ana dgrenci degiskeninden dil kaygisinin, dgrenme tutumu ile
coklu zekddan c¢ok daha giiclii bir baglantiya sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Daha
derinlemesine bir istatistiksel analiz, diisiik ve orta diizeyde olumlu tutumlara sahip olarak
simiflandirilan 6grencilerin kaygilarimin (sirasiyla en diisiik %25 ve orta %50) anlamli
diizeyde farklilik gostermedigini ortaya g¢ikarmistir. Bununla birlikte, yiiksek diizeyde
olumlu tutumlara sahip 6grencilerin (en lstteki %25) akranlarina gére dnemli 6lciide daha

diisiik dil kaygisina sahip oldugu goriilmiistiir.

Serraj ve Noordin’e ( 2013) gore kaygi, yabanci dil 6grenme alaninda etkili bir
faktordiir ve dil 6grenenlerin performansinda 6nemli bir rol oynar. Bu calisma, Yabanci
Dil Kaygist ve Yabanci Dil Dinleme Kaygisinin dil 6grenenlerin dinleme becerileri
tizerindeki olas1 etkisini arastirmak i¢in yapilmistir. Arastirmacilar ii¢ degisken olarak
dinledigini anlama, yabanci dil kaygist ve yabanci dil dinleme kaygisi arasinda var
olabilecek korelasyonu arastirmak istemistir. Arastirmanin katilimeilar1 Iran'daki 210 Iranli
yabanci dil 6grencisidir. Calisma, yabanci dil dinleme kaygisi ile dinledigini anlama
arasinda -0,414, yabanci dil kaygisi ile dinledigini anlama arasinda -0,214 korelasyon
oldugunu, yabanci dil kaygisi ile yabanci dil dinleme kaygisinin ise 0,513'lik bir
korelasyona sahip oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Katilimcilarin Yabanct Dil Kaygist ile

Yabanci Dil Dinleme Kaygisi arasindaki iliskinin birbiriyle uyumlu oldugu sonucuna
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varilabilir. Ayrica sonug, yabanci dil dinleme kaygisimin Iranli dgrencilerin dinledigini
anlama becerisi lizerindeki etkisinin 6nemli 6l¢iide daha sorunlu oldugunu géstermektedir.
Bu nedenle yabanci dil 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin, yabanci dil kaygisi ve yabanci
dil dinleme kaygisinin 6zellikle dinledigini anlama 6gretme ve 6grenme siireci iizerindeki

engelleyici etkisinin daha fazla farkinda olmalar1 6nerilmektedir.

Putwain ve Daly (2014), Ingiliz ortaokullarindan olusan bir érneklemde kendilerini
sinav kaygis1 yiiksek olarak bildiren Ogrencilerin oranini ve bu oranin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigini tahmin etmeyi amaglamistir. Oz bildirim sinav kaygisi verileri,
11 okuldaki 2435 ortaokul 6grencisinden toplanmistir. Sonuglar, 6rneklemin %16,4'liniin
kendilerini simav kaygis1 yiliksek olarak bildirdigini, bu oranin kadin 6grencilerde (%22,5)
erkek 6grencilerden (%10,3) 6nemli dlclide daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Sinav
kaygisinin endise ve kaygi bilesenlerinde orta diizeyde cinsiyet farkliliklar1 ve sosyal
asagilama bileseninde kiiclik farkliliklar mevcuttur. Sinav kaygisi yiliksek olan tiim
Ogrenciler diisilk performans ve okul ve akademik aktivitelerden kopma riski altinda
olmasa da, yine de belirli destek ve miidahaleden faydalanabilecek dnemli sayida 6grenci

grubu olabilecegi belirtilmektedir.

Uner, Alc1 ve Tiirkan (2017), ortaokul dgrencilerin yabanci dil kaygisiyla basa
cikma diizeyleri ile duygusal zeka becerileri arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamigtir.
Tarama modelinde yliriitiilen betimsel ve nicel bir arastirmanin katilimcilar, Bati
Karadeniz’de bir il merkezinde 6grenim goren 205 ortaokul 6grencisidir. “Yabanci Dil
Ogrenme Kaygis1 Olgegi” ve Bar-On ve Parker tarafindan gelistirilen “Bar-On Duygusal
Zeka Olgegi Cocuk ve Ergen Formu” arastirmada kullamlmistir. Arastirmanin sonucu,
ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygilariyla basa ¢ikma diizeyleri ile duygusal zeka
becerileri arasinda, orta diizeyde pozitif bir iligski oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, hem
yabanci dil kaygisinin hem de duygusal zekanin alt boyutlar1 arasinda da orta ve diisiik
diizeyde iliskiler tespit edilmistir. Bunun yaninda yabanci dil kaygi becerileri ve duygusal
zeka becerilerinin bazi alt boyutlarinda cinsiyet ve smif diizeyine goére farklilagsmanin

anlaml oldugu da goériilmiistiir

Djafri ve Wimbarti (2018), Ingilizce, Fransizca, Japonca, Korece ve Arapga dil
programlarindaki Endonezyali lisans 6grencileri arasindaki yabanci dil kaygisini arastirmis

ve bunun Ggrencilerin motivasyonu ve Ogretmen davranislarina iliskin algilartyla olan
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iliskisini incelemistir. Endonezya'daki bir devlet iiniversitesinde bes yabanci dilde egitim
goren 182 lisans Ogrencisine anketler uygulanmigtir. Tek yonlii ANOVA analizi, Japonca
Ogrenenlerin digerlerine kiyasla en yiiksek yabanci dil kaygi diizeyine sahip oldugunu
ortaya cikarmistir. Ayrica, bagimsiz Orneklem T-testi yontemi kullanilarak, Latince
olmayan dil grubundaki (Japonca, Korece ve Arapca) dgrencilerin, Latin dil grubundaki
(Ingilizce ve Fransizca) 6grencilere gore daha yiiksek bir yabanci dil kayg: diizeyine sahip
oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil kaygisi, 68renci motivasyonu ve 6gretmen davraniglarina
iliskin algilar1 arasindaki iligki coklu regresyon yontemi kullanilarak analiz edilmis ve
bulgu, &grenci motivasyonunun yabanct dil kaygisini etkilemedigini gostermistir.
Ogretmen davranislarma iliskin algilar1 ise yabanci dil kaygisim 6nemli &lgiide
etkilemektedir. Sonuglara dayali olarak mevcut ¢alisma, yabanci dil 6gretmenlerinin sinif
icinde uyguladiklar1 6gretim yontem ve davranislarina daha fazla 6nem vermeleri ve
ogrencilerin yasadiklari1 yabanci dil kaygisini azaltmak icin sinifta daha elverigli bir
O0grenme ortaminin nasil olusturulabilecekleri konusuna daha fazla 6nem vermeleri

gerektigini onermektedir.

Ali ve Anvar’a tarafindan (2021), egitim, Ogrencilerin davramiglarini kendi
gereksinimlerine ve toplumsal beklentilere uygun olarak degistirmelerine yardimer olacak
onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ogrencilerde kaygi ve tutum, dgrenmenin gerekli
bilesenleri olarak goriilmekte ve sonu¢ olarak ikinci dil ediniminde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu arastirmanin temel amaci, Erbil'deki 6zel liniversitelerde dil 6grenirken
ogrencilerin kaygismi etkileyen unsurlari incelemektir. Ogrencilerin kaygisi, olumsuz
degerlendirme korkusu, iletisim endisesi ve sinav kaygisini igeren nicel bir arastirma
yontemi kullanilarak Ol¢lilmiistiir. Arastirmaci, Onceki akademisyenler tarafindan
gelistirilen bir anketi uyarlayip diizenlemis ve gerekli verileri toplayabilmistir. Arastirmaci,
uygun sekilde doldurulmus 92 anket toplayabilmistir. Bu ¢alismanin sonuglari,
ogrencilerin olumsuz kaygi korkusunun, konu dil 6grenmeye geldiginde daha yiiksek
diizeyde kaygiyla iliskili oldugunu, 6grencilerin sinav kaygisinin ise diger degiskenler

arasinda daha diisiik bir degerle iliskili oldugunu gostermistir.

Roos vd. (2021 ), smmav kaygis1 iizerine yaptiklari ¢alismada, sinav kaygisinin,
O0grenme ve basar1 ortamlarinda yaygin ve ¢ogunlukla zararli bir duygu oldugunu ifade
etmistir. Bu nedenle simav kaygist arastirmacilarin ilgisini ¢eken bir yapidir ve dl¢ltimii

onemli bir konudur. Su ana kadar smmav kaygist genellikle 6z bildirim Ol¢limleri
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kullanilarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte, fizyolojik ol¢limler (6rn. kalp atis hizi
veya cilt iletkenlik diizeyi), 6grencilerin sinav gibi gercek yasam durumlarinda fizyolojik
uyarilmalarinin (6rn. sinav kaygisinin fizyolojik bileseni) nesnel ve siklikla siirekli bir
degerlendirmesine olanak tanmidigi i¢in egitim arastirmalarinda giderek artan bir ilgi
kazanmistir. Teorik olarak sinav kaygisia iliskin 6z bildirim Olglimleri ile nesnel
fizyolojik oOl¢iimlerin birbirine yakinlagsacagi varsayilsa da ampirik kanitlar azdir ve
bulgular karigiktir. Bu 6l¢iimler arasindaki iliskinin daha tutarli bir resmini elde etmek igin,
bu sistematik inceleme ve meta-analiz, kisinin bildirdigi yiiksek sinav kaygisinin, nesnel
olarak olgiilen fizyolojik wuyarilmada beklenen artiglarla iligkili olup olmadig
arastirilmistir. Sistematik bir literatiir arastirmasi, baslangicta 231 makale ortaya ¢ikarmis
ve yapilandirilmig bir se¢im siireci, belirtilen dahil etme kriterlerini karsilayan ve
arastirilan iliski hakkinda yeterli bilgi saglayan 31 ¢alismadan olusan 29 uygun makaleyi
belirlemistir. Teorik modeller dogrultusunda, dahil edilen 31 ¢alismanin 21'inde, kisinin
bildirdigi smav kaygis1 ile fizyolojik uyarilma arasinda anlamli bir pozitif iliski
belirlenmistir. Bu korelasyonlarin giiclii yonlerinin orta biiyiikliikkte oldugu goriilmiistiir.
Bu iki 6l¢iim arasindaki iligkiyi etkileyen moderatorlerin yani sira, sinav kaygisi lizerine
gelecekteki sinif temelli aragtirmalarda fizyolojik verilerin degerlendirilmesine yonelik

¢ikarimlar da tartisilmaktadir.

Hu, Zhang ve McGeown (2021), ilkokul Ogrencileri arasindaki yabanci dil
kaygisinin dogasini ve diizeyini ve yabanci dil kaygisi ile yabanci dil basaris1 arasindaki
iliskiyi anlamay1 amaclamistir. Ug ilkokul yilindaki gruplarda yabanci dil kaygisindaki
degisiklikler de incelenmistir. Yaslar1 9-11 arasinda degisen toplam 631 (324 erkek, 307
kiz) ilkokul 6grencisi, 6grencilerin yabanct dil kaygisim1 6lgen Yabanci Dil Sinif Kaygi
Olgegi’ni doldurmustur. Katilimeilarin diisiik riskli diizenli degerlendirmeler ve yiiksek
riskli resmi sinavlarla Olclilen yabanci dil basarilar1 da toplanmistir. Ortalama olarak,
ilkokul Ogrencileri onceki calismalarda gozlemlenen yetiskinlerinkiyle karsilastirilabilir
diizeyde yabanci dil kaygis1 bildirmistirler. Yabanc1 Dil Smif Kaygi Olgegi iizerindeki
faktor analizi, yabanci dil kaygisinin dort bilesenini ortaya ¢ikarmistir: iletisim kaygisi,
olumsuz degerlendirilme korkusu, sinav kaygisi ve sinifa karst olumsuz tutum. Korelasyon
analizleri 6grencilerin yabanci dil kaygisinin yabanci dil basarilariyla ters orantili oldugunu
gostermistir.  Korelasyonun, daha  diisik riskli  diizenli  degerlendirmelerle

karsilastirildiginda, daha yiiksek riskli resmi sinavlar i¢in daha giiclii oldugu goriilmiistiir.
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Chen ve Hwang (2022), calismalarinda Etkilesimli Kiiresel Video Tabanli Sanal
Gergeklik (ISVVR), Ingilizce konusma igin gercekci sosyokiiltiirel baglamlar saglamak
amaciyla 6grenme modu olarak benimsemistir. Buna ek olarak, SVVR yaklasimimin farkl
bilissel stillere sahip o6grencilerinin Ingilizce konusma performanslar1 ve kaygilari
tizerindeki etkilerini arastirmak icin bir deney yiirlitmiistiir. Biligsel stil ile multimedya
o6grenme modu arasindaki etkilesimin O6grencilerin §grenme motivasyonu, konusma
kaygisi, sozlii sunum ve hareket analizi {izerindeki etkilerini arastirmak i¢in bir 6n test-son
test yar1 deneysel tasarim yiiriitmiistiir. Ogrenci orneklemi 93 6grenciden olusan iki
simiftan olugsmugtur. Tiim Ogrenciler, biligsel stillerinin alana bagli mi1 yoksa alandan
bagimsiz m1 oldugunu belirlemek i¢in Grup Sakli Figiirler Testi'ne girmistir. Sonuglar,
biligsel stiller ve 6grenme modlart arasindaki etkilesimin Ogrencilerin s6zIlii sunumu ve
konusma kaygisi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermistir. ISVVR 6grenme modu
ile sozlii sunumlardaki yapisal hareketleri, TED konusmacilarininkine daha benzer
konusma tiiri kaliplar1 gdstermistir. Bulgular, bilissel stillerin ISVVR 6grenme bigimine

dahil edilmesinin EFL 6grencileri i¢in faydasini desteklemektedir.

Song’a (2022) gore yabanci dil 6grenme kaygis1t 6grencilerin performanslarini ve
notlarin1 6nemli Olgiide etkileyen bir faktordiir. Ortadgretim meslek okulu 6grencileri
genellikle Ingilizce dgrenmeye daha az ilgi gosterirler ve temelleri liseye gore nispeten
daha zayiftir. Bu ¢aligmanin amaci ortadgretim meslek okulu 6grencilerinde yabanci dil
O0grenme kaygisinin durumlarini arastirmaktir. Bu ¢alisma, arastirmay1 gerceklestirmek icin
anketler ve yar1 yapilandirilmis gériismeler de dahil olmak tizere nicel ve nitel yontemler
kullanmistir. Toplanan veriler SPSS 26.0 ve NVIVO 12.0 ile analiz edilmistir. Aragtirma
sonuglar1 ortadgretim meslek okulu 6grencilerinin yabanci dil 6grenme kaygilarinin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. SPSS 26.0 betimsel analizine gore ortalama puan

105.2750'dir. Ayrica 33 spesifik maddenin istatistiklerine gére 30 madde 3.0000' asmustir.

Ozsar1 ve Biiyiikkarci (2022) ortaokul dgrencilerinin ve égretmenlerinin yabanci dil
kaygisina iligkin algilarin1 incelemistir. Ayrica bu calismada, kamu ve 6zel ortaokul
ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeylerini karsilastirmayr amaglamistir. Ogrencilerin
yabanci dil kaygisi lizerindeki etkilerini ortaya c¢ikarmak igin cinsiyet ve smiflar da
arastirilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklem grubunu Tiirkiye'nin Sakarya ilindeki resmi ve 6zel
ortaokullardan rastgele secilen 379 ortaokul ogrencisi ve 9 Ingilizce ogretmeni

olusturmustur. Veriler, 6grencilere yonelik 6lgek ve 6gretmenlere yonelik acik ve kapali
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uclu sorularin yer aldig1 anket olmak iizere iki dl¢lim araci araciligiyla toplanmistir. Nicel
veriler betimsel ve ¢ikarimsal istatistiklerle analiz edilirken nitel verilerin analizi igin ise
icerik analizi yapilmistir. Arastirmanin bulgularma gore devlet okulu 6grencileri orta
diizeyde yabanci dil kaygis1 yasarken 6zel okul Ogrencileri diisiik diizeyde yabanci dil
kaygis1 yasamaktadir. Mevcut ¢alismanin bulgulari, devlet okulu 6grencileri ile 6zel okul
Ogrencileri arasinda yabanci dil kaygilart acisindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Her iki okulda da kizlarin erkeklerden daha kaygili oldugu; ancak iki
cinsiyet grubu arasindaki farkin yalnizca 6zel okulda anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu
calismada not, yabanci dil kaygisin1 yordayan bir faktor degildi. Ancak her iki okulda da
en kaygili grup 8. Smiflar olmustur. Ogretmenlerin ise 6grencilerinin kaygilarini ¢ok iyi
bildigi ve bu kaygiyr azaltmak i¢in faydali stratejiler uyguladiklar1 arastirmada
bulunmustur. Ayrica 0Ogrencilerinin yabanci dil kaygisin1 azaltmak i¢in pedagojik
talimatlari1 uyarladiklar1 da goriilmiistiir. Ancak arastirma bulgulari, smav kaygisi

konusunda 6gretmen ve 6grencilerin algilari arasinda farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Simsek ve Capar (2024) arastirma ile, Ingilizce hazirlik okulu &grencilerinin
yabanci dil kaygist diizeylerini ¢evrimici ve yliz yiize simif dersleri olmak {izere iki
ortamda incelemek ve karsilastirmayr amaglamistir. Calismada agiklayici karma yontemli
arastirma tasarimi benimsenmistir. Ik boliimde niceliksel veri toplamak igin iki anket
kullanilmis ve orneklem alti Tiirk devlet iiniversitesinden 234 6grenciden olugmustur.
Nicel veriler, tanimlayici1 ve ¢ikarimsal istatistiklerle incelenmistir. Bulgular, katilimcilar
arasinda hem ¢evrimig¢i hem de yiiz yiize sinif egitiminde orta diizeyde yabanci dil kaygisi
bulundugunu gdstermistir. 1ki ortamdaki yabanci dil kaygisi seviyelerinin istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde farkli oldugu kesfedilmistir. Nicel sonuglarla uyumlu olarak,
daha fazla veri toplamak amaciyla 10 goniilliiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmigtir. Goriismelerden elde edilen nitel verileri ¢oziimlemek i¢in tematik analiz
kullanilmis ve sonugta dort ana tema (etkilesim, kaygi, sorunlar ve dil noktalari) ortaya
ctkmistir. Ogrenciler birebir siif derslerinde etkilesime girebildikleri icin etkilesim icin
sinif ortamlarimi tercih etmislerdir. Ayrica baglanti kopmalari, konusma kesintileri gibi

teknik sorunlarin da dil 68renenlerde sikint1 yarattigi ortaya ¢ikmaistir.

Yabanci dil kaygistyla ilgili yapilan aragtirmalarin sonuglari, kayginin yabanc dil
ogrenimi iizerinde dnemli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerde kaygi ve

tutum, o6grenmenin gerekli bilesenleri olarak goriilmekte ve sonug olarak ikinci dil
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ediniminde 6nemli bir rol oynamaktadir ( Ali ve Anvar, 2021). Song’a (2022) gére yabanci
dil 6grenme kaygis1 6grencilerin performanslarini ve notlarin1 6nemli dl¢iide etkileyen bir
faktordiir. Liu ve Chen ( 2013 ), iki ortaokuldan 216 besinci ve altinci sinif 6grencisine
uyguladiklar1 g¢alismada verilen 6grenci yanitlarinin analizi, onlarmm en Onemli bes
endisesinin sunlar oldugunu ortaya ¢ikarmustir: (1) Ingilizce derslerinde basarisiz olmak,
(2) diger dgrencilerin daha iyi Ingilizce konusma becerisine sahip oldugunu hissetmek, (3)
diger sinif arkadaslarinin daha iyi ingilizce performansina sahip oldugunu hissetmek, (4)
Ingilizce dersinde soz verilmek ve (5) dgretmen soru sordugunda &nceden hazirlikli
olmamak. Sparks ve Ganschow’un (2007), on yil boyunca yiiriittiikleri ¢calismasina gore
diisiik kaygili grup, tiim yabanci dil yeterliligi ve yabanci dil yeterliligi ol¢limlerinde
yiiksek kaygili gruptan 6nemli 6l¢iide daha yiiksek puan almis ve ayrica daha yiliksek
yabanci dil ders notlar1 elde etmistir. Benzer sekilde, Hu, Zhang ve McGeown (2021),
caligmalarinda G6grencilerin yabanci dil kaygisinin yabanci dil basarilariyla ters orantili
oldugunu gostermistir. Yabanci dil kaygisin1 azaltmak i¢in, Djafri ve Wimbarti (2018),
yabanci dil 6gretmenlerinin sinif i¢inde uyguladiklar1 6gretim yontem ve davranislarina
daha fazla 6nem vermeleri ve 08rencilerin yasadiklar1 yabanci dil kaygisini azaltmak igin
smifta daha elverigli bir 6grenme ortaminin nasil olusturulabilecekleri konusuna daha fazla

onem vermeleri gerektigini dnermektedir.
2.1.4. Yabanci Dil Memnuniyeti ile Ilgili Literatiir

Wiers-Jenssen, Stensaker ve Grogaard (2002), Norveg'teki genel 06grenci
memnuniyetinin, 6grencilerin 6grenme deneyiminin daha genis yoOnlerine atifta bulunan
bilesen degerlendirmelerine nasil bdliinebilecegini incelemistir. Analiz, 0gretimin
akademik ve pedagojik kalitesinin 6grenci memnuniyetinin 6nemli belirleyicileri oldugunu
ortaya koymaktadir; bu da O6grenci memnuniyeti anketleri ile Ogrencilerin Ogretimi
degerlendirmesine iligkin anketler arasindaki olas1 bir ortiismeye isaret etmektedir. Ancak
analiz ayn1 zamanda 0grenci memnuniyetini ve 0grenme firsatin1 artirmaya calisirken
sosyal iklimin, fiziksel altyapinin estetik yonlerinin ve idari personelin sundugu

hizmetlerin kalitesinin goz ard1 edilmemesi gerektigini de gostermektedir.

Bir¢ok c¢alisma, Ogrencilerin yiiksek Ogrenim deneyimlerinden duyduklari
memnuniyet veya memnuniyetsizlik nedenlerini incelemistir. Ancak, higbir makale,

6grenci memnuniyetinin en 6nemli belirleyicileri olarak en sik bulunan egitim programinin
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temel niteliklerini incelememektedir. Gibson (2010), ozellikle isletme ogrencilerinin
memnuniyetine vurgu yaparak, dgrencilerin genel memnuniyet algilarin1 en ¢ok etkileyen
temel nitelikleri incelemektedir. Sasirtict olmayan bir sekilde, 6gretim kalitesi, edinilen
beceriler ve bilgi ve miifredatin kendisi gibi akademik faktorler, genel memnuniyetin en
onemli belirleyicileridir. Bununla birlikte, 6grencinin "ait olma" hissi ve kurumun
duyarlilig1 ve ilgisine iligkin algilar gibi bir dizi bagka akademik olmayan faktor de genel
memnuniyete 6nemli 6l¢iide katkida bulunur. Bu makale, bir 6grenci memnuniyeti anketi
tasarlayanlar veya yalnizca 6grencilerin program hakkindaki goriislerini en ¢ok etkileme
olasilig1 olan bir akademik programin nitelikleri hakkinda bilgi edinmek isteyenler i¢in bir

baslangi¢ noktasi olarak tasarlanmaistir.

Ozel derslerin, egitim uygulamalar1 icin énemli sonuglar1 olan kiiresel bir egitim
olgusu olarak arastirmalarda giderek daha fazla ilgi gérmesi goéz Oniine alindiginda,
aragtirmacilarinin  ve uygulayicilarinin bunun dil 6grenimi ve pedagojisi iizerindeki
etkisinin farkina varmalari gerekli hale gelmistir. Yung (2015), Hong Kong'da
ortadgretimleri sirasinda Ingilizce zel dersi alan 14 Cinli 6grencinin dgrenme deneyimini
ve diislincelerini aragtirmistir. Her katilimer bir arka plan anketini doldurmus ve bire bir
yar1 yapilandirilmis goriismeye katilmistir. Analiz, katilimcilarin 6zel derse karsi ikircikli
ve ¢eligkili tutumlarim1 ortaya koymustur. Ozel dersi ortadgretim igin vazgegilmez
gormelerine ragmen, kiiresel iletisim dili olarak Ingilizcenin kullanilmas1 yerine simav
becerilerine asir1 odaklanmasi nedeniyle Ingilizce yeterliliklerini artirmanin etkili bir yolu
olarak géormemislerdir. Bulgular, degerlendirme ve rekabet i¢in 6grenmenin hakim oldugu

baglamsal kosullara atifta bulunularak yorumlanmistir.

Ispanya'da niifusun %40'tan fazlasi, azinlik dilinin okul ve {iniversitede 6gretim
araci olarak kullamldig1 resmi olarak iki dilli bolgelerde yasamaktadir. Ayrica, ingilizce
O0grenmeye verilen 6nemin artmasi, farkli dillerin igerik 6gretmek icin kullanildigi ¢cok dilli
okul programlarmin yayginlasmasina yol a¢cmustir. Lasagabaster (2017), Ogrencilerin
Ispanyolca, azinlik dilleri (Bask, Katalan veya Galigyaca) ve Ingilizce (baskin yabanci dil
olarak) Ogrenme motivasyonlarini analiz etmektedir. Literatiir incelemesi, kiiresel
Ingilizcenin temas halindeki diger dilleri 6grenme motivasyonu iizerindeki etkisini elestirel
bir sekilde tartigmig ve ihtiya¢ duyulan arastirmalar i¢in bir giindem gelistirmek amaciyla

mevcut aragtirma yaklagimlarinin yeterliligini incelemistir.
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Tasgin ve Korucuk (2018), bu arastirmada iiniversite 6grencilerinin yabanci dil
derslerinden memnuniyetlerini gegerli ve giivenilir bir sekilde 6lgmek i¢in kullanilabilecek
bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglamistir. Aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yili
bahar doneminde 460 Ogrenciden olusan {i¢ ayr1 ¢alisma grubu iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada Oncelikle literatiir taramasi, 68renci ve uzman goriisleri
dogrultusunda hazirlanan Olgegin igerik ve gorlinlis gegerligi i¢in uzman goriigiine
basvurulmustur. Son formda agimlayici faktér analizi ve dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. A¢imlayici faktdr analizi, toplam varyansin %59,97'sini agiklayan 28
madde ve ii¢ faktorden olusan bir yap1 ortaya ¢ikarmistir. Bu faktorler; miifredat, 6gretim
kadrosu ve fiziki kosullar seklinde isimlendirilmistir. Son bagvuru asamasinda dogrulayict
faktor analizi yapilmis ve uyum indekslerinin kabul edilebilir oldugu belirlenmistir. Kriter
gecerligi i¢in faktorlerin 6lgegin toplam puanlariyla korelasyonlar1 hesaplanmis ve bu
degerler arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir korelasyon gdzlenmistir. Olgegin tamamina
iliskin i¢ tutarlilik ve boliinmiis yarim testi degerleri, 6l¢egin yliksek derecede giivenilir
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak bu 6lgegin iiniversite Ogrencilerinin
yabanci dil derslerinden memnuniyetlerini 6lgmede gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci

oldugu sdylenebilir.

Abuhassna vd. (2020), 6grencilerin akademik basarilarin1 ve ¢evrimigi 6grenme
platformlarin1 kullanma memnuniyetlerini etkileyen potansiyel faktorleri kesfetmek ve
incelemistir. Calisma, Islemsel Mesafe Teorisi (TDT) ve Bloom Taksonomi Teorisi (BTT)
temelinde olusturulmustur ve yiiksekogretimde ¢evrimigi 6grenme platformlarini kullanan
243 ogrenci lizerinde yiirlitiilmistlir. Nicel bir arastirma yontemi kullanilmistir. Bu
arastirmanin modeli, 6grencilerin akademik basarilarint ve memnuniyetlerini iyilestirmek
i¢cin ¢evrimig¢i 0grenme platformlarim1 kullanma konusunda on bir faktorii gostermektedir.
Bulgular, 06grencilerin ge¢misinin, deneyiminin, isbirliklerinin, etkilesimlerinin ve
Ozerkliginin Ogrenci memnuniyetini olumlu yodnde etkiledigini gostermistir. Dahasi,
ogrencilerin uygulama, hatirlama, anlama, analiz etme ve memnuniyetinin etkileri
Ogrencilerin akademik basarilariyla olumlu yonde uyumludur. Sonug¢ olarak, ampirik
bulgular, 6grencilerin akademik basarilarin1 ve memnuniyetlerini iyilestirmek icin
cevrimi¢i Ogrenme platformlarmi kullanma ile ilgili olarak TDT ve BTT teorileri
arasindaki biitlinlestirici iliskiye giiclii bir destek sunmaktadir ve bu, iiniversitelerdeki ve

yiiksekogretimdeki ve kolejlerdeki karar vericilerin kurumlarinda g¢evrimigi 68renme
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platformlarini1 planlamalarina, degerlendirmelerine ve uygulamalarma yardimei olabilir.

Dewaele ve Proietti Ergiin (2020), yaptiklar1 ¢alismada yabanci dil 6greniminde
memnuniyet ile tutum ve motivasyon ile kaygi arasindaki iligskiyi incelemistir. Bu ¢alisma,
bir dgrencinin tek yabanci dilindeki, genellikle de Ingilizcedeki, bireysel farkliliklarm
kaynaklariin, o 6grencinin tiim diger yabanci dil 6grenimi icin gecerli oldugu yoniindeki
ortiili varsayimi test etmektedir. Boylece, ayn1 6grencilerin siniftaki duygulari, tutumlar
ve motivasyonlar1 arasindaki iki farkli yabanci dil (italyanca ve Ingilizce) arasindaki deger
ve iliskilerin ayn1 olup olmadigi ve bunlarin her iki dildeki ders notlar1 iizerinde benzer bir
etkiye sahip olup olmadig1 arastirilmistir. Katilimeilar, Istanbul, Tiirkiye'deki bir Italyanca
agirlikli egitim veren okuldaki 110 Tiirk &grenciden olusmaktadir. Ogrenciler arasinda
yabanci dil memnuniyeti arasinda pozitif bir iliski bulunmustur, ancak yabanci dil simmif
kaygis1 seviyeleri ile her iki yabanci dilde tutum/motivasyon arasinda herhangi bir iliski
yoktur. Yabanci dil korelasyon analizleri, yabanci dil memnuniyeti ve tutum/motivasyonun
her iki yabanci dilde de pozitif yonde iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Yabanci dil sinif
kaygisi, her iki yabanci dilde de yabanci dil memnuniyeti ve tutum/motivasyon ile negatif
baglantili bulunmustur. Coklu regresyon analizleri, yiiksek yabanci dil smif kaygisina
sahip Ogrencilerin her iki yabanci dilde de daha diigiik ders notlarina sahip oldugunu
gostermistir. Tutumlar/motivasyon, yliksek yabanci dil sinif kaygisinin en giiglii (negatif)
yordayici oldugu ingilizceye kiyasla Italyancada ders notlar iizerinde ¢ok daha giiglii bir
pozitif yordayici oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil memnuniyeti ders notlarinin anlamli bir
belirleyicisi olmamustir. iki yabanci dilde duygular, tutumlar/motivasyon ve ders notlar

arasindaki iliskilerde genis benzerlikler goriilmiistiir.

Shirvan ve Talebzadeh (2020), uygulamali dilbilim alaninda negatif psikolojiden
pozitif psikolojiye gecisle birlikte ve bu alandaki dinamik doniise paralel olarak, son
caligmalarin yabanci dil sinif kaygisini ve yabanci dil memnuniyetini dinamik bir bakis
acist ile mikro haritalandirmaya c¢alistigini ifade etmistir. Bununla birlikte, olumsuz bir
duygu olarak 6grencilerin yabanci dil sinif kaygisinin ve olumlu bir duygu olarak yabanci
dil memnuniyetinin énemli dinamikleri heniiz arastirilmamistir. Bu iki degiskenin 6nemli
dinamiklerini arastirmak i¢in geriye doniik niteliksel modellemenin yenilik¢i yaklagimini
kullanmistir. Bir grup 6gretmenle 6grencilerinin memnuniyet ve kaygi deneyimlerine
iliskin odak grup goriismeleri yoluyla yabanci dil memnuniyetinin ve yabanci dil sinif

kaygisinin 6grenci arketiplerini belirledikten sonra, her arketipten bir prototip 6grenciyle,
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goriismeler gergeklestirmislerdir. Sonug olarak, yabanci dil memnuniyetinin ve yabanci dil
smif kaygisinin farkli arketiplerine yol acan dinamik trendlere ve doniik niteliksel
modellemenin  memnuniyet ve kaygi dinamikleri {izerine yapilan caligmalara

uyarlanabilirligine dair yeni bilgiler saglamistir.

Jin ve Zhang (2020), yabanci dil sinifindan alinan keyif yapisinin altinda yatan
boyutlar1 arastiran ve bu keyif boyutlarinin yabanci dil basarisini etkiledigi modeli
arastiran bir ¢alismay: yiiriitmiislerdir. Bu amagla, yabanc1 dil olarak Ingilizce grenen 320
lise Ogrencisi, Yabanci Dil Memnuniyet Olgeginin uyarlanmis bir versiyonunu
doldurmustur. Bu &grencilerin ara dénem Ingilizce smav puanlari, yabanci dil basarismin
bir &lgiisii olarak toplanmustir. Faktdriyel analiz, uyarlanan &lgek igin Ogretmen
Desteginden Memnuniyet, Ogrenci Desteginden Memnuniyet ve Yabanci Dil
Ogreniminden Memnuniyet olmak {izere 3 faktdrlii bir ¢oziim ortaya ¢ikarmistir. Yol
analizi, Yabanct Dil Memnuniyetinin ara donem puanlarn {izerinde dogrudan etkisi
oldugunu gostermistir. Ogretmen Desteginden Memnuniyet ve Ogrenci Desteginden
Memnuniyet, Yabanc1 Dil Ogreniminden Memnuniyet yoluyla dil basarisini dolayli olarak
etkilemistir. Ogretmen ve Ogrenci desteginden duyulan memnuniyet Ingilizce basarisi

tizerindeki dolayl: etkisinde anlamli bir fark yoktur.

Shen (2021) yabanci dil memnuniyetinin 6grenci basarisi iizerindeki etkilerini
inceledigi ¢alismasinda, bilissel faktorlerin dil 6greniminde basarinin temel belirleyicileri
olmadigini ifade etmistir. Yabanci dil kazanimi hem biligssel hem de duygusal faktorlere
baglidir; bu da birincisinin daha derin etkilerini vurgulamaktadir. Bazi akademisyenler dil
O0grenme caligmalarinda duygusal konulari, 6zellikle de olumsuz duygular1 arastirmaktadir;
yine de kaygi gibi olumsuz duygularin azaltilmasina, olumlu duygularin (6rnegin, refah,
Ozerklik ve memnuniyet) gelisimi eslik etmelidir. O zamandan bu yana, 6zellikle giivenilir
ve gecerli yabanci dil simif kaygisi ve yabanct dil memnuniyeti 6lgeklerinin kullanima
sunulmasindan sonra ¢ok sayida arastirmaci, yabanci dil literatiiriinde kaygi ve
memnuniyetin etkisini incelemistir. Bulgular, yabanct dil smif kaygisi ve yabanci dil
memnuniyetinin kisilik 6zellikleri, kisileraras1 6zellikler ve smif kosullar1 dahil olmak

tizere ¢esitli boyutlarda degerlendirilmesine biiyiik bir ilgi oldugunu gostermektedir.

Memnuniyet, keyif ve dil 6grenme basarist arasindaki karmasik etkilesim, ikinci dil

edinimi alaninda giderek artan bir ilgi konusudur. Yabanci dil memnuniyeti ve keyfi,
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ogrencilerin yeni bir dil Ogrenirken deneyimledikleri olumlu duygulart ve tatmin
duygusunu kapsar. Bu memnuniyet ve zevk duygulari, dil edinim siirecinin ayrilmaz bir
parcasidir ve genellikle siirekli 6grenme ve katilim i¢in gili¢lii motivasyonlar olarak hizmet
eder.Yabanci dil kazanimi hem bilissel hem de duygusal faktorlere baglidir; kaygi gibi
olumsuz duygularin azaltilmasina, olumlu duygularin (6rnegin, refah, o6zerklik ve
memnuniyet) gelisimi eslik etmelidir (Shen,2021). Dil 6greniminde olumlu deneyimlere
katkida bulunan cesitli unsurlar1 inceleyerek, egitim uygulamalarini nasil gelistireceg§imiz
ve daha ilgi c¢ekici ve etkili bir 6grenme ortami nasil yaratacagimiz konusunda degerli

icgoriiler elde edebiliriz.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmada izlenen desen belirtilmis aragtirmanin evren ve 6rneklemi

toplanma siireci, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine iligkin agiklamalar verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu c¢alismada nicel arastirma tiirlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilmistir.
Tarama arastirmasi, bir grubun belirli O6zelliklerini belirlemek i¢in bilgi toplamay:
amaglayan arastirmalara tarama calismalar1 denir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaglayan tarama
yaklasimima denir (Bahtiyar ve Can, 2017). Korelasyon ¢alismalari, iki veya daha fazla
degisken arasindaki iligkileri belirlemek ve neden-sonug ile ilgili kanit saglamak igin
yapilir. Kisa siirede ¢ok sayida kisiye ulagilarak katilimcilarin bir olgu hakkinda ilgi,
yetenek ve olaylar karsisindaki tutumu biiyiik 6rneklemler iizerinde arastirmalar yapilarak
betimlenebilir(Blyiikoztirk vd., 2022; Creswell, 2014). Bu ¢alismada birer olgu olarak
ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeyleri, dgrencilerin ders memnuniyetleri,
motivasyonlari ve tutumlari ele alinmig ve bu olgular arasi iligkiler ortaya konmaya
calisilmistir. Bunun yaninda bu degiskenler iizerinde bagimsiz degiskenler olarak calisma
kapsaminda kurgulanan 6grencilerin cinsiyet 0zellikleri, ebeveyn egitim diizeyleri, basari
durumlari, 6zel ders alip almamalar1 gibi degiskenlerin birer etken olup olmadig

incelenmistir.

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin ulasilabilen evrenini Kirsehir il merkezinde yer alan devlet
okullarinda 6grenim goren ortaokul Ogrencileridir. Ulasilabilir evren, arastirmacinin
kolaylikla ulasabilecegi, gercekei secimi olan somut evrendir (Karasar, 2009; Gurbetoglu,
2018).I¢ Anadolu Bélgesi’nin Kirsehir ilinde yer alan devlet ortaokullarda gerceklestirilen
bu c¢alismanin Orneklemi tabakali Ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Tabakali
ornekleme yontemi ile il merkezinde yer alan okullar farkli sosyo ekonomik durumlar (iyi-

orta-diisiik), okulun konumu (merkez, kenar mahalle), sinif diizeyi (5, 6, 7, 8. sinif) vb.
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degiskenler dikkate alinarak siniflandirilmis ve calisma 6rneklemi olusturulan bu siniflari
kapsayacak sekilde 6 farkli ortaokulda O6grenim goéren Ogrencileri kapsayacak sekilde
olusturulmustur. Calismanin 6rneklemi, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda bu ulasilabilen
evrenden rastgele yolla secilen 363 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama
stirecinde, toplam 450 6lgme aract ulagtirllmig ve veri girisine uygun olan 363 ortaokul
Ogrencinin verileri ¢alisma kapsamina dahil edilmistir. Bunun yaninda, 6000 kisilik bir
evrene genelleme yapabilmek icin en az 0.05 anlamlilik diizeyi ve 0.05 sapma miktari ile
362 kisiye ulagsmak yeterlidir (URL1, 2024). Calisma ornekleminde, 363ortaokul
Ogrencinin olmasi ulasilabilen evrene genelleme igin yeterli oldugu sdylenebilir. Calisma
ornekleminde yer alan ortaokul 6grencilerinin kisisel bilgilerine ait bilgiler Tablo 3.1 de

yer verilmistir.

Tablo 3. 1. Orneklemde Yer Alan Ortaokul Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri ile Tlgili

Bulgular
Degiskenler f %
Kiz 192 52,9
Cinsiyet
Erkek 171 47,1
Ilkokul - Ortaokul 80 22,0
Lise 142 39,1
Anne egitim durumu .
Universite 117 32,2
Lisanststii 24 6,6
Ilkokul - Ortaokul 57 15,7
Lise 138 38,0
Babaegitim durumu .
Universite 126 34,7
Lisanstistii 42 11,6
Hig hoslanmiyorum 32 8,8
Pek hoslanmiyorum 28 7,7
Ingilizce dersini sevme durumu Kararsizim 40 11,0
Biraz hoglaniyorum 139 38,3
Cok hoslantyorum 124 34,2
Koti 39 10,7
Ingilizce dersi akademik Orta 128 35,3
basaridurumu Iyi 135 37,2
Cok iyi 61 16,8
Evet 87 24,0
Dershane/6zel ders alma durumu
Hayir 276 76,0
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Tablo 3.1°e gore orneklemde yer alan ortaokul &grencilerinin kisisel bilgileriyle
ilgili bulgular incelendiginde, orneklemin c¢ogunlugun kiz Ogrencilerden olustugu ve
ogrencilerin anne baba egitim durumlarina gore yaklasik %40°nin lise mezunu oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilyiik ¢cogunlugu (%72,5) Ingilizce dersinden biraz veya ¢ok
hoslanmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilarin orta (%35,3) ve iyi ve ¢ok iyi (%54)
seviyede oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%76) herhangi bir dil

kursuna ve dershaneye gitmemekte veya Ingilizce dersinden 6zel ders almamaktadir.
3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirma siirecinde veri toplama araci olarak dort farkli 6lgme araci kullanilmastir.

Bu araglarin kullanimiyla ilgili onaylar yazarlardan alinmistir. Bu araclar;

- Kisisel Bilgiler Formu
- Cocuklarda Yabanci Dil Kaygi Olcegi
- Yabanci Dil Memnuniyet Olgegi

- Motivasyon ve Tutum Olgegidir.

Kigsisel Bilgiler Formu. Ortaokul 6grencilerinin demografik 6zelliklerini belirlemek
amaciyla bu form arastirmaci tarafindan gelistirilecektir. Bu form, ortaokul 6grencilerinin
demografik bilgilerini elde etmek amaciyla ebeveyn egitim diizeyi, cinsiyet, sinif diizeyi,
akademik basar1 notu, yabanc dil ile ilgili 6zel kurs ya da dershaneye gitme ve 6zel ders

alma durumlarini belirlemek amaciyla kullanilmastir.

Cocuklarda Yabanci Dil Kaygi Olgegi. Ortaokul ogrencilerinin Yabanci Dil
Kaygilarim1 belirlemek amaciyla kullanilmistir. Aydin, Harputlu, Ustuk, Gilizel ve Celik
(2017) tarafindan gelistirilmistir. Veri toplama aract 25 madde icermekte ve Ol¢ekteki her
madde bir ile bes arasinda degisen bes yiiz ifadesi igermektedir (1=¢cok mutsuz, 2=mutsuz,
3=ne mutlu ne mutsuz, 4=mutlu, 5=¢ok mutlu).Ol¢gme arac1 ii¢ faktdrden olusmaktadir.

Bunlar;

- lletisim kaygis1 (communication apprehension) (Cronbach Alpha=.84),

- Olumsuz degerlendirilme korkusu (fear of negative evaluation)(Cronbach
Alpha=.85),

- Test kaygisi (test anxiety) (Cronbach Alpha=.86).
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Cocuklarda yabanci dil kaygi Olcegi verilerinin giivenirlik diizeyi sonuglari

asagidaki Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3. 2. Cocuklarda Yabanci Dil Kaygi1 Olgeginin Giivenirlik Diizeyleri

Olgegin Tiirkgeye
Uyarlanmig Hali
Cronbach’s Alpha
Madde Sayis1 (Aydin, Harputlu,
(Mevcut Calisma)
Ustuk, Giizel ve
Celik, 2017)
Cocuklarda Yabanci Dil Kaygi
Y8 25 78 .85

Olgegi

Tablo 3.2 incelendiginde cocuklarda yabanci dil kaygidlgeginin i¢ tutarlilik
katsayisi hem mevcut calisma icin hemde Olgegin Tiirkge’ye uyarlama siirecindeki
Cronbach’s Alpha degerlerinin .70’dan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular
O0lcme aracinin yiiksek diizeyde giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir

(Kalayci, 2010).

Yabanci Dil Memnuniyet Olgegi. Ortaokul dgrencilerinin yabanci dil derslerinden
memnuniyetlerini 6l¢gmek icin kullanilmistir. Olgegin orijinali, Tasgin ve Korucuk (2018)
tarafindan gelistirilmistir. AFA sonucunda toplam varyansin %59.97'sini agiklayan 28
madde ve ii¢ faktérden olusan bir yapi elde edilmistir. Bu faktorler su sekilde

isimlendirilmistir: Bunlar;

- Ogretim Programi(Curriculum Dimension) (Cronbach Alpha=.93),
- Ogretim Kadrosu (Instructors Dimension) (Cronbach Alpha=.94) ve
- Fiziki Kosullar (Physical Conditions Dimension) (Cronbach Alpha=.81).

Yabanci dil memnuniyet 6lgegi verilerinin giivenirlik diizeyi sonuglar1 asagidaki

Tablo 3.3.’de verilmistir.
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Tablo 3. 3. Yabanci Dil Memnuniyet Olgeginin Giivenirlik Diizeyleri

Olgegin Tiirkgeye
Cronbach’s Alpha  Uyarlanmis Hali
Madde Sayisi
(Mevcut Calisma) (Tasgin ve
Korucuk, 2018)
Yabanci Dil Memnuniyet
28 .95 .96

Olgegi

Tablo 3.3’de yabanci dil memnuniyet dl¢eginin i¢ tutarlilik katsayis1 hem mevcut
calisma i¢in hemde Olgegin Tiirkge’ye uyarlama siirecindeki Cronbach’s Alpha
degerlerinin .70’dan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 6l¢gme aracinin

yiiksek diizeyde giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2010).

Motivasyon ve Tutum Olgegi. Bu odlgegin amaci kiiciik cocuklarin Ingilizce
dgrenmeye kars1 motivasyon ve tutumlarm belirlemektir. Olgegin orijinali Gardner (2004)
tarafindan gelistirismis ve Keskin (2019) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Olgegin ilk
boliimiinde 6grenciler gl likert bir dlgege cevap vermeleri istenecektir (2 = katiliyorum,
1 = emin degilim, 0= katilmiyorum). Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenmeyle ilgili her
bir nedenin onlar i¢cin ne kadar Onemli olduguna iliskin algilarmi ifade etmeleri
istenecektir. Olgekte 16 ifade yer almaktadir. Olgekte Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum
ve motivasyonla ilgili 10 ifade olumlu, 6 ifade ise olumsuzdur. Olgme araci ii¢ faktdrden

olusmaktadir. Bunlar;

e Biitiinlestirici motivasyon (Integrative Motivation)
e Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum (Attitude towards English language

learning)

Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dgrenmeye yonelik motivasyon ve tutum &lgegi

verilerinin glivenirlik diizeyi sonuglar1 asagidaki Tablo 3.4°de verilmistir.
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Tablo 3. 4. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve Tutum Olgeginin Giivenirlik

Diizeyleri
Olcegin Tiirkce’ye

Cronbach’s Alpha s Y
Madde Sayisi Uyarlanmig Hali

(Mevcut Calisma) )
(Keskin (2019)

Ingilizce Ogrenmeye Y onelik
s & Y 16 ,87 ,83

Motivasyon ve Tutum Olgegi

Tablo 3.4 incelendiginde Ingilizce 6grenmeye yénelik motivasyon ve tutum
Olceginin i¢ tutarlilik katsayis1 hem mevcut ¢alisma i¢in hem de oOlcegin Tiirkce’ye
uyarlama stirecindeki Cronbach’s Alpha degerlerinin .70’dan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular 6lgme aracinin yiiksek diizeyde giivenilir bir 6lgme araci

oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2010).
3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Aragtirmanin planlama silirecinin ardindan gerekli izinlerin alinmasi yoluna
gidilmistir (Il Milli Egitim Miidiirliigii, Etik Kurul, dlgek gelistiren uzmanlar vb.). Bu
stirecin tamamlanmasiin ardindan 6lgme araglari, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda
arastirmanin ulagilabilen evreninde yer alan Kirsehir ilindeki farkli tabakalardaki (merkez,
kenar mahalle gibi) alti ortaokulda Ogrenim goren 363 ortaokul O6grencisinden elde
edilmistir. Bu siiregte 6lgme aracglari; ortaokul 6grencilerine yiliz yiize uygulanmis, veri
toplama siirecine katilimda goniilliliik aranmistir. Bu slirecte toplanan verilerin
giivenirliginin arttirilmas1 hedeflenmistir. Olgeklerin uygulama siiresi yaklasik olarak 15
dakika, veri toplama siiresi ise 30 giin siirmiistiir. Ogrencilere her bir soru i¢in sadece bir
cevap girilmesi gerektigi belirtilerek sorularin yanitlarin1 bos birakma ya da birden fazla
isaretleme durumlarinin engellenmesi saglanmistir. Arastirma veri toplama siirecinde,
Toplam 450 ortaokul 6grencisine dlgek uygulanmistir. Ancak veri giris siirecinde hatali
kodlama, bos veri vb. girilen 87 6lgek veri analizine dahil edilmemis olup veri analizi 363
Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu sayede toplanan verilere karigabilecek olasi hatalarin
oniine gecilmeye calisilmistir. Olcek geri doniis oran1 %80.6 olarak hesaplanmustir.
Saglikli yorum yapabilmek i¢in Olgcek geri doniis oranmnin %70-80 olmast yeterlidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2022). Orneklem dahilindeki 6grencilerin yanitlar1 bilgisayar ortaminda

aktarilarak veriler analiz edilmistir.
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3.5. VERILERIN ANALIZi

Calisma kapsaminda hem betimsel hem iliskisel veriler birlikte analiz edilmistir.
Betimsel analizler kapsaminda ortaokul Ogrencilerinin yabanct dil kaygilar, dil
memnuniyet diizeyleri, yabanci dil motivasyon ve tutum diizeylerinin belirlenmesinde
ortalama, standart sapma, yiizde ve frekans degerleri kullanilmistir.Bunun yaninda.
ortaokul 0grencilerinin bagimsiz degiskenlere gore yabanci dil kaygilari, dil memnuniyet
diizeyleri, yabanci dil motivasyon ve tutumlar incelenmeden once verilerin normal

dagilimi incelenmistir.

Tablo 3. 5. Normal Dagilim Varsayimlari ile lgili Bulgular

Olgekler X SS  Mod Medyan Carpiklik Basiklik
Cocuklarda Yabanci Dil Kayg1 Olgegi 3,04 ,538 3,00 3,02 ,248 1,036
Yabanci Dil Memnuniyet Olcegi 3,80 ,791 345 4,02 -914 ,049
Ingilizce Ogrenmeye  Yonelik 245 400 201 254 o 078

Motivasyon ve Tutum Olgegi

Tablo 3.5’de ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygi, yabanci dil memnuniyet ve
Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon ve tutum Slgekleri ile ilgili tanimlayici verilere
gore carpiklik ve basiklik degerlerinin 1,036 ile -,914 araliginda degistigi goriilmektedir.
Bunun yaninda her bir 6lgek i¢in ortalama, mod ve medyan degerleri birbirine yakindir.
Carpiklik ve basiklik degerleri ile ilgili olarak George ve Mallery’e (2019) gore +2
araliginda ve Tabachnick, Fidell ve Ullman’e (2007) gore; +1,5 araliinda olmasinin
verilerin normal dagilimi i¢in uygun araliklar olarak belirtmigler ve parametrik testlerin
yapilabilecegi ifade etmislerdir. Bunun yaninda ortalama, mod ve medyan degerinin
birbirine yakin olmasi simetrik dagilimi gostermektedir (Kalayci, 2010; Pallant, 2017).
Tim bu gerekgeler dogrultusunda genel olarak c¢alisma kapsaminda normallik
varsayimlarinin saglandigi goriilmektedir. Bu nedenle calismada parametrik testler ise

kosulmus ve asagida belirtilen testler kullanilmastir.

e Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet ve 6zel ders/ dershaneye gitme durumu ile
yabanci dil kaygi, yabanci dil memnuniyet ve Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyon ve tutum diizeylerinin belirlenmesinde bagimsiz gruplar t-testi

kullantlmistir.

55



e Anne, baba egitim ve akademik basar1 degiskenlerine gore incelenmesinde tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. Tek yonlii varyans
analizinde (ANOVA) Scheffe testi ile anlaml1 farkliligin kaynagi belirlenmistir.

e Ogrencilerin yabanci dil kaygi, yabanci dil memnuniyet ve ingilizce 6grenmeye
yonelik motivasyon ve tutum diizeyleri arasinda iliskinin belirlenmesinde
Pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisi teknigi kullanilmistir.

e Yabanci dil kaygt diizeyi lizerinde ortaokul dgrencilerinin ders memnuniyeti,
motivasyonlart ve tutumlari anlamli birer yordayict olup olmadigr dogrusal
regresyon analizi ile incelenmistir. Regresyon analizinde toplam varyansi
aciklamada R-kare (R?) katsayist kullanilmistir. Korelasyon ve regresyon
hesaplamalarinda etki biiyiikliigii ise .00-.10 aras1 géz ardi edilebilir; .10-.30
arasi kiiciik; .30-.50 aras1 orta; .50-.70 aras1 yiiksek; .70-.90 aras1 ¢ok yiiksek;
.90- 1.00 aras1 ise miitkemmel iligki olarak yorumlanmistir (Kalayci, 2010).

e Istatistik analizlerde anlam diizeyi olarak p<.05 alinmuistir.

Ogrencilerinin yabanci dil kaygi, yabanci dil memnuniyet ve Ingilizce 6grenmeye
yonelik motivasyon ve tutum diizeylerinin incelenmesinde ise ranj araligi (ranj/yapilacak
grup sayist) hesaplanmistir (Tagdemir, 2001).

Tablo 3. 6. Olgeklere Ait Diizeyler ve Deger Araliklar

Deger Araliklar1  Diizey

4.20-5.00 Cok Mutlu
3.40-4.19 Mutlu

Cocuklarda Yabanci Dil Kaygi Olgegi 2.60-3.39 Ne Mutlu Ne Mutsuz
1.80-2.59 Mutsuz
1.00-1.79 Cok mutsuz
4.20-5.00 Kesinlikle Katiliyorum
3.40-4.19 Katiliyorum

Yabanci Dil Memnuniyet Olgegi 2.60-3.39 Kararsizim
1.80-2.59 Katilmiyorum
1.00-1.79 Kesinlikle Katilmiyorum

. . 2.33-3.00 Katiliyorum

Ingilizce Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon

i ] 1.67-2.32 Kararsizim

ve Tutum Olgegi

1.00-1.66 Katilmiyorum
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BOLUM IV

BULGULAR

Calisma kapsaminda ulagilan veriler dort ana baslik altinda incelenmistir. Birinci
boliimde ¢ocuklarda yabanci dil kaygisina iliskin veriler, ikinci bdliimde yabanct dil
memnuniyetine iligkin veriler, {iclincli boliimde ise motivasyon ve tutuma iligkin veriler

betimsel ve iliskisel olarak incelenmistir.

En son boliimde ise yabanci dil kaygi diizeyi iizerinde ortaokul 6grencilerinin ders
memnuniyeti, motivasyonlar1 ve tutumlart anlamli birer yordayici olup olmadigr dogrusal

regresyon analizi ile ilgili bulgulara yer verilmistir.
4.1. Yabanci Dil Kaygisi

Cocuklarda Yabanci Dil Kaygisina iligskin bulgular Tablo 4.1 - Tablo 4.14 arasinda

verilmigtir.

4.1.1. Cocuklarda Yabanci Dil Kaygisi ile Betimsel Durum

Ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygi diizeyleri ve 6l¢ek alt boyutlar ile ilgili

betimsel bulgulara Tablo 4.1 — 4.4 arasinda yer verilmistir.

Tablo 4. 1. Yabanci Dil Kaygisina Iliskin Betimsel Durumlar

N X SS Diizey
Test Kaygisi 363 3,06 ,593  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Olumsuz Degerlendirilme Korkusu 363 3,07 ,571  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Iletisim Kaygist 363 3,00 ,710  Ne Mutlu Ne Mutsuz
GENEL 363 3,04 ,538  Ne Mutlu Ne Mutsuz

Tablo 4.1° de ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygilar1 incelendiginde 6lgegin
genelinde ortalamanin “kismen” diizeyinde olustugu goriilmektedir (X=3,04). Olgegin alt
boyutlarinda ise ortalamalarin sirasiyla olumsuz degerlendirilme korkusu (Xx=3,07), test
kaygist (x=3,06) ve iletisim kaygis1 (X=3,00) seklinde siralandig1 ve birbirlerine ¢ok yakin

ortalama ile “kismen” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore ortaokul
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Ogrencilerinin yabanci dil kaygilarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin test kaygisi alt boyut diizeyleri ile ilgili betimsel bulgulara

Tablo 4.2’ de yer verilmistir.

Tablo 4. 2. Yabanci Dil Test Kaygis1 Alt Boyutuna Iliskin Betimsel Durumlar

Madde X SS Diizey
Ingilizce dersine ¢ok iyi hazirlaninca ne hissediyorsun? 4,17  ,969 Mutlu
Ingilizce dersinin sinavina ¢ok ¢alistiginda ne hissediyorsun? 4,02 985 Mutlu
Ingilizce dersinin sinavlarinda ne hissediyorsun? 3,07 1,283 Ne Mutlu Ne Mutsuz
Ingilizce 6gretmenin calismadigin yerden soru sorunca ne hissedersin? 2,17 1,166 Mutsuz
Ingilizce dersinde bildigin seyleri unutunca ne hissediyorsun? 2,07 1,106 Mutsuz
Ingilizce derslerinde basarisiz olursan ne hissedersin? 1,86 1,143 Mutsuz

Tablo 4.2°de ortaokul dgrencilerinin test kaygilar1 alt boyutu madde ortalamalari

goriilmektedir. Ilgili tablo incelendiginde ¢ocuklar, Ingilizce dersinin smavlarinda “Ne

Mutlu Ne Mutsuz” hissettiklerini belirtirken, Ingilizce dersine iyi hazirlandiklarinda ve

sinavina ¢ok c¢alistiklarinda ise kendilerini mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir. Bunun

yaninda, 6gretmen, ¢ocugun calismadigi yerden soru sordugunda ve ¢ocuk bildigi seyleri

unuttugunda ve derste basarisiz oldugunda ise “Mutsuz” hissettikleri goriilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin olumsuz degerlendirilme alt boyut diizeyleri ile ilgili

betimsel bulgulara Tablo 4.3’ te yer verilmistir.

Tablo 4. 3. Yabanci Dil Olumsuz Degerlendirilme Korkusu Alt Boyutuna Iliskin Betimsel

Durumlar

Maddeler X SS Diizey
. 3,96 929
Ingilizce derslerinde parmak kaldirdiginda ne hissediyorsun? ’ ’ Mutlu
Ingilizce dersinde sana s6z hakk1 verildiginde ne hissediyorsun? 4,13 ,992 Mutlu
Arkadaslarmin 6niinde Ingilizce konusurken ne hissediyorsun? 3,60 1,090 Mutlu
Ogretmenin diizelttigi seyi anlamadiginda ne hissediyorsun? 2,57 1,215 Mutsuz
Ingilizce dersinde hata yapinca ne hissediyorsun? 2,23 1,086 Mutsuz
Ingilizce konusurken diger Ogrenciler sana giilecek olursa ne 1,92 1,207 Mutsuz

hissedersin?
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Tablo 4.3’te ortaokul 6grencilerinin olumsuz degerlendirilme korkusu alt boyutu
madde ortalamalar1 goriilmektedir. Tablo incelendiginde, Ingilizce dersinde parmak
kaldirdiklarinda ve s6z hakki verilip arkadaslariin 6niinde konustuklarinda “Mutlu”
hissederken, 6gretmenin diizelttigi seyi anlamazlarsa, hata yaparlarsa ve diger 6grenciler

derste giilecek olursa “Mutsuz” olduklart goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin iletisim kaygis1 alt boyut diizeyleri ile ilgili betimsel

bulgulara Tablo 4.3 te yer verilmistir.

Tablo 4. 4. Yabanci Dil Iletisim Kaygis1 Alt Boyutuna iliskin Betimsel Durumlar

Maddeler X SS Diizey
Bir Ingilizle konussaydin ne hissederdin? 3,99 1,082 Mutlu
Ingilizce derslerinde ~ &gretmen sana seslendiginde ne 3,59 1,096
Mutlu
hissediyorsun?
Derste Ingilizce konusurken hissediyorsun? 3,77 1,052 Mutlu

Ingilizce konusmak igin 6grenmen gereken ¢ok kural oldugunu
o 2,78 1,231 Ne Mutlu Ne Mutsuz
gordiigiinde ne hissediyorsun?

Ingilizce derslerinde hazirlik yapmadan konusman istenirse ne 2,48 1,244 Mutsuz
hissedersin?

Ogretmenin  Ingilizce  sdylediklerini anlamadiginda ne 2,36 1,104 Mutsuz
hissediyorsun?

Tablo 4.4’te ortaokul 6grencilerinin iletisim kaygis1 alt boyutu madde ortalamalari
goriilmektedir. Tablo 4.4 incelendiginde, grenciler, bir ingiliz’le konusacak olsalard:
mutlu  hissedeceklerini  belirtmistir.  Derslerde  6gretmen, 6grencinin  kendisine
seslendiginde ve derste Ingilizce konusurken mutlu hissetseler de Ingilizce konusmak igin
O0grenmesi gereken ¢ok kural oldugunu gordiiglinde ne mutlu ne mutsuz hissettiklerini
ifade etmistir. Ingilizce derslerinde hazirlik yapmadan konusmasi istendiginde ve derste

dgretmenin Ingilizce sdylediklerini anlamadiklarinda mutsuz hissettiklerini belirtmislerdir.
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4.1.2. Yabanci Dil Kaygisi Tiirleri

Ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygisina ile ilgili iliskisel bulgulara Tablo 4.5

— Tablo 4.14 arasinda yer verilmistir.
Cinsiyetler ve Yabanci Dil Kaygist

Tablo 4. 5. Cinsiyet Ozelliklerine Gore Yabanci Dil Kaygist ile Ilgili T-Testi Analizi

Olgek Cinsiyet N X SS t p
Kiz 192 3,05 ,552 -333  ,739
Test Kaygisi
Erkek 171 3,07 ,636
Olumsuz Kiz 192 3,06 ,548 =370 711
Degerlendirilme Korkusu Erkek 171 3,08 ,598
, Kiz 192 2,96 ,692 -1,083  ,280
Iletisim Kaygis1
Erkek 171 3,04 ,730
Kiz 192 3,02 ,515 =729 467
GENEL
Erkek 171 3,06 ,565
. p>.05

Tablo 4.5’te cinsiyetlere gore tiim boyutlar agisindan istatiksel olarak anlamli
farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Buna gore genel kaygi boyutunda “ne mutlu ne

mutsuz” olduklar1 goriilmektedir (x=3,04).
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Anne Egitim ve Kaygt

Tablo 4. 6. Anne Egitimlerine Gére Yabanci Dil Kaygisi ile Ilgili Betimsel Durumlar

Madde N X SS Diizey
"Ikogretim 80 3,05 ,665  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Test Kaygs: ZI:ise 142 3,01 ,624  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Universite 117 3,12 ,508  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Lisansiistii 24 3,05 ,538  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Olumsus "Ikogretim 80 3,09 ,634  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Degerlendirilme 2Fise 142 3,03 ,576  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Universite 117 3,11 ,561  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Korkusu *Lisansiistii 24 3,02 ,338 Ne Mutlu Ne Mutsuz
Ikogretim 80 2,92 ,750  Ne Mutlu Ne Mutsuz
o *Lise 142 2,91 ,696  Ne Mutlu Ne Mutsuz
fletisim Kaygist *Universite 117 3,14 ,703  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Lisansiistii 24 3,05 ,605 Ne Mutlu Ne Mutsuz
"Ikogretim 80 3,02 ,607  Ne Mutlu Ne Mutsuz
GENEL *Lise 142 2,98 ,552 Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Universite 117 3,13 493  Ne Mutlu Ne Mutsuz
“Lisansiistii 24 3,04 ,385 Ne Mutlu Ne Mutsuz

Tablo 4.6’ da ortaokul Ogrencilerinin anne egitimi degiskenine gore yabanci dil

kaygi diizeyleri incelendiginde dlgegin genelinde ortalamalarin lise (X=2,98), ilkdgretim

(x=3,02), lisanstistli (X=3,04) ve {iniversite (X=3,13) seklinde siralandig1 ve “Ne Mutlu Ne

Mutsuz”

diizeyinde olustugu goriilmektedir.

Ayrica Olgegin alt boyutlarinda da

ortalamalarin “Ne Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara

gore ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygilarinin anne egitim degiskenine gore 6lgegin

genelinde ve alt boyutlarinda benzer ve orta diizeyde oldugu soylenebilir.
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Tablo 4. 7. Anne Egitimlerine Gére Yabanci Dil Kaygsi ile Ilgili ANOVA Testi Analizi

Kareler Kareler F Anlamli farkin
top. ort. kaynagi

Gruplararasi ,812 3 271 ,768 S13

Test Kaygist Grupigi 126,534 359 ,352 -
Toplam 127,346 362

Olumsuz Gruplararasi 513 3 171 5921 ,668

Degerlendirilme  Grupigi 117,858 359 ,328 -

Korkusu Toplam 118,371 362
Gruplararasi 4,111 3 1,370 2,752 ,043

Tletisim Kaygist Grupigi 178,728 359 ,498 3>1,2
Toplam 182,839 362
Gruplararasi 1,339 3 ,446 1,544 ,203

GENEL Grupigi 103,826 359 ,289 -
Toplam 105,166 362

o 'Mllkogretim, *Lise, *Universite, *Lisansiistii p>.05

Tablo 4.7°de ortaokul 6grencilerinin anne egitim degiskenine gore yabanci dil

kaygis1 ve alt boyutlar ile ilgili iligskisel bulgulara gore Olgegin geneli, test kaygist alt

boyutu ve olumsuz degerlendirilme korkusu alt boyutunda gruplar arasi farklarin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gériilmektedir (p>.05). Olgegin iletisim kaygis1 alt

boyutunda ise gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olustugu goriilmektedir

(F=2,752; p<.05). Anlaml farkin kaynagi ise liniversite mezunu ile ilkogretim ve ortaokul

mezunu annelerinin ¢ocuklart arasinda {iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarit lehine

olustugu goriilmektedir. Bu bulgu genel olarak iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin

ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde mezun olan annelerin ¢ocuklarina gore daha diisiik

iletisim kaygis1 yasadiklarini gostermektedir.
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Baba Egitim ve Kaygi

Tablo 4. 8. Baba Egitimlerine Gére Yabanci Dil Kaygisi ile Ilgili Betimsel Durumlar

Madde N X SS Diizey
"Ikogretim 57 2,98 ,539  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Test Kaygs: zI:ise 138 2,98 ,611  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Universite 126 3,14 ,561  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Lisansiistii 42 3,18 ,664  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Olumsus "Ikogretim 57 3,10 ,605  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Degerlendirilme 2Fise 138 2,98 ,517  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Universite 126 3,12 ,576  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Korkusu *Lisansiistii 42 3,14 ,659  Ne Mutlu Ne Mutsuz
TIkogretim 57 2,91 ,721  Ne Mutlu Ne Mutsuz
iletisim Kaygtst jI:ise 138 2,89 ,660  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Universite 126 3,10 ,725  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Lisansiistii 42 3,16 ,759  Ne Mutlu Ne Mutsuz
"Ikogretim 57 3,00 ,538  Ne Mutlu Ne Mutsuz
GENEL *Lise 138 2,95 ,516  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Universite 126 3,12 ,520  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Lisansiistii 42 3,16 ,622  Ne Mutlu Ne Mutsuz

Tablo 4.8° da ortaokul Ogrencilerinin baba egitimi degiskenine gore yabanci dil

kaygi diizeyleri incelendiginde dlgegin genelinde ortalamalarin lise (X=2,95), ilkdgretim

(x=3,00), tiniversite (X=3,12) ve lisansiistii (X=3,12) seklinde siralandig1 ve “Ne Mutlu Ne

Mutsuz” diizeyinde olustugu goriilmektedir.

Ayrica Olgegin alt boyutlarinda da

ortalamalarin “Ne Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara

gore ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygilarinin baba egitim degiskenine gore 6lgegin

genelinde ve alt boyutlarinda benzer ve orta diizeyde oldugu soylenebilir.
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Tablo 4. 9. Baba Egitimlerine Gére Yabanci Dil Kaygsi ile Ilgili ANOVA Testi Analizi

Kareler sd Kareler F P [?;l;n:lh
top. ort. kaynagi
Gruplararasi 2,449 3 ,816 2,347 ,072
Test Kaygist Grupigi 124,896 359 ,348 -
Toplam 127,346 362
Olumsuz Gruplararasi 1,749 3 583 1,794 ,148
Degerlendirilme Grupigi 116,622 359 ,325 -
Korkusu Toplam 118,371 362
Gruplararasi 4,508 3 1,503 3,025 ,030
Tletisim Kaygis1 Grupici 178,331 359 ,497 4,3>2,1
Toplam 182,839 362
Gruplararasi 2,608 3 ,869 3,043 ,029
GENEL Grupigi 102,558 359 ,286 4,3>2,1
Toplam 105,166 362
o 'Mllkogretim, *Lise, *Universite, *Lisansiistii p<,05

Tablo 4.9°da ortaokul Ogrencilerinin baba egitim degiskenine gore yabanci dil
kaygis1 ve alt boyutlar1 ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde Olgegin genelinde
(F=3,043; p<.05) ve iletisim kaygis1 alt boyutunda gruplar aras1 farklarin istatistiksel
olarak farklilastigi (F= 3,025; p<.05), dl¢egin test kaygisi ve olumsuz degerlendirilme
korkusu alt boyutlar1 incelendiginde ise gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilasmadig1 goriilmektedir (p>.05). Anlamli farkin kaynagi ise lisansiistii ve {iniversite
mezunu babalar ile ilkdgretim ve ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklari1 arasinda birinciler
lehine anlamli farkin olustugu goriilmektedir. Bu bulgu genel olarak lisansiisti ve
iniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde mezun olan
babalarin ¢ocuklarmma goére daha diisiik yabanci dil kaygisi yasadiklarim1 ve iletisim

kaygisinin azaldigin1 géstermektedir.
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Dersi Sevme ve Kaygi

Tablo 4. 10. Dersi Sevme Durumlarina Gére Yabanci Dil Kaygist ile Ilgili Betimsel

Durumlar
N X SS Diizey
1Hi(; Hoslanmiyorum 32 2,72 ,870  Ne Mutlu Ne Mutsuz
’Pek Hoslanmiyorum 28 2,91 ,649  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Test Kaygisi *Kararsizim 40 2,78 ,490  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Biraz Hoslaniyorum 139 3,08 ,531  Ne Mutlu Ne Mutsuz
>Cok Hoslantyorum 124 3,25 ,509 Ne Mutlu Ne Mutsuz
1Hi(; Hoslanmiyorum 32 2,87 ,847  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Olumsuz *Pek Hoslanmiyorum 28 2,89 ,482  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Degerlendirilme  “Kararsizim 40 2,81 ,551 Ne Mutlu Ne Mutsuz
Korkusu *Biraz Hoslaniyorum 139 3,09 ,510 Ne Mutlu Ne Mutsuz
°Cok Hoslantyorum 124 3,22 ,528  Ne Mutlu Ne Mutsuz
'Hi¢ Hoslanmiyorum 32 2,67 912 Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Pek Hoslanmiyorum 28 2,69 ,721  Ne Mutlu Ne Mutsuz
fletisim Kaygis1  *Kararsizim 40 2,65 ,591  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Biraz Hoslaniyorum 139 3,03 ,687  Ne Mutlu Ne Mutsuz
>Cok Hoslantyorum 124 3,22 ,615  Ne Mutlu Ne Mutsuz
1Hi(; Hoslanmiyorum 32 2,75 ,781  Ne Mutlu Ne Mutsuz
’Pek Hoslanmiyorum 28 2,83 ,525  Ne Mutlu Ne Mutsuz
GENEL ’Kararsizim 40 2,74 ,469  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Biraz Hoslaniyorum 139 3,07 , 480 Ne Mutlu Ne Mutsuz
>Cok Hoslantyorum 124 3,23 ,462  Ne Mutlu Ne Mutsuz

Tablo 4.10° da ortaokul 6grencilerinin dersi sevme durumlarina gére yabanci dil
kaygi diizeyleri incelendiginde ol¢egin genelinde ortalamalarin kararsizim (X=2,74), hig
hoslanmiyorum (X=2,75), pek hoslanmiyorum (X=2,83), biraz hoslaniyorum (x=3,07) ve
¢ok hoslaniyorum (X=3,23) seklinde siralandigi ve “Ne Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde
olustugu goriilmektedir. Ayrica Olgegin alt boyutlarinda da ortalamalarin “Ne Mutlu Ne
Mutsuz” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin

yabanci dil kaygilarinin dersi sevme durumlarina gore oOlgegin genelinde ve alt

boyutlarinda benzer ve orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. 11. Dersi Sevme Durumlaria Gére Yabanci Dil Kaygist ile Tlgili ANOVA Testi

Analizi
Kareler Kareler Anlam
sd F p farkin
top. ort. <
kaynagi
Gruplararasi 12,133 4 3,033 9,426 ,000
54>32,1
Test Kaygisi Grupigi 115,212 358 ,322 .
>
Toplam 127,346 362
Olumsuz Gruplararasi 7,636 4 1,909 6,172 ,000
Degerlendirilme Grupici 110,735 358 ,309 5,4>32.1
Korkusu Toplam 118,371 362
Gruplararasi 17,543 4 4,386 9,499 ,000
. 5,4>32.1
Iletisim Kaygisi Grupigi 165,296 358 ,462 .
>
Toplam 182,839 362
Gruplararasi 11,976 4 2,994 11,502 ,000
5,4>32.1
GENEL Grupici 93,190 358 ,260 soq
>
Toplam 105,166 362

e 'Hi¢ Hoslanmiyorum, *Pek Hoslanmiyorum, *Kararsizim, *Biraz Hoslaniyorum, Cok Hoslaniyorum

. p<.05
Tablo 4.11°de ortaokul 6grencilerinin dersi sevme durumlarina gore yabanci dil
kaygis1 ve alt boyutlari ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde dl¢egin genelinde ve alt
boyutlarinda gruplar aras1 farklarin istatistiksel olarak farklilastigi goriilmektedir (p<.05).
Bu bulgu ortaokul Ogrencilerinin dersi sevme diizeylerinin yabanci dil kaygilarini
etkiledigini gostermektedir. Anlamli farkin kaynag ise Ingilizce dersini ¢ok ve biraz
hoslanan 6grenciler ile kararsiz, pek ve hi¢ hoslanmayan 6grenciler arasinda birinciler
lehine olusmustur. Bu bulgu, genel olarak Ogrencilerin dersten hoslanma durumlarinin
arttitkca yabanci dil dersine yonelik kaygilarimin da azaldigini gostermektedir. Bunun
yaninda Ogrencilerin derse karst hoslanma durmalarinin  onlarin  test, olumsuz

degerlendirilme ve iletisim kaygilarini da azalttigin1 gostermektedir.
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Akademik Basari ve Kaygi

Tablo 4. 12. Dersi Sevme Durumlarma Gore Yabanci Dil Kaygisi ile ilgili Betimsel
Durumlar

Madde N X SS Diizey
'Koti 39 2,54 752 Mutsuz
’Orta 128 2,97 ,519 Ne Mutlu Ne Mutsuz
Test Kaygisi 3
Iyi 135 3,20 511 Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Cok iyi 61 3,26 ,578  Ne Mutlu Ne Mutsuz
ol 'Koti 39 2,69 ,673 Ne Mutlu Ne Mutsuz
umsuz
Orta 128 3,02 ,544  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Degerlendirilme 5
Iyi 135 3,16 517 Ne Mutlu Ne Mutsuz
Korkusu . o
Cok iyi 61 3,21 ,569 Ne Mutlu Ne Mutsuz
'Koti 39 2,42 732 Mutsuz
o *Orta 128 2,82 ,650  Ne Mutlu Ne Mutsuz
Iletisim Kaygis1 2o
Iyi 135 3,17 ,628 Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Cok iyi 61 3,36 ,664  Ne Mutlu Ne Mutsuz
'Kotii 39 2,55 ,645 Mutsuz
GENEL ’Orta 128 2,94 467  Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Tyi 135 3,11 473 Ne Mutlu Ne Mutsuz
*Cok iyi 61 3,28 499 Ne Mutlu Ne Mutsuz

Tablo 4.12°de ortaokul 6grencilerinin basar1 durumlarina goére yabanci dil kaygi
diizeyleri incelenmistir. Olgegin genelinde ortalamalarin kétii (X=2,55), orta (X=2,95), iyi
(x=3,11) ve ¢ok iyi (x=3,28) seklinde siralandig1 ve orta, iyi, ¢ok iyl degiskenleri
ortalamalar1 “Ne Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde olusurken kétii degiskeni ortalamasinin ise
“Mutsuz” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Ayrica Olcegin test kaygisi ve iletisim
kaygisi alt boyutlarinda da kotli degiskeni ortalamasinin “Mutsuz” diizeyinde olustugu

gorilmektedir.
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Tablo 4. 13. Bagar1 Durumlarina Gore Yabanci Dil Kaygist ile Ilgili ANOVA Testi Analizi

Kareler Kareler F Anlaml farkin
top. ort. kaynagi
Gruplararasi 16,431 3 5,477 17,728 ,000 el
>
Test Kaygist Grupigi 110,914 359 ,309
4,3>2.1
Toplam 127,346 362
Olumsuz Gruplararasi 8,191 3 2,730 8,897 ,000 .
>
Degerlendirilme  Grupigi 110,180 359 ,307
4,3>2.1
Korkusu Toplam 118,371 362
Gruplararast 29,199 3 9,733 22,742 ,000 -
>
Tletisim Kaygist Grupigi 153,640 359 ,428
4,3>2.1
Toplam 182,839 362
Gruplararasi 16,598 3 5,533 22,426 ,000 el
>
GENEL Grupici 88,568 359 ,247
4,3>2.1
Toplam 105,166 362
e 'Kéti, “Orta, “lyi, *Cok iyi p<.05

Tablo 4.13’te ortaokul Ogrencilerinin ders basart durumlarina gore yabanci dil

kaygis1 ve alt boyutlar ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde 6lgegin genelinde ve alt

boyutlarinda gruplar aras1 farklarin istatistiksel olarak farklilastigi goriilmektedir (p<.05).

Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin bagart durum diizeylerinin yabanci dil kaygilarin

etkiledigini gdstermektedir. Anlamli farkin kaynag: ise Ingilizce dersinde basarisi ¢ok iyi

ve 1yl olan 6grenciler ile orta ve kotii olan 6grenciler arasinda birinciler lehine olusmustur.

Bu bulgu, genel olarak 6grencilerin dersteki basarilarinin artmasiyla yabanci dil dersine

yonelik kaygilariin da azaldigimi gostermektedir. Bunun yaninda 6grencilerin derse karsi

akademik basarilarinin onlarin test, olumsuz degerlendirilme ve iletisim kaygilarini da

azalttigin1 gostermektedir.
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Ozel Ders/Dershaneye Gitme Durumu ve Kaygi

Tablo 4. 14. Ozel Ders/Dershaneye Gitme Durumlarina Gore Yabanci Dil Kaygis ile ilgili
T-Testi Analizi

Ozel Ders/Dershaneye

Olgek Gitme Durumu N X SS ! P
Evet 87 3,08 ,622 ,361 718
Test Kaygisi
Hayir 276 3,05 ,984
Olumsuz Evet 87 3,05 ,562 -,290 772
Degerlendirilme Korkusu Hayir 276 3,07 ,575
, Evet 87 2,98 , 727 -301  ,763
Iletisim Kaygis1
Hayir 276 3,00 , 706
Evet 87 3,04 ,548 -103 918
GENEL
Hayir 276 3,04 ,537
° p<.05

Tablo 4.14’te ortaokul Ogrencilerinin 6zel ders/dershaneye gitme durumunagore
yabanci dil kaygis1 ve alt boyutlarn ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde genel
degerlendirmede evet diyenlerin ve hayir diyenlerin ortalamalarmin (x=3,04) ayn1 oldugu
ve genel ortalamalarin “Ne Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Gruplar
aras1 farklar ise istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05). Olgegin alt boyutlari
incelendiginde test kaygisi, olumsuz degerlendirilme korkusu ve iletisim kaygisi
ortalamalarinin “Ne Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde olustugu istatistiksel olarak ise anlamli
farklilik olusmadig1 goriilmektedir (p>.05).Bu bulgular ortaokul Ogrencilerinin 6zel
ders/dershaneye gitme durumunagére Olgegin geneli ve alt boyutlar: igin benzer kaygi

diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.
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4.2. Yabanci Dil Memnuniyeti

Yabanci Dil Memnuniyetine iliskin bulgular Tablo 4.15 - Tablo 4.28 arasinda

verilmistir.
4.2.1. Yabanci Dil Memnuniyeti ile Betimsel Durum

Ortaokul 6grencilerinin yabanci dil memnuniyet diizeyleri ve dl¢ek alt boyutlari ile

ilgili betimsel bulgulara Tablo 4.15 — Tablo 4.18 arasinda yer verilmistir.

Tablo 4. 15. Yabanci Dil Memnuniyet ile Ilgili Betimsel Durumlar

N X SS Diizey
GENEL 363 3,80 , 791 Katiliyorum
Ogretim Programi 363 3,69 ,887 Katiliyorum
Ogretim Kadrosu 363 3,93 ,940 Katiliyorum
Fiziki Kosullar 363 3,79 ,961 Katiliyorum

Tablo 4.15’te ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil memnuniyetleri incelendiginde
Olcegin genelinde ortalamanin “katiliyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir (x=3,80).
Olgegin alt boyutlarinda ise ortalamalarin sirasiyla dgretim programi (X=3,69), fiziki
kosullar (x=3,79) ve Ogretim kadrosu (X=3,93) seklinde siralandigr ve “katiltyorum”
diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin yabanc dil

memnuniyetlerinin ortalamanin {izerinde bir diizeyde oldugu séylenebilir.
Ogretim Programi ve Yabanci Dil Memnuniyeti

Tablo 4. 16. Ogretim Programi Alt Boyutuna Iliskin Betimsel Durumlar

Madde X SS Diizey
Yabanct dil dersi egitim programimin yabanci dilde konusma 3,63 1,216

Katiliyorum
becerime katki saglamasi beni mutlu etmektedir
Uygun  oOgretim  teknikleri  kullamlmasi  derse ilgimi 3,84 1,183 Katiliyorum
arttirmaktadir.
Ders igeriginin yabanci dilde yazma becerime katki saglamasi 3,54 1,239 Katiliyorum

beni memnun etmektedir.
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Tablo 4. 176. (devami) Ogretim Programi Alt Boyutuna iliskin Betimsel Durumlar

Madde X SS Diizey
[gerigin yabanci dilde okuma becerime katki saglamasi beni 3,73 1,187 Katiliyorum
memnun etmektedir.

Igerigin yabanci dilde anlayabilmeme katki saglamasi beni 3,74 1,194 Katiliyorum
memnun etmektedir.

Igerigin yabanci dilde konusma becerime katki saglamasi beni 3,73 1,205 Katiliyorum
memnun etmektedir.

Bu dildeki yazma becerimin gelisecegini bilmek derse 3,55 1,302 Katiliyorum
motivasyonumu arttirmaktadir.

Bu dildeki okuma becerimin gelisecegini bilmek derse 3,66 1,240 Katiliyorum
motivasyonumu arttirmaktadir.

Bu dilde konusma becerimin gelisecegini bilmek derse 3,67 1,216 Katiliyorum
motivasyonumu arttirmaktadir.

Bu dilde konusulanlar1 anlayabilecegimi bilmek derse 3,78 1,240 Katiliyorum

motivasyonumu arttirmaktadir.

Tablo 4.16’da ortaokul 6grencilerinin yabanci dil memnuniyeti 6lgeginin 6gretim
programlar1 alt boyutu madde ortalamalari goriilmektedir. Tablo 4.16 incelendiginde
Ogretim programi alt boyutunu olusturan madde ortalamalarinin, “katiliyorum” diizeyinde
olustugu goriilmektedir. Sirasiyla, uygun 6gretim tekniklerinin kullanilmasinin derse ilgiyi
artirdig1 (x=3,84), bu dilde konusulanlar1 anlayabilecegini bilmenin derse motivasyonunu
artirdigl (Xx=3,78) ve igerigin yabanci dilde anlayabilmesine katki vermesinin §grenciyi
memnun ettigi (X=374) belirlenmistir. Bunun yaninda, ders iceriginin yabanci dilde yazma

becerisine katki saglamasi (x=3,54) ve yazma becerisinin gelisecegini bilmesi noktasinda

derse motivasyonun artirmasi (X=3,55) maddelerinde en diisiik ortalamalar olusmustur.
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Ogretim Kadrosu ve Yabanct Dil Memnuniyeti

Tablo 4. 187. Ogretim Kadrosu Alt Boyutuna Iliskin Betimsel Durumlar

Maddeler X SS Diizey

Ogretmenimin,

sahip oldugu yabanci dil bilgisi beni memnun etmektedir. 4,04 1,287 Katiliyorum
ders saatini etkili kullanmasi derse ilgimi arttirmaktadir. 3,91 1,284 Katiliyorum
yabanci dil dgretebilme becerisi beni memnun etmektedir. 4,03 1,203 Katiliyorum
ders esnasinda Ogrencilerle yeteri kadar ilgilenmesi beni 3,99 1,264 Katiliyorum
memnun etmektedir.

sahip oldugu iletisim becerisi beni tatmin etmektedir. 3,89 1,280 Katiliyorum
ders i¢indeki davramslari dersten aldigim keyfi arttiric1 yondedir. 3,88 1,274 Katiliyorum
dersteki 6zverisi beni memnun etmektedir. 3,94 1,260 Katiliyorum
yabanci dil okuma becerisi derse ilgimi arttirmaktadir. 3,90 1,246 Katiliyorum
yabanci dili yazma becerisi derse motivasyonumu arttirmaktadir. 3,72 1,307 Katiliyorum
yabanci dili anlama becerisi beni memnun etmektedir. 3,96 1,262 Katiliyorum
yabanci dili konugma becerisi beni memnun etmektedir. 4,12 1,157 Katiliyorum
ders saatlerine uymasi derse motivasyonumu arttirmaktadir. 3,70 1,320 Katiliyorum
ogrenme giigliiklerimi anlamasi beni memnun etmektedir. 3,89 1,226 Katiliyorum
telaffuzu (s6zciiklerin sdylenis bigimi) beni memnun etmektedir. 4,01 1,249 Katiliyorum

Tablo 4.17°de ortaokul dgrencilerinin yabanci dil memnuniyeti dlgeginin 6gretim
kadrosu alt boyutu madde ortalamalar1 goriilmektedir. Tablo 4.17 incelendiginde 6gretim
programi alt boyutunu olusturan madde ortalamalariin “katiliyorum” diizeyinde olustugu
goriilmektedir. Ogretmenin, yabanci dili konusma becerisinin (X=4,12), sahip oldugu
yabanct dil bilgisinin (x=4,04) ve yabanci dil 6gretebilme becerisinin memnun etmesi
(x=4,03), maddelerinde en yiiksek ortalamalar goriiliirken, yabanci dili yazma becerisi
derse motivasyonumu arttirmaktadir (x=3,72) 0Ogretmenin ders saatlerine uymasi derse

motivasyonumu arttirmaktadir (X=3,70) maddelerinin en diisiik ortalamali oldugu

gorilmiistiir.
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Fiziki Kosullar ve Yabanci Dil Memnuniyeti

Tablo 4. 198. Fiziki Kosullar Alt Boyutuna iliskin Betimsel Durumlar

Madde X SS Diizey

Derste kullamilabilecek materyal gesitliliginin olmas1 beni 3,65 1,321 Katiliyorum
memnun etmektedir.

[leri egitim teknolojisi araglarnin (video, projeksiyon vb.) 3,86 1,256 Katiliyorum
kullanilmasi beni memnun etmektedir.

Gerektiginde internet erisiminin (wifi, internet kafe vb.) 3,95 1,229 Katiliyorum
olmasi beni memnun etmektedir.

Dersliklerin  yabanci dil dersi igin uygun bicimde 3,72 1,307 Katiliyorum

diizenlenmesi derse motivasyonumu arttirmaktadir.

Tablo 4.18’de ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil memnuniyeti 6lgeginin fiziki
kosullar alt boyutu madde ortalamalar1 goriilmektedir. Tablo 4.18 incelendiginde alt
boyutunu olusturan madde ortalamalarmin = “katiliyorum”  diizeyinde olustugu
goriilmektedir. Ogrenciler fiziksel kosullar olarak en ¢ok internet erisiminin (wifi, internet
kafe vb.) olmasmin (X=3,95) ve ileri egitim teknolojisi araglarinin (video, projeksiyon vb.)

kullanilmasinin (x=3,86) kendilerini memnun edeceklerini ifade etmislerdir.

4.2.2. Degiskenlere gore Yabanci Dil Memnuniyeti

Ortaokul Ogrencilerinin yabanct dil memnuniyet diizeyleri ile ilgili iligkisel

bulgulara Tablo 4.19 — Tablo 4.28 arasinda yer verilmistir.
Cinsiyet ve Yabanci Dil Memnuniyeti

Tablo 4. 19. Cinsiyet Ozelliklerine Gére Yabanci Dil Memnuniyetleri ile ilgili T-Testi

Analizi

Olgek Cinsiyet N X SS t p
) Kiz 192 3,76 ,872 1,757 ,080
Ogretim Programi

Erkek 171 3,60 ,897
) Kiz 192 3,93 ,930 -,057 ,955
Ogretim Kadrosu

Erkek 171 3,93 ,954

Kiz 192 3,82 ,981 ,544 ,587
Fiziki Kosullar

Erkek 171 3,77 ,940

Kiz 192 3,84 ,799 ,852 ,395
GENEL

Erkek 171 3,77 ,782
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Tablo 4.19°da ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet Ozelliklerine goreyabanci dil
memnuniyeti ve alt boyutlar1 ile ilgili iligkisel bulgular incelendiginde genel
degerlendirmede kiz Ogrenci ortalamalarinin (x=3,84) ve erkek oOgrenci (X=3,77)
ortalamalarinin “katiliyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Gruplar arasi fark ise
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05). Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde dgretim
programi, 0gretim kadrosu ve fiziki kosullar ortalamalarinin da “katiliyorum” diizeyinde
olustugu, istatistiksel olarak ise anlamli farklilik olugsmadig1 goriilmektedir (p>.05). Bu
bulgular ortaokul 6grencilerinin cinsiyet 6zelliklerinegdre Olcegin geneli ve alt boyutlar

icin ortalamanin lizerinde benzer memnuniyet diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.
Anne Egitim ve Yabanct Dil Memnuniyeti

Tablo 4. 200. Anne Egitim Durumlarina Gére Yabanci Dil Memnuniyetleri ile Ilgili
Betimsel Durumlar

N X SS Diizey
"Ikogretim 80 3,64 915 Katiliyorum
o ’Lise 142 3,59 941 Katiliyorum
Ofretim Progratmt *Universite 117 3,80 ,824 Katiliyorum
*Lisansiistii 24 3,86 ,698 Katiliyorum
TIkogretim 80 3,84 ,978 Katiliyorum
o ’Lise 142 3,87 ,940 Katiliyorum
Ogretim Kadrosu *Universite 117 4,06 ,903 Katiliyorum
*Lisansiistii 24 3,91 973 Katiliyorum
"Ikogretim 80 3,76 1,007 Katiliyorum
Fiziki Kosullar ZI:ise 142 3,80 915 Katiliyorum
*Universite 117 3,85 ,933 Katiliyorum
“Lisansiistii 24 3,60 1,217 Katiliyorum
"Ikogretim 80 3,75 ,847 Katiliyorum
GENEL ’Lise 142 3,75 ,799 Katiliyorum
*Universite 117 3,90 736 Katiliyorum
*Lisansiistii 24 3,79 ,813 Katiliyorum

Tablo 4.20’de ortaokul Ogrencilerinin anne egitimi degiskenine gore yabanci dil
memnuniyet diizeyleri incelendiginde Olgegin genelinde ortalamalarin lise (X=3,75),
ilkogretim (X=3,75), lisansiistii (X=3,79) ve Universite (X=3,90) seklinde siralandig1 ve

“katiliyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Ayrica Olgegin alt boyutlarinda da
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ortalamalarin “katiliyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore ortaokul

ogrencilerinin yabanci dil memnuniyetleri anne egitim degiskenine gore dlgegin genelinde

ve alt boyutlarinda ortalamanin {izerinde ve benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. 21. Anne Egitim Durumlarina Gore Yabanci Dil Memnuniyetleri ile ilgili

ANOVA Testi Analizi
Kareler Kareler Anlamli farkin
top. sd ort. F kaynagi
Gruplararasi 3,691 3 1,230 1,570 ,196
Ogretim Programi ~ Grupigi 281,248 359 , 783 -
Toplam 284,938 362
Gruplararasi 3,213 3 1,071 1,213 ,305
Ogretim Kadrosu ~ Grupigi 316,847 359 ,883 -
Toplam 320,060 362
Gruplararasi 1,417 3 472 ,509 ,677
Fiziki Kosullar Grupici 333,316 359 ,928 -
Toplam 334,732 362
Gruplararasi 1,803 3 ,601 ,960 412
GENEL Grupigi 224,854 359 ,626 -
Toplam 226,657 362
o 'Mllkogretim, *Lise, *Universite, *Lisansiistii p<.05

Tablo 4.21°de ortaokul 6grencilerinin anne egitim degiskenine gore yabanci dil

memnuniyetleri ve alt boyutlar ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde 6l¢egin geneli ve

alt boyutu gruplar aras1 farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir

(p>.05). Bu bulgular 6grencilerin yabanci dil memnuniyetlerinin anne egitim degiskenine

gore farklilasmadigini gostermektedir.
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Baba Egitim ve Yabanci Dil Memnuniyeti

Tablo 4. 22. Baba Egitim Durumlarma Gére Yabanci Dil Memnuniyetleri ile ilgili
Betimsel Durumlar

Madde N X SS Diizey
TIkogretim 57 3,78 ,835 Katiliyorum
o . Lise 138 3,58 ,952 Katiliyorum
Ogretim Programi 3Universite 126 3,68 ,878 Katiliyorum
*Lisansiistii 42 3,91 ,713 Katiliyorum
TIkogretim 57 3,95 ,873 Katiliyorum
Ogretim Kadrosu *Lise 138 3,87 ,957 Katiliyorum
*Universite 126 3,94 977 Katiliyorum
*Lisansiistii 42 4,07 ,867 Katiliyorum
"Ikogretim 57 3,79 ,952 Katiliyorum
Fiziki Kosullar “Lise 138 3,79 ,943 Katiliyorum
*Universite 126 3,78 ,963 Katiliyorum
“Lisansiistii 42 3,88 1,055 Katiliyorum
"Ikogretim 57 3,84 ,705 Katiliyorum
GENEL Lise 138 3,75 ,838 Katiliyorum
3Universite 126 3,80 783 Katiliyorum
*Lisansiistii 42 3,95 ,769 Katiliyorum

Tablo 4.22°de ortaokul Ogrencilerinin baba egitimi degiskenine gore yabanci dil
memnuniyet diizeyleri incelendiginde Olgegin genelinde ortalamalarin lise (X=3,75),
tiniversite (x=3,80), ilkogretim (X=3,84) ve lisansiistii (x=3,95) seklinde siralandig1 ve
“katiltyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Ayrica dlgegin alt boyutlarinda da
ortalamalarin “katiliyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore ortaokul
Ogrencilerinin yabanci dil memnuniyetleri baba egitim degiskenine gore 6l¢egin genelinde

ve alt boyutlarinda ortalamanin {izerinde ve benzer oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. 213. Baba Egitim Durumlarina Gére Yabanci Dil Memnuniyetleri ile ilgili

ANOVA Testi Analizi
Kareler Kareler Anlamli farkin
top. sd ort. F kaynagi
Gruplararasi 4,055 3 1,352 1,727 161
Ogretim Programn ~ Grupigi 280,884 359 , 782 -
Toplam 284,938 362
Gruplararasi 1,388 3 ,463 921 ,668
Ogretim Kadrosu ~ Grupigi 318,672 359 ,888 -
Toplam 320,060 362
Gruplararasi 325 3 ,108 116 ,950
Fiziki Kosullar Grupigi 334,407 359 ,931 -
Toplam 334,732 362
Gruplararasi 1,440 3 ,480 ,765 ,514
GENEL Grupigi 225217 359 ,627 -
Toplam 226,657 362
e 'fIkdgretim, “Lise, *Universite, *Lisansiistii p<.05

Tablo 4.23’te ortaokul Ogrencilerinin baba egitim degiskenine gore yabanci dil
memnuniyetleri ve alt boyutlar ile ilgili iligkisel bulgular incelendiginde dl¢egin geneli ve
alt boyutu gruplar arasi1 farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir
(p>.05). Bu bulgular 6grencilerin yabanci dil memnuniyetlerinin baba egitim degiskenine

gore farklilasmadigini gostermektedir.
Dersi Sevme ve Yabanci Dil Memnuniyeti

Tablo 4. 224. Dersi Sevme Durumlarina Gére Yabanci Dil Memnuniyetleri ile ilgili
Betimsel Durumlar

N X SS Diizey

'Hi¢ Hoslanmiyorum 32 2,65 ,945 Kismen

’Pek Hoslanmiyorum 28 3,28 ,810 Kismen

Ogretim Programi *Kararsizim 40 3,29 ,843 Kismen
*Biraz Hoslaniyorum 139 3,69 , 788 Katiliyorum
>Cok Hoslantyorum 124 4,18 ,638 Katiliyorum
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Tablo 4. 234. (devami) Dersi Sevme Durumlarina Gore Yabanci Dil Memnuniyetleri ile
Ilgili Betimsel Durumlar

N X SS Diizey
'Hi¢ Hoslanmiyorum 32 2,97 1,053 Kismen
*Pek Hoslanmiyorum 28 3,49 ,938 Katiliyorum
. *Kararsizim 40 3,62 ,995 Katiliyorum
Ogretim Kadrosu .
Biraz Hoslantyorum 139 4,03 ,828 Katiliyorum
>Cok Hoslantyorum 124 4,26 ,779 Kesinlikle
Katiliyorum
'Hi¢ Hoslanmiyorum 32 2,81 ,960 Kismen
*Pek Hoslanmiyorum 28 3,57 1,103 Katiliyorum
Fiziki Kosullar *Kararsizim 40 3,75 1,020 Katiliyorum
*Biraz Hoslantyorum 139 3,88 916 Katiliyorum
>Cok Hoslantyorum 124 4,02 ,788 Katiliyorum
'Hi¢ Hoslanmiyorum 32 2,81 ,781 Kismen
*Pek Hoslanmiyorum 28 3,44 ,770 Katiliyorum
GENEL *Kararsizim 40 3,55 , 792 Katiliyorum
“Biraz Hoslaniyorum 139 3,86 , 716 Katiliyorum
>Cok Hoslantyorum 124 4,15 ,588 Katiliyorum

Tablo 4.24’te ortaokul 6grencilerinin dersi sevme durumlarina gore yabanct dil
memnuniyet diizeyleri incelendiginde 6l¢egin genelinde ortalamalarin hi¢ hoslanmiyorum
(x=2,81), pek hoslanmiyorum (X=3,44), kararsizim (X=3,55), biraz hoslaniyorum (X=3,86)
ve ¢ok hoslantyorum (x=4,15) seklinde siralandigi goriilmektedir. Hi¢ hoslanmiyorum
grubu ortalamalarinin  “kismen” diizeyinde olustugu diger grup ortalamalarinin ise
“katiliyorum” diizeyine olustugu tespit edilmistir. Ayrica Ol¢egin alt boyutlarinda da
ortalamalarin “kismen” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore ortaokul
ogrencilerinin yabanci dil kaygilarinin dersi sevme durumlarina gore 6lgegin genelinde ve

alt boyutlarinda benzer ve orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. 245. Dersi Sevme Durumlarina Gére Yabanci Dil Memnuniyetleri ile ilgili

ANOVA Testi Analizi
Kareler «d Kareler F P Anlamli )
top. ort. farkin kaynagi
Gruplararas1 75,931 4 18,983 32,515 ,000 3,2>1
Ogretim Programi  Grupigi 209,008 358 ,984 4>1,2,3
Toplam 284,938 362 5>1,2,3,4
Gruplararasi 53,801 4 13,450 18,084 ,000 3,2>1
Ogretim Kadrosu ~ Grupici 266,259 358 , 744 4>1,2,3
Toplam 320,060 362 5>1,2,3,4
Gruplararast 40,186 4 10,047 12,211 ,000
Fiziki Kogullar Grupigi 294,546 358 ,823 5,4,3,2>1
Toplam 334,732 362
Gruplararast 53,730 4 13,433 27,809 ,000 3,2>1
GENEL Grupigi 172,926 358 ,483 4>1,2,3
Toplam 226,657 362 5>1,2,3,4

e 'Hi¢ Hoslanmiyorum, *Pek Hoslanmiyorum, *Kararsizim, *Biraz Hoslaniyorum, Cok Hoslaniyorum

° p<.05
Tablo 4.25’te ortaokul 6grencilerinin dersi sevme durumlarina gore yabanci dil
memnuniyetleri ve alt boyutlari ile ilgili iligskisel bulgular incelendiginde 6lgegin genelinde
ve alt boyutlarinda gruplar aras1 farklarin istatistiksel olarak farklilagtigi goriilmektedir
(p<.05). Bu bulgu ortaokul Ogrencilerinin dersi sevme diizeylerinin yabanci dil

memnuniyetlerini etkiledigini gostermektedir.

Anlamli farkin kaynaginm1 belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglari
incelendiginde ise &lcegin genelinde Ingilizce dersinden pek hoslaniyorum ve biraz
hoslaniyorum diyen &grenciler ile hi¢c ve pek hoslanmiyorum diyen Ogrenciler arasinda
birinciler lehine anlamli farkliligm olustugu gériilmektedir. Olgedi olusturan alt boyutlar
incelendiginde de benzer olarak dersten hoslanan Ogrenciler lehine anlamli farklarin
olustugu goriilmektedir. Bu bulgular dzellikle dgrencilerin ingilizce dersinde hoslanma
durumlarinin artmasiyla birlikte yabanci dil memnuniyetlerinde arttigin1 gostermektedir.
Bunun yaninda 6grencilerin 6gretim programi, 6gretim kadrosu ve fiziki kosullara yonelik

memnuniyet diizeylerinde dersten hoslanma durumlarina gore artmaktadir.
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Akademik Basari ve Yabanct Dil Memnuniyeti

Tablo 4. 256. Basar1 Durumlarina Gore Yabanci Dil Memnuniyetleri ile ilgili Betimsel

Bulgular
Madde N X SS Diizey
'Kotii 39 2,83 ,964 Kismen
o *Orta 128 3,53 ,846 Katiliyorum
Ofretim Program *Tyi 135 3,90 , 756 Katiliyorum
*Cok iyi 61 4,10 ,745 Katiliyorum
'Kotii 39 322 1,032 Kismen
. Orta 128 3,82 1,002 Katiliyorum
Ogretim Kadrosu 2
Iyi 135 4,16 775 Katiliyorum
*Cok iyi 61 4,10 ,830 Katiliyorum
'Katii 39 3,16 1,062 Kismen
*Orta 128 3,73 ,970 Katiliyorum
Fiziki Kosullar 3o
Iyi 135 4,07 ,805 Katiliyorum
*Cok iyi 61 3,73 ,987 Katiliyorum
'Kotii 39 3,07 ,891 Kismen
*Orta 128 3,69 ,792 Katiliyorum
OFNEL *Tyi 135 4,04 ,635 Katiliyorum
*Cok iyi 61 3,97 ,710 Katiliyorum

Tablo 4.26°da ortaokul d6grencilerinin akademik basar1 durumlarina gore yabanci dil
memnuniyet diizeyleri incelendiginde dlgegin genelinde ortalamalarin kotii (X=3,07), orta
(X=3,69), cok iyi (X=3,97) ve iyl (X=4,04) seklinde siralandig1 goriilmektedir. Basari
durumunu kotii olarak belirten grubun ortalamalarinin “kismen” diizeyinde olustugu diger
grup ortalamalarmin ise “katiliyorum” diizeyine olustugu tespit edilmistir. Ayrica dlgegin
alt boyutlarinda da basar1 durumunu koétii olarak belirten grubun ortalamalarinin “kismen”
diizeyinde olustugu diger grup ortalamalarmin ise “katiliyorum” diizeyine olustugu tespit
edilmistir. Bu bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin yabanci dil memnuniyetlerinin basari
durumlarina gore Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda benzer ve ortalamanin iizerinde
oldugu sdylenebilir. Genel olarak 6gretim programi, 6gretim kadrosu ve fiziki kosullar iyi

olarak algilanmaktadir.
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Tablo 4. 267. Basar1 Durumlarina Gére Yabanci Dil Memnuniyetleri ile ilgili ANOVA
Testi Analizi

Kareler «d Kareler F Anlaml farkin
top. ort. P kaynagi
Gruplararasi 48,746 3 16,249 24,697 ,000 -
>
Ogretim Programi ~ Grupici 236,193 359 ,658
4,3>2.1
Toplam 284,938 362
Gruplararasi 29,854 3 9,951 12,310 ,000 .
>
Ogretim Kadrosu ~ Grupici 290,206 359 ,808
4,3>2,1
Toplam 320,060 362
Gruplararasi 26,722 3 8,907 10,382 ,000 el
>
Fiziki Kosullar Grupigi 308,010 359 ,858
4,3>2,1
Toplam 334,732 362
Gruplararasi 32,185 3 10,728 19,805 ,000 -
>
GENEL Grupigi 194,472 359 ,542
4,3>2.1
Toplam 226,657 362
e 'Kétii, “Orta, “lyi, *Cok iyi p<.05

Tablo 4.27°de ortaokul 6grencilerinin akademik basar1 durumlarina gore yabanci dil
memnuniyetleri ve alt boyutlari ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde 6l¢egin genelinde
ve alt boyutlarinda gruplar arasi1 farklarin istatistiksel olarak farklilastigi goriilmektedir
(p<.05). Bu bulgu ortaokul Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin yabanci dil

memnuniyetlerini etkiledigini géstermektedir.

Anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglar
incelendiginde ise &lgegin genelinde Ingilizce dersinde ¢ok iyi ve iyi diizeyinde basar
sergileyen 6grencilerin orta ve kotii diizeyde akademik basarisi olan 6grencilerden anlamli
diizeyde yabanci dil memnuniyet diizeylerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Olgegi
olusturan alt boyutlar incelendiginde de benzer olarak akademik basar1 arttikca
ogrencilerin yabanci dil memnuniyetlerinin arttigi goriilmektedir. Bu bulgular 6zellikle
Ogrencilerin  akademik basar1  durumlarmin  artmasiyla birlikte yabanci  dil
memnuniyetlerinde arttigim1  gostermektedir. Bunun yaninda Ogrencilerin  6gretim
programi, 6gretim kadrosu ve fiziki kosullara yonelik memnuniyet diizeyleri de akademik

basarilarina gore artmaktadir.
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Ozel Ders/Dershaneye Gitme Durumu ve Yabanci Dil Memnuniyeti

Tablo 4.28. Ozel Ders/Dershaneye Gitme Durumlarina Gére Yabanci Dil Memnuniyetleri
ile Ilgili Betimsel Durumlar

Ozel Ders/Dershaneye

Olgek Gitme Durumu N X SS ¢ P

. Evet 87 3,73 ,905 481,631
Ogretim Programi

Hayir 276 3,67 ,882
) Evet 87 3,84 ,998 -1,037 300
Ogretim Kadrosu

Hay1r 276 3,96 921

Evet 87 3,71 1,007 -903 367
Fiziki Kosullar

Hayir 276 3,82 ,947

Evet 87 3,76 ,804 -596 551
GENEL

Hayir 276 3,82 ,788

° p<.05

Tablo 4.28’de ortaokul 6grencilerinin 6zel ders/dershaneye gitme durumunagdre
yabanc1 dil memnuniyetleri ve alt boyutlar ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde genel
degerlendirmede evet diyenlerin (X=3,76) ve hayir diyenlerin (X=3,82) ortalamalarin
“katiltyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Gruplar arasi farklar ise istatistiksel
olarak anlamli degildir (p>.05). Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde dgretim programu,
Ogretim kadrosu ve fiziksel kosul ortalamalarmin “katiliyorum” diizeyinde olustugu
istatistiksel olarak ise anlamli farklilik olugsmadig1 goriilmektedir (p>.05).Bu bulgular
ortaokul Ogrencilerinin 6zel ders/dershaneye gitme durumunagére Olgegin geneli ve alt

boyutlar i¢in benzer memnuniyet diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.
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4.3. Motivasyon ve Tutum

Motivasyon ve tutuma iligkin bulgular Tablo 4.29 - Tablo 4.41 arasinda verilmistir.

4.3.1. Motivasyon ve Tutum ile Betimsel Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin motivasyon ve tutum diizeyleri ve dlgek alt boyutlar ile

ilgili betimsel bulgulara Tablo 4.29 — Tablo 4.31 arasinda yer verilmistir.

Tablo 4.29. Motivasyon ve Tutuma Iliskin Betimsel Durumlar

N X SS Diizey
GENEL 363 2,45 ,402 Katiliyorum
Biitiinlestirici Motivasyon 363 2,59 ,403 Katiliyorum
Ingilizce Ogrenmeye Yénelik Tutum 363 2,32 473 Kararsizim

Tablo 4.29°da ortaokul 6grencilerinin motivasyon ve tutum puanlari incelendiginde
6l¢egin genelinde ortalamanin “katiliyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir (x=2,45).
Olgegin alt boyutlarinda ise ortalamalarm sirasiyla ingilizce 6grenmeye yonelik tutumun
(x=2,32) “kararsizim” diizeyinde olustugu, biitiinlestirici motivasyonun (X=2,59) ise
“katiliyorum”  diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore ortaokul
Ogrencilerinin motivasyon ve tutumlarinin dlgegin geneli ve biitlinlestirici motivasyonlari
i¢in ortalamanin {izerinde Ingilizce 6grenmeye ydnelik tutumun ise orta diizeyde oldugu

sOylenebilir.
Biitiinlestirici Motivasyon

Tablo 4. 270. Biitiinlestirici Motivasyon Alt Boyutuna iliskin Betimsel Bulgular

Madde X SS Diizey
Ingilizce 6grenmek énemli ¢iinkii is bulmamda yararh

2,66 ,595 Katiliyorum
olacaktir.
Ingilizce 6grenmek énemli ¢iinkii Ingilizce konusan diger
) 2,81 ,496 Katiliyorum
insanlarla anlagsmami kolaylastiracaktir.
Ingilizce ile alakali gordiigiim ve duydugum her seyi

s s £ 2,36 ,720 Katiliyorum

anlamaya c¢aligtyorum.
Ingilizceyi anadilim gibi konusabilmek istiyorum. 2,53 ,739 Katiliyorum
*Okul bittiginde, Ingilizce 6grenmeyi birakacagim ciinkii

2,58 ,709 Katiliyorum

Ingilizceye kars1 ilgim yok.

*olumsuz maddeler (ters ¢evrilerek yorumlanmistir)
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Tablo 4.30 incelendiginde, sirasiyla “Ingilizce 6grenmek &nemli ciinkii Ingilizce
konusan diger insanlarla anlasmami kolaylastiracaktir” maddesi (X=2,81) ve “Ingilizce
o0grenmek Onemli ¢iinkii is bulmamda yararli olacaktir” maddesinin (X=2,66) yliksek
oranda “katiliyorum” diizeyinde gerceklestigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin
Ingilizce ile alakali gordiigii ve duydugu her seyi anlamaya c¢aligmadiklarini (X=2,36) ve
okul bittiginde Ingilizce 6grenmeyi birakmayacaklarim (X=2,58) ifade etmislerdir.

Ingilizce Ogrenmeye Yénelik Tutum

Tablo 4. 281. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Tutum Alt Boyutuna Iliskin Betimsel

Durumlar
Madde X SS Diizey
Sinifta Ingilizce konusma konusunda kendime giiveniyorum. 2,05 174 Kararsizim
*Diiriist olmak gerekirse, Ingilizceye kars1 pek ilgim yok. 2,42 ,821 Katiliyorum
*Ingilizce dersinde konusma konusunda kendime hig
_ 2,16 ,860 Kararsizim
glivenmiyorum.
Ingilizce 6grenmeyi gergekten seviyorum 2,47 , 732 Katiliyorum
Ingilizce 6grenmek gercekten giizel. 2,52 , 732 Katiliyorum
Ingilizce dersinde yaptigimiz etkinlikleri diger derslerdeki
1,98 ,807 Kararsizim
etkinliklerden daha ¢ok seviyorum.
*Ingilizce dersinin sikict oldugunu diisiiniiyorum 2,59 ,691 Katiliyorum
*Ingilizce bilmek dnemli bir hedef degil benim igin. 2,55 ,739 Katiliyorum
Ingilizce dersini gok seviyorum, ileride daha ¢ok Ingilizce
2,27 ,806 Kararsizim
O0grenmeyi diisliniiyorum.
Diger derslerime kiyasla Ingilizce derslerinde daha ¢ok
) T 1,82 ,771 Katiliyorum
zaman gegirmek isterim.
*Ingilizce dersinin tamamen zaman kayb1 oldugunu
2,70 ,603 Katiliyorum

distiniiyorum.

*olumsuz maddeler (ters ¢evrilerek yorumlanmaistir)

Tablo 4.31°de dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlar1 incelendiginde
Ingilizce dersinin tamamen zaman kaybi (X=2,70) ve Ingilizce dersinin sikici oldugunu
(X=2,59) diisiinmedikleri belirlenmistir. Ogrenciler, Ingilizce bilmeyi énemli bir hedef
(X=2,55) olarak gormektedir ve Ingilizce 6grenmeyi gergekten giizel (X=2,52) bulmaktadir.
“Ingilizce dersinde yaptigimiz etkinlikleri diger derslerdeki etkinliklerden daha ¢ok
seviyorum” (X=1,98) maddesi “kararsizim” diizeyinde gerceklesirken, “diger derslerime

kiyasla Ingilizce derslerinde daha ¢ok zaman gegirmek isterim” (X=1,82) maddesi diisiik
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diizeyde oldugu sdylenebilir.
4.3.2. Degiskenlere gore Motivasyon ve Tutum

Ortaokul 6grencilerinin motivasyon ve tutum diizeyleri ile ilgili iliskisel bulgulara

Tablo 4.32 — Tablo 4.41 arasinda yer verilmistir.

Cinsiyet ile Motivasyon ve Tutum

Tablo 4. 29. Cinsiyet Ozelliklerine Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile Ilgili T-Testi

Analizi
Olgek Cinsiyet N X SS t P
Kiz 192 2,67 ,360 4,340 ,000
Biitiinlestirici Motivasyon
Erkek 171 2,49 ,429
Ingilizce OgrenmeyeKiz 192 2,38 456 2,437 015
Yonelik Tutum Erkek 171 2,26 ,484
Kiz 192 2,53 ,371 3,612  ,000
GENEL
Erkek 171 2,37 ,420
° p<.05

Tablo 4.32’de ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet 6zelliklerine gére motivasyon ve
tutumlari ve alt boyutlar ile ilgili iligkisel bulgular incelendiginde genel degerlendirmede
kiz Ogrenci ortalamalarinin  (X=2,53) ve erkek Ogrenci (X=2,37) ortalamalarinin
“katiltyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Gruplar arasi fark ise istatistiksel olarak
farklilasmaktadir (p<.05). Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde biitiinlestirici motivasyon
ortalamalarinin “katiliyorum” diizeyinde olustugu, gruplar arasi fark ise istatistiksel olarak
kizlar lehine farklilastigi goriilmektedir (p<.05). Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum
puanlarinin erkeklerde (X=2,26) “kararsizim” diizeyinde kizlarda (x=2,38) ise katiliyorum
diizeyinde olustugu ve grup puanlarin cinsiyete gore kizlar lehine farklilastigi
gorilmektedir (p<.05). Bu bulgular kizlarin erkeklerden daha fazla motivasyon ve tutum

diizeyine sahip oldugunu gdstermektedir.
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Anne Egitim ile Motivasyon ve Tutum

Tablo 4. 303. Anne Egitim Durumlarina Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile Tlgili
Betimsel Durumlar

Madde N X SS Diizey
TIkogretim 80 2,55 415 Katiliyorum
Biitiinlestirici *Lise 142 2,54 ,416 Katiliyorum
Motivasyon *Universite 117 2,66 ,378 Katiliyorum
*Lisansiistii 24 2,61 ,372 Katiliyorum
TIkogretim 80 2,28 ,454 Kararsizim
Ingilizce Ogrenmeye’Lise 142 2,22 512 Kararsizim
Yonelik Tutum *Universite 117 2,43 415 Katiliyorum
*Lisansiistii 24 2,50 414 Katiliyorum
"Ikogretim 80 2,42 ,395 Katiliyorum
GENEL zI:ise 142 2,38 429 Katiliyorum
Universite 117 2,55 ,360 Katiliyorum
*Lisansiistii 24 2,55 ,359 Katiliyorum

Tablo 4.33’te ortaokul 6grencilerinin anne egitimi degiskenine gbre motivasyon ve
tutum diizeyleri incelendiginde Olgegin genelinde ortalamalarin lise (X=2,38), ilkdgretim
(X=2,42), tiniversite (X=2,55), ve lisansiistii (X=2,55) seklinde siralandig1 ve “katiliyorum”
diizeyinde olustugu goriilmektedir. Ayrica 6lgegin biitiinlestirici motivasyon alt boyutunda
ortalamalarm “katiliyorum” diizeyinde olustugu, Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum alt
boyutu lise ve ilkogretim grup ortalamalarinda “karasizzim” diizeyinde, lise ve lisansiistii
grup ortalamalarinda ise “katiliyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore ortaokul Ogrencilerinin motivasyon ve tutumlarinin anne egitim degiskenine gore

Olcegin genelinde ve alt boyutlarinda ortalamanin iizerinde ve benzer oldugu séylenebilir.
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Tablo 4. 314. Anne Egitim Durumlarina Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile Tlgili

ANOVA Testi Analizi
Kareler Kareler Anlamli farkin
sd F p g
top. ort. kaynagi
Gruplararasi 1,020 3 ,340 2,105 ,099
Biitiinlestirici
) Grupici 58,004 359 ,162 -
Motivasyon
Toplam 59,024 362
Ingilizce Gruplararasi 3,872 3 1,291 5,994 ,001
Ogrenmeye YonelikGrupici 77,305 359 215 4,3>1,2
Tutum Toplam 81,178 362
Gruplararasi 2,138 3 713 4,539 ,004 312
> b
GENEL Grupigi 56,367 359 ,157 4o
>
Toplam 58,504 362
e 'fIkdgretim, “Lise, *Universite, *Lisansiistii p<.05

Tablo 4.34°te ortaokul 6grencilerinin anne egitim degiskenine gére motivasyon ve
tutum ve alt boyutlar ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde 6l¢egin geneli (F=4,539;
p<.05) ve Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum alt boyutunda gruplar arasi farklarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (F=5,994; p<.05). Biitiinlestirici
motivasyon alt boyutunda ise grup arasi farklarin istatistiksel olarak farklilasmadigi tespit
edilmistir (F= 2,105; p>.05). Bu bulgular 6grencilerin motivasyon ve tutumlarinin dlgegin
geneli ve Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum alt boyutunda anne egitim degiskenine gore
farklilastigin1  biitlinlestirici motivasyon alt boyutunda ise anne egitim diizeyinin

farklilasmaya neden olmadigini gostermektedir.

Anne egitim diizeyine gore anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan
Scheffe testi sonuglar1 incelendiginde, 6lgegin genelinde ve tutum alt boyutunda genel
olarak anneleri lisansiistii ve lisans mezunu olan o6grencilerin tutumlarmin anneleri
ilkogretim ve ortadgretim mezunu olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu 6zellikle anne egitim diizeyinin artmasiyla birlikte 6grencilerin
yabanct dil egitimine yonelik olumlu yonde tutum gelistirmelerini sagladigim
gostermektedir. Yabanci dile yonelik motivasyonda ise anne egitim diizeyi etken bir

degilken degildir.
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Baba Egitim ile Motivasyon ve Tutum

Tablo 4. 325. Baba Egitim Durumlarina Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile Ilgili
Betimsel Durumlar

Madde N X SS Diizey
ko gretim 57 2,56 ,395 Katiliyorum
Biitiinlestirici *Lise 138 2,52 ,426 Katiliyorum
Motivasyon *Universite 126 2,63 ,405 Katiliyorum
*Lisansiistii 42 2,74 ,269 Katiliyorum
TIkogretim 57 2,29 ,439 Kararsizim
Ingilizce Ogrenmeye’Lise 138 2,22 ,505 Kararsizim
Yonelik Tutum *Universite 126 2,38 ,453 Katiliyorum
*Lisansiistii 42 2,54 ,374 Katiliyorum
"Ikogretim 57 2,42 ,384 Katiliyorum
GENEL zI:ise 138 2,37 432 Katiliyorum
Universite 126 2,50 ,386 Katiliyorum
“Lisansiistii 42 2,64 ,279 Katiliyorum

Tablo 4.35te ortaokul dgrencilerinin baba egitimi degiskenine gbre motivasyon ve
tutum diizeyleri incelendiginde Olgegin genelinde ortalamalarin lise (X=2,37), ilkdgretim
(X=2,42), tiniversite (x=2,50), ve lisansiistii (X=2,65) seklinde siralandig1 ve “katiliyorum”
diizeyinde olustugu goriilmektedir. Ayrica 6lgegin biitiinlestirici motivasyon alt boyutunda
ortalamalarm “katiliyorum” diizeyinde olustugu, Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum alt
boyutu lise ve ilkogretim grup ortalamalarinda “karasizzim” diizeyinde, lise ve lisansiistii
grup ortalamalarinda ise “katiliyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore ortaokul Ogrencilerinin motivasyon ve tutumlarinin baba egitim degiskenine gore

Olcegin genelinde ve alt boyutlarinda ortalamanin iizerinde ve benzer oldugu séylenebilir.
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Tablo 4. 336. Baba Egitim Durumlarina Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile Ilgili

ANOVA Testi Analizi
Kareler Kareler Anlamli farkin
sd F N
top. ort. kaynagi
Biitiinlestirici Gruplararasi 1,850 3 ,617 3,872,010 359
>
Motivasyon Grupici 57,174 359 ,159 4510
> b
Toplam 59,024 362
Ingilizce Gruplararasi 3,949 3 1,316 6,118 ,000 322
>
Ogrenmeye YonelikGrupici 77,229 359 215 4o1n
> b
Tutum Toplam 81,178 362
Gruplararasi 2,798 3 933 6,010 ,001 352
>
GENEL Grupigi 55,707 359 ,155
4>1,2
Toplam 58,504 362
e 'fIkdgretim, “Lise, *Universite, *Lisansiistii p<.05

Tablo 4.36’da ortaokul 6grencilerinin baba egitim degiskenine gére motivasyon ve

tutum ve alt boyutlan ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde Glgegin geneli ve alt

boyutlarinda gruplar arasi farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir

(p<.05). Bu bulgular 6grencilerin baba egitim degiskeninin motivasyon ve tutumlarinda

Olcegin geneli ve alt boyutlari i¢in farklilasmaya neden oldugunu gostermektedir.

Baba egitim diizeyine gore anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Scheffe

testi sonuclar1 incelendiginde, 6l¢egin genelinde, motivasyon ve tutum alt boyutunda genel

olarak babalar1 lisansiistii ve lisans mezunu olan o6grencilerin tutumlarmin babalar

ilkogretim ve ortadgretim mezunu olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

belirlenmistir. Bu bulgu baba egitim diizeyinin artmasiyla birlikte 6grencilerin yabanci dil

egitimine yonelik olumlu tutum ve motivasyon gelistirdiklerini gostermektedir.
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Dersi Sevme ile Motivasyon ve Tutum

Tablo 4. 347. Dersi Sevme Durumlarina Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile Tlgili
Betimsel Durumlar

N X SS Diizey
'Hi¢ Hoslanmiyorum 32 2,00 ,398 Kararsizim
?pek Hoslanmiyorum 28 2,28 ,426 Kararsizim
Biitiinlestirici 3
) Kararsizzim 40 2,50 ,394 Katiliyorum
Motivasyon .
Biraz Hoslantyorum 139 2,61 ,324 Katiliyorum
>Cok Hoslantyorum 124 2,81 ,260 Katiliyorum
'Hi¢ Hoslanmiyorum 32 1,57 ,392 Katilmiyorum
. ) *Pek Hoglanmiyorum 28 1,93 438 Kararsizim
Ingilizce ~ Ogrenmeye
Kararsizim 40 2,02 ,357 Kararsizim
Yonelik Tutum .
Biraz Hoslantyorum 139 2,36 ,332 Katiliyorum
°Cok Hoslantyorum 124 2,66 ,298 Katiliyorum
'Hi¢ Hoslanmiyorum 32 1,79 ,329 Kararsizim
*Pek Hoslanmiyorum 28 2,11 ,365 Kararsizim
GENEL *Kararsizim 40 2,26 ,337 Kararsizim
*Biraz Hoslamiyorum 139 2,49 277 Katiliyorum
>Cok Hoslantyorum 124 2,73 ,246 Katiliyorum

Tablo 4.37°de ortaokul Ogrencilerinin dersi sevme durumlarina goére yabanci dil

memnuniyet diizeyleri incelendiginde 6lgegin genelinde ortalamalarin hi¢ hoslanmiyorum

(x=1,79), pek hoslanmiyorum (X=2,11), kararsizim (X=2,26), biraz hoslaniyorum (X=2,49)

ve ¢ok hoslaniyorum (X=2,73) seklinde siralandigi goriilmektedir. Hi¢ hoslanmiyorum,

kararsizim ve biraz hoslaniyorum grubu ortalamalarinin “kararsizim” diizeyinde olustugu

diger grup ortalamalarinin ise “katiliyorum” diizeyine olustugu tespit edilmistir. Bu

bulgular ortaokul 6grencilerinin motivasyon ve tutumlarinin dersi sevme durumlarina gore

Olcegin genelinde ve alt boyutlarinda dersi sevme durumlar artikga motivasyon ve tutum

diizeylerinin de artigin1 gostermektedir.
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Tablo 4.38. Dersi Sevme Durumlaria Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile ilgili

ANOVA Testi Analizi
Kareler Kareler Anlamli farkin
sd F N
top. ort. kaynagi
Gruplararasi 20,226 4 5,056 46,657  ,000 5>432,1
Biitiinlestirici Grupigi 38,798 358 ,108 4>32.1
Motivasyon 59,024 362 3>2,1
Toplam
2>1
. Gruplararasi 40,046 4 10,011 87,136  ,000 5>4,3,2,1
Ingilizce
. Grupici 41,132 358 ,115 4>32.1
Ogrenmeye Yonelik
81,178 362 3>2,1
Tutum Toplam
2>1
Gruplararasi 29,010 4 7,252 88,029  ,000 5>4,3,2,1
Grupici 29,495 358 ,082 4>32.1
GENEL
58,504 362 3>2.1
Toplam
2>1

e 'Hi¢ Hoslanmiyorum, *Pek Hoslanmiyorum, *Kararsizim, *Biraz Hoslaniyorum, Cok Hoslaniyorum

° p<.05
Tablo 4.38’de ortaokul 6grencilerinin dersi sevme durumlarina gére motivasyon ve
tutum ve alt boyutlan ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde Glgegin geneli ve alt
boyutlarinda gruplar arasi farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
(p<.05). Bu bulgular 6grencilerin dersi sevme durumlarinin motivasyon ve tutumlarinda

6l¢egin geneli ve alt boyutlari i¢in farklilasmaya neden oldugunu gostermektedir.

Dersi sevme durumlarina gore anlamli farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan
Scheffe testi sonuglari incelendiginde, Olgegin genelinde, motivasyon ve tutum alt
boyutunda genel olarak Ingilizce dersinde ¢ok ve biraz hoslanan dgrenciler lehine anlamli
farklarin olustugu belirlenmistir. En diisiik tutum ve motivasyon ortalamalar1 yabanci dil
dersini hi¢ ve pek hoslanmayan 6grencilerde olusmustur. Bu bulgular 6zellikle 6grencilerin
dersten hoslanma durumlarinin artmasiyla birlikte yabanci dil egitimine yonelik olumlu

yonde tutum ve motivasyon gelistirmelerini sagladigini géstermektedir.
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Akademik Basart Durumu ile Motivasyon ve Tutum

Tablo 4.39. Basar1 Durumlaria Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile Ilgili Betimsel

Durumlar
Madde N X SS Diizey
'Kotii 39 2,14 435 Kararsizim
Biitiinlestirici *Orta 128 2,51 415 Katiliyorum
Motivasyon *Tyi 135 2,71 ,292 Katiliyorum
*Cok iyi 61 2,78 ,300 Katiliyorum
'Kotii 39 1,71 464 Kararsizim
Ingilizce Ogrenmeye’Orta 128 2,14 ,401 Kararsizim
Yonelik Tutum *Tyi 135 2,53 311 Katiliyorum
*Cok iyi 61 2,62 ,395 Katiliyorum
'Kotii 39 1,92 ,406 Kararsizim
GENEL ?Orta 128 2,32 ,352 Kararsizim
Iyi 135 2,62 ,265 Katiliyorum
*Cok iyi 61 2,70 327 Katiliyorum

Tablo 4.26°da ortaokul 6grencilerinin basar1 durumlarina gére motivasyon ve tutum
diizeyleri incelendiginde 6l¢egin genelinde ortalamalarin kotii (x=1,92), orta (X=2,32), iyi
(X=2,62) ve cok iyi (X=2,70) seklinde siralandig1 goriilmektedir. Bagar1 durumunu kotii ve
orta olarak belirten grubun ortalamalarinin “kararsizim” diizeyinde olustugu diger grup
ortalamalarinin ise “katiliyorum” diizeyine olustugu tespit edilmistir. Ayrica Olgegin alt
boyutlarinda da bagar1 durumunu kétii olarak belirten grubun ortalamalarinin “karasizim”
diizeyinde olustugu diger grup ortalamalarinin ise “katiliyorum” diizeyine olustugu tespit
edilmistir. Bu bulgular ortaokul 06grencilerinin motivasyon ve tutumlarimin bagar
durumlarina gore Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda basar1 durumlarn artikca

motivasyon ve tutum diizeylerinin de artigini1 gostermektedir.
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Tablo 4. 350. Basar1 Durumlarina Gére Motivasyon ve Tutum Diizeyleri ile Ilgili ANOVA
Testi Analizi

Kareler Kareler Anlamli farkin
sd F p g
top. ort. kaynagi
Gruplararasi 13,011 3 4,337 33,837 ,000
Biitiinlestirici o 4,3,2>1
) Grupigi 46,013 359 ,128
Motivasyon 4,3>2
Toplam 59,024 362
Ingilizce Gruplararasi 30,138 3 10,046 70,662  ,000 43251
b >
Ogrenmeye YonelikGrupici 51,039 359 ,142 435
3>
Tutum Toplam 81,178 362
Gruplararasi 20,586 3 6,862 64,965 ,000
4,3,2>1
GENEL Grupigi 37,919 359 ,106
4,3>2
Toplam 58,504 362
o 'Katii, *Orta, *Iyi, “Cok iyi p<.05

Tablo 4.40’ta ortaokul 6grencilerinin bagart durumlarina goére motivasyon ve tutum
ve alt boyutlar ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde 6lgegin geneli ve alt boyutlarinda
gruplar aras1 farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu
bulgular 6grencilerin basar1 durumlarinin motivasyon ve tutumlarinda dlgegin geneli ve alt

boyutlari i¢in farklilasmaya neden oldugunu géstermektedir.

Ders akademik basart durumlarina gore anlamli farkin kaynagini belirlemek icin
yapilan Scheffe testi sonuglar1 incelendiginde, 6lgegin genelinde, motivasyon ve tutum alt
boyutunda genel olarak Ingilizce dersinde ¢ok iyi ve iyi diizeyinde akademik basariya
sahip Ogrenciler lehine anlamli farklarin olustugu belirlenmistir. En diisiik tutum ve
motivasyon ortalamalar1 yabanci dil dersinde orta ve kotii diizeyde akademik basariya
sahip Ogrencilerde olusmustur. Bu bulgular 6zellikle 6grencilerin dersteki akademik
basarilarinin artmasiyla birlikte yabanci dil egitimine yonelik olumlu ydnde tutum ve

motivasyonlarmin da arttigini géstermektedir.
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Ozel Ders/Dershaneye Gitme Durumu ile Motivasyon ve Tutum

Tablo 4. 361. Ozel Ders/Dershaneye Gitme Durumlarma Gore Motivasyon ve Tutum
Diizeyleri ile ilgili T-Testi Analizi

Ozel Ders/Dershaneye

Olgek Gitme Durumu N X 55 ! P
Biitiinlestirici Evet 87 2,60 ,436 357 721
Motivasyon Hayir 276 2,58 ,393
Ingilizce Ogrenmeye Evet 87 2,32 ,525 -008 ,994
Yonelik Tutum Hayir 276 2,32 ,456

Evet 87 2,46 ,443 ,175 861
GENEL
Hayir 276 2,45 ,388
° p<.05

Tablo 4.41°de ortaokul 6grencilerinin 6zel ders/dershaneye gitme durumuna gore
motivasyon ve tutum ve alt boyutlar ile ilgili iliskisel bulgular incelendiginde genel
degerlendirmede evet diyenlerin (X=2,46) ve hayir diyenlerin (X=2,46) ortalamalarin
“katiltyorum” diizeyinde olustugu goriilmektedir. Gruplar arasi farklar ise istatistiksel
olarak anlamli degildir (p>.05). Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutum ortalamalarinin “katiliyorum” diizeyinde olustugu grup puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<.05). Biitiinlestirici motivasyon
alt boyutunda da ortalamalarinin “katiliyorum” diizeyinde olustugu grup puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilagsma olmadig: tespit edilmistir (p>.05) Bu bulgular
ortaokul Ogrencilerinin 6zel ders/dershaneye gitme durumunagoére Olgegin geneli ve alt
boyutlar1 igin benzer diizeye sahip oldugunu ve Ingilizce dgrenmeye yonelik tutum alt

boyutunda farklilagmaya neden olmadigin1 gostermektedir.
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4.4. Kaygi Uzerine Yordayic1 Boyutlar ve Alt Boyutlar1 Arasindaki fliski

Calisma kapsaminda kullanilan her bir 6lgegin alt boyutu arasindaki iligkilere ait

bulgular Tablo 4.42 arasinda verilmistir.

Tablo 4. 372 Kaygi ile Yordayici Boyutlar Arasi iliskisel Bulgular

Olgekler Boyutlar 1 2 3 4 5 6 7 8 9
r 1 ,441 582 394 261 ,173 ,333 ,240 ,393
(1) Akademik Basar1
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000
r 1 ,678 510 ,361 ,261 .,285 ,164 ,248
ingilizce O3 (2) Motivasyon
netiizee grenmeye p 000,000 ,000 ,000 ,000 ,002 000
Yonelik Motivasyon ve
r 1 , 560 ,385 ,289 ,357 312 ,426
Tutum (3) Tutum
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
. r 1 ,646 ,525 285 181 ,216
(4) Ogretim Programu
p ,000 ,000 ,000 ,001 ,000
Yabanci Dil B r 1 ,589 1,166 ,023 ,098
) (5) Ogretim Kadrosu
Memnuniyet p ,000 ,001 ,657 ,062
r 1 ,190 ,127 ,123
(6) Fiziki Kosullar
p ,000 ,016 ,019
r 1 573,591
(7) Test Kaygisi
p ,000 ,000
_(8) Olumsuz r 1 ,669
Cocuklarda Yabanci Dil
Degerlendirilme P 000
Kaygi >
Korkusu
) r 1
(9) lletisim Kaygisi
p

Tablo 4.42°de calisma kapsaminda birer bagimli degisken olarak ele alinan 6lgme
araclar ve alt boyutlar1 arasindaki iliskiler incelendiginde 6grencilerin akademik bagarilari
ile 1ngilizce ogrenmeye yonelik motivasyon ve tutum (Imotivasyon=441; Tuum=,582)ve
yabanct dil kaygist (riest=,333; Tolumsuzdegerlendirime=>240; Tiletisim=,393) arasinda genel olarak
orta diizeyli pozitif yonlii anlamli iligkiler olustugu goriilmektedir. Ancak en diisiik iligkiler
yabanct dil memnuniyeti (fprogram=,394; Tsgretimkodrosu=>201; Tfizikikosullar= ,173) ile pozitif
yonlii diisiik diizeyli olusmustur. Bu bulgular yabanci dil basarisi1 yiiksek olan 6grencinin
Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon ve tutumunun, ders memnuniyetinin ve ders

kaygisinin da yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin yabanci dil motivasyonlari ile yabanci dil kaygist (ries=,285;
Tolumsuzdegerlendirilme=> 1045 Tiletisim=,393)  ve yabanci dil memnuniyeti (Tprogram=,510;
Tgretimkodrosu=>301; Tfizikikosullar= ,248) arasinda pozitif yonli diisiik ve orta diizeyli iliskiler
olusmustur. Bu durum benzer olarak o6l¢egin tutum boyutlarindaki iliskilerde de

olusmustur.

4.5. Yabanci Dil Kaygi Diizeyinde Ders Memnuniyeti, Motivasyon ve

Tutumlarin Yordayici EtKisi

Yabanci1 dil kaygi diizeyi iizerinde ortaokul Ogrencilerinin ders memnuniyeti,
motivasyonlar1 ve tutumlar1 bakimindan yordanmasina iligskin regresyon analizi yapilmis

ve elde edilen bulgular Tablo 4.43ile Tablo 4.45arasinda yorumlanmastir.

Tablo 4. 43. Model Ozeti

Model R R’ Diizeltilmis R*  Tahminin Standart Hatasi
Ortaokul 1 475° ,226 ,213 ,47825

Ogrencileri

a. Yordayicilar: (Constant), Akademik basari, yabanci dil memnuniyeti (6gretim programi,
ogretim kadrosu, fiziki kosullar), yabanci dil derslerinde motivasyon ve tutum
(biitiinlestirici motivasyon, Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum)

b. Bagimli degisken: yabanci dil kayg diizeyi

Tablo 4.43de ortaokul Ogrencilerinin verdikleri cevaplar incelendiginde; kurulan
model 1 de yabanci dil kaygi diizeyi ile 6grencilerinin akademik basar1 ders memnuniyeti,
motivasyonlar1 ve tutumlar1 arasinda orta diizeyli anlamli bir iliskinin olustugu
belirlenmistir (R=,475; R*=,226; p=,000<,01). Genel olarak yabanci dil kayg: diizeyi
kurulan model i¢in toplam varyansin %22,6’sinin calisma kapsamindaki yordayicilar

tarafindan aciklandig1 sdylenebilir.
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Tablo 4. 384. Varyans Analizi Tablosu

Kareler Kareler
Model
Toplam sd Ortalamas1 F p
Gruplar arasi 23,740 6 3,957 17,299 ,000
1 Grup i¢i 81,426 356 ,229
Toplam 105,166 362

Tablo 4.44 incelendiginde Model 1 F degerinin anlamli oldugu goriillmektedir
(FModen=17,299; p<,05). Elde edilen bu sonuglar ortaokul d6grencilerinin yabanci dil kaygi

diizeyi lizerine kurulan modelin anlamli oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. 395. Yabanci Dil Kayg: Diizeyi Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi

Sonuglari
Standartagtirilmamis Standartastirilmis
katsayilar katsayilar t p
Model B Standart Hata Beta

Sabit 1,990 ,176 11,310 ,000
Biitiinlestirici motivasyon -,069 ,087 -,052 -,799 425
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum ,386 ,083 ,339 4,641  ,000
Moldel Ogretim programi memnuniyeti ,041 ,043 ,067 ,940 ,348
Ogretim kadrosu memnuniyeti -,091 ,038 -,159 -2,395  ,017
Fiziki kosullar memnuniyeti ,060 ,033 ,108 1,815  ,070
Akademik basar1 ,122 ,035 ,202 3,494 001
e Bagmli degisken: Yabanci dil kaygr diizeyi p<.05

Tablo 4.45° deregresyon katsayilarinin anlamliligma iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde kurulan model 1°de ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygi diizeyi ile
Ogrencilerinin akademik basar1 program memnuniyeti, motivasyonlar1 ve tutumlar
arasindaki t-degerlerinin istatistiksel olarak Ingilizce ogrenmeye yonelik tutum (tuvoderr-
wum=4,641; p<,05), Ogretim kadrosu memnuniyeti (tModel1-5gretim kodrosu=-2,395; p<,05) ve
Akademik basar1 boyutlarinda(tyodeli-akademik  basan=3,494; p<,05) anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu siirecte Ingilizce 6grenmeye yonelik tutum ve Akademik basari ile
yabanci dil kaygisi iizerinde pozitif yordayici iken, Ogretim kadrosu memnuniyeti negatif
yordayicidir. Bunlara karsimn, Biitiinlestirici motivasyon (tmodeli-motivasyon=-,799; p>,05),
Ogretim programi memnuniyeti (tvodel1-sgretim program=>940; p<,05) ve Fiziki kosullar
memnuniyeti (tvodell-fiziksel kosullar=- 1,8 15; p<,05) ortaokul d6grencilerinin yabanci dil kaygisi

tizerinde anlaml1 birer yordayici degildir.
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Bu kapsamda ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygisi tizerinde kurulan modelin

matematiksel gosterimi su sekilde ifade edilebilir:

(Model 1) Yabanci Dil Kaygi Diizeyi = 1,990(sbt) + ,386xIngilizce 6grenmeye yonelik

tutum - ,091xOgretim kadrosu memnuniyeti + ,122xakademik basari
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boliim kapsaminda ulasilan veriler alt problemler dogrultusunda dort ana baslik
altinda tartisilmistir. Birinci boliimde ¢ocuklarda yabanci dil kaygisina iliskin sonuglar ele
alinirken, ikinci bolimde yabanci dil memnuniyetine iligkin sonu¢ ve tartisma
yiiriitiilmiistiir. Ugiincii béliimde ile motivasyon ve tutuma iliskin veriler betimsel ve
iligkisel olarak tartisilmistir. En son boliimde yabanci dil kaygi diizeyi iizerinde ortaokul
Ogrencilerinin ders memnuniyeti, motivasyonlar1 ve tutumlar1 arasindaki ilisikler tartilismis

ve Oneriler olusturulmustur.
5.1.1. Cocuklarda Yabanci Dil Kaygisi ile Tlgili Sonuclar

Ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygilar1 6l¢egin genelinde “kismen” diizeyinde
olusmustur. Olgegin olumsuz degerlendirilme korkusu, test kaygis1 ve iletisim kaygis1 alt
boyutlarinda da “kismen” diizeyinde Ogrenciler kaygi diizeyine sahiptir. Genel olarak
ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygilarmin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Song
(2022)’a gore yabanci dil 6grenme kaygist 0grencilerin performanslarmi ve notlarini
onemli Olgiide etkileyen bir faktordiir. Calisma kapsaminda 6grencilerin orta diizeyde

kayg1 yasamalar1 onlarin performanslarini da bu baglamda etkileyebilir.

- Cocuklarda yabanci dil test kaygist ile ilgili sonuglar. Ortaokul 6grencilerinin test
kaygilar1 incelendiginde 6grenciler Ingilizce dersinin sinavlarinda “Ne Mutlu Ne Mutsuz”
hissettiklerini belirtirken, Ingilizce dersine iyi hazirlandiklarinda ve smavina ¢ok
calistiklarinda ise kendilerini mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir. Putwain ve Daly
(2014), 6grencilerin 6énemli bir kisminin, 6zellikle kizlarin, akademik basariya engel teskil
edebilecek yiiksek dilizeyde sinav kaygisi yasadiklarini bildirmistir. Song (2022),
arastirmasinda sinava iyi hazirlanan 6grencilerin, sinavda kendilerini rahat hissettiklerini
ve diisiik kaygi diizeyi yasadiklarimi gostermistir. Bunun yaninda, 6gretmen ¢ocugun
calismadigr yerden soru sordugunda ve cocuk bildigi seyleri unuttugunda ve derste

basarisiz oldugunda ise “Mutsuz” hissettiklerini ifade etmislerdir.
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- Cocuklarda yabanci dil olumsuz degerlendirilme korkusu ile ilgili sonuglar.
Ogrenciler olumsuz degerlendirilme korkusu boyutunda kendilerini yabanci dil derslerinde
parmak kaldirdiklarinda ve s6z hakki verilip arkadaslarinin 6niinde konustuklarinda
“Mutlu” hissettiklerini belirtmislerdir. Ancak, 6gretmenin diizeltti§i seyi anlamazlarsa,
hata yaparlarsa ve diger Ogrenciler derste giilecek olursa “Mutsuz” olduklar
goriilmektedir. Ali ve Anwar (2021), olumsuz degerlendirilme korkusunun kaygiy:
artirdigint  belirtmistir. Olumsuz degerlendirilme korkusunun, yabanci dil kaygisinin
baslica sebeplerinden biri oldugunu belirten ¢alismalar da mevcuttur (Chen ve Hwang,

2020).

- Cocuklarda yabanci dil iletisim kaygist ile ilgili sonuglar. Ortaokul 6grencilerinin
iletisim kaygis1 alt boyutunda Ogrenciler, bir Ingiliz’le konusacak olsalardi mutlu
hissedeceklerini belirtmistir. Derslerde 6gretmen, Ogrencinin kendisine seslendiginde ve
derste Ingilizce konusurken mutlu hissetseler de Ingilizce konusmak icin &grenmesi
gereken ¢ok kural oldugunu gordiiglinde ne mutlu ne mutsuz hissettiklerini ifade etmistir.
Ingilizce derslerinde hazirlik yapmadan konusmasi istendiginde ve derste 6gretmenin
Ingilizce sdylediklerini anlamadiklarinda mutsuz hissettiklerini ifade etmislerdir. Ali ve
Anwar (2021), iletisim faktoriiniin, olumsuz degerlendirilme faktoriinden sonra en yiliksek
kayg1 sebebi oldugunu belirtmis ve bunun sebeplerinin yabanci dilde pratik eksikligi ile bir

yabanciyla konusurken giivensizlik oldugunu ifade etmistir.

- Cinsiyet ile ilgili sonuglar. Ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet ozelliklerine gore
yabanci dil kaygilar incelendiginde erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek
kayg1 yasadiklar1 belirlense de gruplarin ortalamalari arasi fark anlamli degildir. Bunun
yaninda her iki grubun kaygilar1 “Ne Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde olusmustur. Bu durum
benzer olarak oOlcegin alt boyutlarinda da olusmustur. Tiim bu sonucglar ortaokul
Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore yabanct dil kaygilarmin de8ismedigini
gostermistir. Kizlarin, istatiksel olarak anlamli diizeyde erkeklerden daha fazla yabanci dil
kaygis1 yasadigii gosteren ¢aligmalar da mevcuttur (Putwain ve Daly, 2014). Ozsar1 ve
Biiytikkarci (2022), kizlarin erkeklerden daha kaygili oldugunu, ancak iki cinsiyet grubu

arasindaki farkin yalnizca 6zel okulda anlamli oldugunu gostermistir.

- Ebeveyn egitimi ile ilgili sonuclar. Ogrencilerinin anne ve baba egitimi

degiskenine gore yabanci dil kaygi diizeyleri genel olarak her bir egitim seviyesinde “Ne
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Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde olugmustur. Bu sonuglara gore ortaokul 6grencilerinin
yabanct dil kaygilarinin anne ve baba egitim degiskenine gore 6lgegin genelinde ve alt
boyutlarinda benzer ve orta diizeyde oldugu soylenebilir. Ancak kaygi dlgeginin iletisim
kaygis1 alt boyutunda iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklar1 lehine fark saptanmistir. Bu
sonug¢ genel olarak iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin ilkégretim ve ortadgretim
diizeyinde mezun olan annelerin ¢ocuklarina gore daha diisiik iletisim kaygisi yasadiklarini
gostermistir. Bu durum benzer olarak baba egitim durumu degiskeninde de goériilmektedir.
Genel olarak lisansiistii ve iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarmin ilkégretim ve
ortaggretim diizeyinde mezun olan babalarin ¢ocuklarina gore daha diisiik yabanci dil
kaygis1 yasadiklar1 ve iletisim kaygismin azaldigi belirlenmistir. Yenilmez ve Ozbey
(2006), ebeveynlerin egitim diizeyi arttikca derse yonelik kaygilarin azaldigini

gostermistir.

- Dersi sevme ile ilgili sonuglar. Ortaokul 6grencilerinin dersi sevme durumlarina
gore yabanci dil kaygi diizeyleri incelendiginde 6lgegin genelinde “Ne Mutlu Ne Mutsuz”
diizeyinde olustugu belirlenmistir. Ayrica dlgegin alt boyutlarinda da ortalamalarin “Ne
Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde olusmustur. Bu sonuglar ortaokul 6grencilerinin yabanci dil
kaygilarinin dersi sevme durumlarina gore dlgegin genelinde ve alt boyutlarinda benzer ve
orta diizeyde olustugunu gostermistir. Bunun yaninda ortaokul dgrencilerinin dersi sevme
durumlarma gore yabanci dil kaygisi anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Ozellikle bu
sonug ortaokul dgrencilerinin dersi sevme diizeylerinin yabanci dil kaygilarini etkiledigini
gostermektedir. Genel olarak 6grencilerin dersten hoslanma durumlan arttik¢a yabanci dil
dersine yonelik kaygilar1 da azalmaktadir. Dahasi1 Ogrencilerin derse karst hoslanma
durmalar1 onlarm test, olumsuz degerlendirilme ve iletisim kaygilarin1 da azaltmaktadir.
Liu ve Chen (2013), yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip 6grencilerin akranlarina gore

daha diisiik dil kaygisina sahip oldugunu belirtmistir.

- Akademik basart durumu ile ilgili sonuc¢lar. Ortaokul Ogrencilerinin basari
durumlarina gore yabanci dil kayg: diizeyleri degigsmektedir. Akademik basaris1 orta, iyi,
¢ok 1yi olan 6grencilerin “Ne Mutlu Ne Mutsuz” diizeyinde kaygilar1 olugsurken, akademik
basaris1 kotii olan 6grencilerin “Mutsuz” diizeyinde kaygi yasadiklari belirlenmistir. Sparks
ve Ganschow (2007), diisiik kaygili 6grencilerin tim yabanci dil simavlarinda yiiksek
kaygili 6grencilerden daha yiiksek puan aldigini ifade etmistir. Bunun yaninda yabanci dil

test kaygisi ve iletisim kaygisi alt boyutlarinda da kotii diizeyde akademik basariya sahip
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Ogrencilerin kaygi diizeylerinin “Mutsuz” diizeyinde olustugu belirlenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin ders basar1 durumlarina gore yabanci dil kaygisi incelendiginde ise genel
olarak oOgrencilerin dersteki basarilarinin artmasiyla yabanci dil dersine yonelik
kaygilarinin da arttifim1 gostermektedir. Buna karsin, Hu, Zhang ve McGeown (2021),
yabanct dil kaygisinin yabanci dil ders basarisi ile ters orantili oldugunu gostermistir.
Bunun yaninda o6grencilerin derse karsi akademik basarilarinin artmasi onlarin test,

olumsuz degerlendirilme ve iletisim kaygilarmi da artirmaktadir.

- Ozel ders/dershaneye gitme durumu ile ilgili sonuclar. Ogrencilerinin &zel
ders/dershaneye gitme durumu onlarin yabanci dil kaygisi lizerinde etken bir degisken
degildir. Ortaokul 6grencilerinin 6zel ders/dershaneye gitme durumuna gore 6lgegin geneli
ve alt boyutlan i¢in 6grencilerin benzer kaygi diizeyine (Ne Mutlu Ne Mutsuz) sahip
oldugunu belirlenmistir. Ozsar1 ve Biiyiikkarci (2022), devlet okulu &grencileri orta
diizeyde yabanci dil kaygisi yasarken 6zel okul 6grencilerinin diisiik diizeyde yabanci dil
kaygis1 yasadiklarini belirtmistir. Djafri ve Wimbarti (2018), yabanci dil 6gretmenlerinin
yabanci dil kaygisin1 azaltmak i¢in sinif i¢i 6grenme ortamini daha uygun hale getirmeleri

gerektigini belirtmistir.
5.1.2. Yabanci Dil Memnuniyeti ile Tlgili Sonuclar

Ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil memnuniyetleri genel olarak “katiliyorum”
diizeyinde olusmustur. Olgegin alt boyutlar1 olan dgretim programi memnuniyeti, fiziki
kosullar memnuniyeti ve 6gretim kadrosu memnuniyetinde de “katiliyorum” diizeyinde
memnuniyet diizeyinin olustugu belirlenmistir. Genel olarak, ortaokul o6grencilerinin

yabanci dil memnuniyetlerinin ortalamanin {izerinde bir diizeyde oldugu sdylenebilir.

- Ogretim programi ile ilgili sonuclar. Ogrencilerinin yabanci dil 6gretim
programlarina yonelik memnuniyet diizeyleri ortalamanin {istiinde olusmustur. Bu siirecte
uygun Ogretim tekniklerinin kullanilmasinin derse ilgiyi artirdigi, bu dilde konusulanlari
anlayabilecegini bilmenin derse motivasyonunu artirdigi ve igerigin yabanci dilde
anlayabilmesine katki vermesinin 6grenciyi memnun ettigi belirlenmistir. Bunun yaninda,
ders igeriginin yabanci dilde yazma becerisine katki saglamasi ve yazma becerisinin
gelisecegini bilmesi noktasinda derse motivasyonun artirmast maddelerinde en diisiik
ortalamalar olusmustur. Gibson (2010), egitiminde Ogrenci memnuniyetinin baslica

sebepelerini belirleyerek bu kavrami akademik olmayan faktorlerin yam sira Ogretim
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kalitesi ve dgretim programini da dahil ederek daha da gili¢lendirir ve egitim kurumlarinin
Ogrencilerinin ¢esitli ihtiyaclarin1 karsilamak icin biitiinsel bir yaklasim benimsemeleri

gerektigini ileri siirmektedir.

- Ogretim kadrosu ile ilgili sonuclar. Ogretim kadrosu &grencilerin en yiiksek
memnuniyet diizeyinin olustugu boyuttur. Ogretmenin yabanci dili konusma becerisi, sahip
oldugu yabanci dil bilgisi ve yabanci dil 6gretebilme becerisi maddelerinde en yiiksek
memnuniyet ortalamalar1 olugsmustur. Bunun yaninda 6gretmenin yabanci dili yazma
becerisi ve Ogretmenin ders saatlerine uymasi Ogrencilerin en diisiik motivasyon
ortalamalarinin olustugu maddelerdir. Ogretmenden duyulan memnuniyet ve &gretmen
destegi ile yabanci dil basarisinin pozitif iliskili oldugunu gosteren ¢alismalar da mevcuttur

(Shen, 2021)

- Fiziki Kosullar ile Ilgili sonuclar. Ogrenciler fiziki kosullar noktasinda alt boyutu
madde ortalamalar1 “katiliyorum” diizeyinde olusmustur. Ancak Ogrenciler fiziksel
kosullar olarak en ¢ok internet erisiminin (wifi, internet kafe vb.) olmasinin ve ileri egitim
teknolojisi araglarinin (video, projeksiyon vb.) kullanilmasinin kendilerini memnun
edeceklerini ifade etmislerdir. Shen (2021), fiziki kosullarin ve 6grenme ortamimin ders

memnuniyetini artiran bir faktor oldugunu belirtmistir.

- Cinsiyet ile ilgili sonuglar. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet 6zelliklerine gore
yabanct dil memnuniyeti incelendiginde genel degerlendirmede kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilerden daha yliksek memnuniyet yasadiklar1 belirlenmistir. Ancak her iki grubunda
yabanci dil memnuniyeti “katiliyorum” diizeyinde olugsmustur. Gruplar arasi ortalama farki
ise istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sonuglar ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet
Ozelliklerine gore oOlgegin geneli ve alt boyutlar1 icin ortalamanin iizerinde benzer
memnuniyet diizeyine sahip oldugunu gostermistir. Bunu destekler nitelikte, Jafarova ve
Demirtas (2020), cinsiyete gore memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli farklilik

olmadigin1 tespit etmistir.

- Ebeveyn egitim ile ilgili sonu¢lar. Anne ve baba egitimi degiskenine gore yabanci
dil memnuniyet diizeyleri en yliksek annesi/babasi iiniversite ve lisansiistii mezunu olan
cocuklarda olugsmustur. En diisiik ortalamalar ise genel olarak ilkogretim mezunu annelerin
cocuklarina aittir. Ancak bu durum hem anne hem de baba egitimi degiskenine gore

anlamli diizeyde farkliliga sebep olmamaktadir. Bu sonuglar Ogrencilerin yabanci dil
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memnuniyetlerinin anne ve baba egitim degiskenine gore farklilagsmadigini gostermistir.
Arastirmalar, daha yiiksek egitim diizeyine sahip ebeveynlerin ¢cocuklarina daha iyi destek
ve kaynaklar sagladigini, bunun da 6grencilerin egitim deneyimlerini ve memnuniyetlerini

artirabilecegini gostermektedir (Abuhassna vd., 2020).

- Dersi sevme ile ilgili sonuclar. Ogrencilerinin dersi sevme durumlarma gére
yabanci dil memnuniyetleri anlamli diizeyde degismektedir. Arastirma kapsaminda
ulasilan sonuglar ortaokul G&grencilerinin  dersi sevme diizeylerinin yabanci dil
memnuniyetlerini  olumlu etkiledigini  gdstermektedir. Ingilizce dersinden pek
hoslaniyorum ve biraz hoslaniyorum diyen 6grencilerin memnuniyet durumlari ile hi¢ ve
pek hoslanmiyorum diyen Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu sonuglar ozellikle
ogrencilerin Ingilizce dersinde hoslanma durumlarmimn artmasiyla birlikte yabanci dil
memnuniyetlerinde arttigini1 géstermektedir. Dewaele ve Proietti Ergiin (2020), yabanci dil
memnuniyeti ve dersi sevme ve derse olumlu tutum gelistirmenin pozitif yonde iliskili
oldugunu gostermistir. Bunun yaninda 6grencilerin 6gretim programi, 6gretim kadrosu ve
fiziki kosullara yonelik memnuniyet diizeyleri de dersten hoslanma durumlarina gore

olumlu yonde artmaktadir.

- Akademik basar: durumu ile ilgili sonug¢lar. Ortaokul O6grencilerinin akademik
basar1 durumu gére yabanci dil memnuniyetleri degismektedir. Ozellikle ingilizce dersinde
cok iyi ve iyi diizeyinde basar1 sergileyen 6grencilerin orta ve kotii diizeyde akademik
basaris1 olan Ogrencilere gore anlamli diizeyde yabanci dil memnuniyet diizeylerinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum o6lgegin alt boyutlarinda da benzer sekilde
olusmustur. Genel olarak 6grencilerin akademik basar1 durumlarinin artmasiyla birlikte
yabanct dil memnuniyetleri de artmaktadir. Yabanct dil memnuniyetinin ders puanlar
tizerinde dogrudan etkisi oldugunu gosterern arastirmalar bulunmaktadir (Jin ve
Zhang,2020). Ancak, yabanci dil memnuniyetinin ders notlarinda anlamli bir belirleyici

olmadigiyla ilgili aragtirma sonuglar1 da bulunmaktadir (Dewaele ve Proietti Ergiin, 2020).

- Ozel ders/dershaneye gitme durumu ile ilgili sonuclar. Ogrencilerinin 6zel
ders/dershaneye gitme durumuna gore yabanci dil memnuniyetleri degismemektedir.
Aragtirma sonuglar1 ortaokul 6grencilerinin 6zel ders/dershaneye gitme durumuna gore
Olcegin geneli ve alt boyutlar1 i¢in benzer memnuniyet diizeyine sahip oldugunu

gbstermistir. Yung (2015), Cinli &grenciler arasinda Ingilizce &zel ders konusunu
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aragtirmistir ve dgrencilerin Ingilizce’den 6zel ders almayr onemli gérmelerine ragmen,

Ingilizce yeterliligini artirmadaki etkinligi konusunda kararsiz olduklarmi bulmustur.
5.1.3. Motivasyon ve Tutum Ile ilgili Sonuclar

Ortaokul 6grencilerinin yabanci dil dersine yonelik motivasyon diizeyleri tutum
diizeylerinden daha ytiksektir. Genel olarak 6grencilerin motivasyon diizeyleri katiliyorum
diizeyinde iken, tutum diizeyleri kararsizim diizeyinde olusmustur. Bu sonuglar
ogrencilerin Ingilizceye ydnelik motivasyonlarinin tutumlarina gére daha yiiksek diizeyde

olustugunu gostermektedir.

- Biitiinlestirici motivasyon ile ilgili sonuclar. Ingilizce konusan diger insanlarla
anlasabilmesi ve is bulmada yararli olmasi ortaokul 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeye
yonelik motivasyonlarmi en ¢ok artiran unsurlardir. Bunun yaninda égrenciler ingilizce ile
alakali gordiigii ve duydugu her seyi anlamaya calismadigini ve okul bittiginde Ingilizce

Ogrenmeyi birakmayacagini ifade etmislerdir

- Ingilizce égrenmeye yonelik tutum ile ilgili sonuclar. Ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlar1 incelendiginde Ingilizce dersinin tamamen zaman
kayb1 ve Ingilizce dersinin sikici oldugunu diisiinmedikleri belirlenmistir. Ogrenciler,
Ingilizce bilmeyi énemli bir hedef olarak gérmektedir ve Ingilizce 6grenmeyi gercekten
giizel bulmaktadir. Bunun yaninda dgrenciler ingilizce dersinde yaptiklari etkinlikleri diger
derslerdeki etkinliklerden daha ¢ok sevdiklerinde kararsiz kalirken, diger derslerine kiyasla
Ingilizce derslerinde daha ¢ok zaman gecirmeyi istemede ortalamalar en diisiik diizeyde
olusmustur. Dewaele ve Proietti Ergiin (2020), olumlu duygularin motivasyonu
destekleyebilecegini ve Ogrenme sonuglarini iyilestirebilecegini belirterek, olumlu
duygusal deneyimlerin tesvik edilmesi gerektigini belirtmistir. Ispanya'daki iki dilli egitim
baglaminda, Lasagabaster (2017), bir dili O6grenmeye yoOnelik olumlu tutumlarin
motivasyonu Onemli Olg¢iide artirabilecegini, tersine bir durumda da, baskin bir dil ile
rekabetten kaynaklanan olumsuz tutumlarin motivasyonu engelleyebilecegini ifade

etmistir.

- Cinsiyet ile ilgili sonuglar. Kiz 0Ogrencilerin motivasyon diizeyleri erkek
Ogrencilerden daha yiiksektir. Benzer olarak yabanci dil dersine karsi tutumda da kiz

ogrencilerin ortalamalar1 daha ytiksektir. Ortalamalar aras1 fark ise hem motivasyon hem
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de tutum boyutunda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak daha yiiksektir. Bu sonuglar
kizlarin yabanci dil dersine yonelik motivasyon ve tutum diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Alanyazinda kiz ile erkek 6grencilerin yabanci dil 6grenmedeki
basarilar1 agisindan karsilastirildiginda, kiz 6grencilerin yeni dil yapilarma daha acik
oldugu, dile kars1 daha olumlu tutum sergiledikleri ve yabanci dil basarisinda erkek
ogrencilerden daha iyi oldugu ile ilgili arastirma sonuclar1 yer almaktadir (Ellis,1994).
Tercanlioglu’na (2004) gore de cinsiyet ve yabanci dil basarisi iizerine yapilmis ¢caligmalar
cinsiyetin dgrencilerin dili nasil dgreneceklerini etkiledigini gostermistir. Ogrencilerin
cinsiyet Ozelliklerine gore yabanci dil motivasyon diizeyleri degismektedir. Tiim bu

sonuglar ¢calisma sonuglari ile benzer niteliktedir.

- Ebeveyn egitim ile ilgili sonu¢lar. Ebeveynlerin egitim ge¢misi de incelenmesi
gereken etkenlerden biridir. Bu konuda yapilan aragtirmalara gore basarili 6grencilerin
anne-babalarmin 6grenim diizeyleri, basarisiz Ogrencilerin anne babalarinin 6grenim
diizeylerine gore daha yiiksektir (Elmacioglu, 1998). Calisma kapsaminda da ortaokul
Ogrencilerinin anne ve baba egitim durumlarina gore yabanci dil motivasyon ve tutum
diizeyleri degistigi belirlenmistir. Ozellikle ebeveyni {iniversite ve lisansiistii diizeyde
mezun olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin yabancit dil dersine karst tutum ve
motivasyonlarinin da arttifin1 gostermektedir. En diisiik sira ortalamalar1 ise ilkdgretim

mezunu olan anne ve babalarin ¢ocuklarinda olusmustur.

- Akademik basari durumu ile ilgili sonuglar. Akademik basar1 durumu ¢ok iyi olan
ortaokul Ogrencilerinin tutum ve motivasyonlarinin daha yiliksek oldugu goriiliirken en
diisiik ortalamalar akademik basari durumu kotii ve orta diizeyde olan Ogrencilerde
olugsmustur. Bu sonuclar 6grencilerin akademik basar1 notlarinin artmasiyla birlikte
yabanci dil dersine yonelik motivasyon ve tutumlarinin da arttigin1 géstermektedir. Bloom
ve dig. (1979), yaptig1 arastirmada bireylerin 6grenmeleri arasindaki farkliliklarin yaklasik
dortte birinin kaynagimin duyussal Ozelliklerden kaynakladigr gostermistir (akt. Giizel,
2004). Bu yoniiyle, 6grencilerin birer duyussal 6zellik olarak tutum ve motivasyonlar

onlarin akademik basarilar ile iligkilidir.

- Ozel ders/dershaneye gitme durumu ile ilgili sonuglar. Smav odakli ve 6grenciler
arasinda rekabetci bir egitim sistemi icerisine veli ve 6grencilerin sinavda basartya odakli

cabalar1 goriilmektedir. Buna bagli olarak da 6grencilerin ek 6grenme destegine ihtiyaglari
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ortaya ¢cikmaktadir. Rutz ve Balkan (2016), egitim kademeleri arasindaki geciste rekabetin
etkili oldugu {ilkelerde; dershane ve 6zel derse yonelimin arttigini belirtmistir. Ancak,
yapilan bu ¢alismada ortaokul 6grencilerin 6zel ders veya dershane gitme durumlarina gore
yabanc1 dil motivasyon diizeylerinin degismedigi belirlenmistir. Ozel ders veya dershaneye
gitme durumunun yabanci dil dersine yonelik motivasyon ve tutum diizeyleri lizerinde
etken olmadigi belirlenmistir. Genel olarak 06zel dershane Ogretiminin temel amaci,
Ogrencileri genel sinavlarda ¢oktan se¢meli soru tiplerine hazirlamak ve en kisa zamanda
sonuca gotiirecek pratik ¢oziim yollar1 6gretmektir (Bastiirk, 2011). Bu yoniiyle 6zellikle
dershane veya Ozel derslerin sinav odakli olmasi ve &grencilerin konugma ve dinleme
becerilerinden ziyade sadece okuma ve yazma becerilerine odaklanilmasi 6grencilerin

tutum ve motivasyonlarinin iizerinde etki olusturmamais olabilir.

5.1.4. Yabana Dil Kayg Diizeyinin Ortaokul Ogrencilerinin Ders
Memnuniyeti, Motivasyonlar1 ve Tutumlar1 Bakimindan Yordanmasi Ile Tlgili

Sonuglar

Ogrencilerin akademik basarilari ile Ingilizce dgrenmeye yonelik motivasyon ve
tutum ve yabanci dil kaygisi arasinda genel olarak orta diizeyli pozitif yonlii anlamh
iligkiler olustugu belirlenmistir. Bunun yaninda en diisiik iligkiler yabanct dil memnuniyeti
ile akademik bagar1 arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyli olugsmustur. Bu sonuglar yabanci
dil basaris1 yiiksek olan égrencinin Ingilizce grenmeye yonelik motivasyon ve tutumunun,

ders memnuniyetinin ve ders kaygisinin da yiiksek oldugunu gostermektedir.

Yabanci dil kaygi diizeyi ile 6grencilerinin akademik basar1 ders memnuniyeti,
motivasyonlar1 ve tutumlari iizerinde aragtirmada kurulan model orta diizeyli anlamli bir
iligkinin olustugunu gostermistir. Genel olarak yabanci dil kaygi diizeyi kurulan model bu
degiskenlerin kaygmmin %22,6’sini  aciklamaktadir. Kurulan model’de ortaokul
Ogrencilerinin yabanc1 dil kaygi diizeyi ile Ogrencilerin akademik basari, ders
memnuniyeti, motivasyonlar1 ve tutumlar1 arasindaki t-degerlerinin istatistiksel olarak
Ingilizce dgrenmeye yonelik tutum, dgretim kadrosu memnuniyeti ve akademik basar
boyutlarida anlamli oldugu saptanmustir. ingilizce 6grenmeye ydnelik tutum ve akademik
basar1 yabanci dil kaygisi iizerinde pozitif yordayici iken, 6gretim kadrosu memnuniyeti
negatif yordayicidir. Bunun yaninda Biitiinlestirici motivasyon, Ogretim programi
memnuniyeti ve fiziki kosullar memnuniyeti ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygisi

tizerinde anlamli birer yordayict degildir. Tiim bu sonuglar &grencilerin yabanci dil
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o0grenmeye yonelik tutumun ve akademik basarinin 6grencilerin yabanct dil kaygilarin
arttirdigin1 gostermektedir. Ancak 6gretim kadrosu memnuniyeti dgrencilerin yabanci dil

kaygilarin1 azaltmaktadir.
5.2.0NERILER

1. Calisma kapsaminda genel olarak ortaokul 6grencilerinin yabanci dil kaygilarinin
orta diizeyde oldugu saptanmistir. Bu durum 6grencilerin performanslar: olumsuz yonde
etkileyebilir. Bu yoniiyle 6grencilerin yabanci dil kaygilarini azaltacak yonde adimlarin
atilmas1 gerekmektedir. Ozellikle calisma kapsaminda &grencilerin tutum ve akademik
basarisinin kaygiyr arttirdign tespit edilmistir. Ogrencilerin hata yapmaktan korkmadan
hedef dilde konusmalar1 saglanabilir. Sarkilar, dramalar vb. eglenceli etkinlikler, basari
baskisim azaltip ders i¢inde keyif almayr artirarak kaygiyr azalttigi icin ders
planlamalarinda tercih edilebilir. ileride yapilacak ¢alismalar akademik basarmin kaygiy:

arttirma sebeplerini detayli sekilde inceleyebilir ve yeni dneriler getirebilir.

2. Bunun yaninda 6gretim kadrosu memnuniyetinin ise 0grencilerin yabanci dil
kaygilarinin azaltilmasinda 6nemli bir faktdr oldugu saptanmistir. Bu yoOniiyle 6gretim
kadrosunun pedagojik ihtiyaglarinin giderilmesi ve giiniimiiz sartlarma bagh olarak fiziki
kosullarin okullarda iyilestirilmesi [internet erisiminin (wifi, internet kafe vb.) olmasi,
egitim teknolojisi araglarinin (video, projeksiyon vb.) kullanilmasi gibi] 6grencilerin
yabanci dil kaygilarinin azaltilmasinda oncelikli olarak kullanilabilir. Sinif ortami afig ve
posterlerle, 6grenci caligmalariyla donatilabilir. Bu durum 6grencilerin yabanci dil

memnuniyet diizeylerinin artmasina katki da saglayabilir.

3. Ogretmenin ¢ocugun calismadigi yerden soru sormasi ve dgrencinin bildigi
seyleri unutmasi ve bunun sonucunda dersten basarisiz olmasi, 6gretmenin diizelttigi seyi
anlamamalar1, hata yaptiklarinda diger ogrencilerin derste giilecek olmasi, Ingilizce
derslerinde hazirlik yapmadan konusmasinin istenmesi, dgretmenin Ingilizce sdylediklerini
anlamamalar1 ortaokul ogrencilerinin yabancit dil kaygilarinin olugmasma sebep
olmaktadir. Siire¢ boyunca 6grenciler risk almaya cesaretlendirilebilir, 6grencilerin sadece
basarilar1 degil, cabalar1 da takdir edilebilir. Ogrencilerin hatalarmin dil 6grenim siirecinde
bir gelisme olarak gérmeleri saglanabilir. Velilerin 6grencilerin kaygi nedenleri noktasinda
bilgilendirilmesi ve Ingilizce dgretmenlerin dersi planlama, yiiriitme ve degerlendirme

stireclerindeki becerilerinin bu nedenler baglaminda gelistirilmesi yoluna gidilebilir.
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Dahasi, 6gretmenlerin yabanci dil derslerinde yazma agirlikli bir dil 6gretimi yiiriitmesi
ogrencilerin hem kaygilarinin olugsmasmni hem de Ogrencilerin memnuniyetlerini
azaltmaktadir. Bu siireci destekleyecek sekilde 6gretmenlere hizmetigi egitimler ve planh
seminerler diizenlenebilir. Sonraki caligmalar, yiiksek kaygi diizeyine sahip 6grencilere

ogretmenlerindil 6grenimi siirecinde nasil yaklasmasi gerektigini inceleyebilirler.

4. Ogrencilerin dzel ders/dershaneye gitme durumlarina gére yabanci dil kaygilari,
yabanci dil memnuniyet diizeyleri ve yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum ve
motivasyonlar1 degismemektedir. Bu yoniiyle velilere yonelik yapilacak bilgilendirme
toplantilarinda yabanci dil 6gretiminin iizerinde 06zel ders/dershanelerde yapilan dil
egitiminin niteligini sorgulamalarina yonelik seminerler verilebilir. Bu yoniiyle 6zellikle
dershane veya 0zel derslerin simnav odakli olmasi ve ogrencilerin konusma ve dinleme
becerilerinden ziyade sadece okuma ve yazma becerilerine odaklanilmasi 6grencilerin
basta tutum ve motivasyonlarinin iizerinde etki olusturmamais olabilir. Bu baglamda basta
MEB Yabanci dil 6gretim programlarinin 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini
onceleyen bir igerikle verilmesi daha faydali sonuglar dogurabilir. Ozel ders ve dersaneye
gitme durumunun akademik basar1 tizerindeki etkileri incelenmedigi i¢in bu durum sonraki

caligmalarda irdelenebilir.

5. Ayni1 konu, farkli 6rneklem gruplari {izerinde arastirilabilir.
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EK 1. Arastirmada Kullanilan Olgekler

Bolim I. Kisisel Bilgiler Formu

Aciklama: Asagida sizinle ilgili ifadeler bulunmaktadir. Liitfen her bir maddeyi dikkatlice
okuyunuz ve size en uygun secenegi "x" koyarak isaretleyiniz. Dogru ya da yanlis cevap
yoktur. Sizden beklenen igtenlikle cevap vererek bilimsel bir calismaya yardimci
olmanizdir.

1. Cinsiyetiniz: 4 Kiz QErkek

2. Anne egitim diizeyi
Okuryazar A  {lkdgretim O LiseQ Universite O Yiiksek lisans/doktora O

3. Baba egitim diizeyi
Okuryazar Q 1lkdgretim O Lise Q Universite @  Yiiksek lisans/doktora Q

4. Yabanci Dil derslerini seviyor musunuz?
Hig¢ hoslanmiyorum a

Pek hoglanmiyorum (W
Kararsizim a
Biraz hoslaniyorum (W
Cok fazla hoslantyorum a

5. Yabanci Dil derslerinde kendinizi ne kadar basarih goriiyorsunuz?
Koti O Orta QO Iyi  Q Cok iyi a

6. Dershane ya da Yabanci Dil ile ilgili Ozel Kursa gidiyor musunuz?
Evet U Hayrr O

7. Yabanci Dilde 6zel ders aliyor musunuz?
Evet 4 Hayrr U
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Béliim II: Yabanci Dil Kaygi Olgegi

iFADELER

N
2
=
=
D
S z =
£ 2 E
= 2 = =2 =
< 5 = 5 <
=) ) =)
ol =l Zz| 2| O
1 Ingilizce dersine gok iyi hazirlaninca ne hissediyorsun? ® 60 6 0|6
2 Ingilizce dersinin sinavina ¢ok ¢alistiginda ne hissediyorsun? ® 6 6 © |©
3 Ingilizce derslerinde parmak kaldirdiginda ne hissediyorsun? ® 6 6 © ©
4 ingilizce dersinde sana s6z hakki verildiginde ne hissediyorsun? |@® |® |@ |© |©
5 Bir Ingilizle konussaydin ne hissederdin? ® e 6 © ©
6 It}gilizpe derslerinde ~ Ogretmen  sana  seslendi§inde ne|@® |®@ @ |© |©
hissediyorsun?
7 Arkadaslarmin éniinde Ingilizce konusurken ne hissediyorsun? ® ® ® © ©
8 Derste Ingilizce konusurken hissediyorsun? ® 6 6 © |©
9 Ingilizce dersinin sinavlarinda ne hissediyorsun? @ @ @ @ @
10 h}gilizvc“e konusmak if;in ogrenmen gereken ¢ok kural oldugunu| @ |® @ |© |©
gordiigiinde ne hissediyorsun?
11 Ogretmenin diizelttigi seyi anlamadiginda ne hissediyorsun? ® 6 © © |©
12 Iggilizce .derslerinde hazirlik yapmadan konusman istenirse ne|@ (@ |@ |© |©
hissedersin?
13 Qgretmenin Ingilizce  sOylediklerini ~ anlamadiginda ne|@ |@® |@ |©@ |©
hissediyorsun?
14 Ingilizce dersinde hata yapinca ne hissediyorsun? ® e 6 © ©
15 It}gilizce . ogretmenin ¢alismadigin yerden soru sorunca ne|@® |@ |® |© |©
hissedersin?
16 Ingilizce dersinde bildigin seyleri unutunca ne hissediyorsun? ® B 6 © ©
17 h'lgilizce ‘ konugurken diger Ogrenciler sana giilecek olursa ne|@ @ |© |© |©
hissedersin?
18 Ingilizce derslerinde basarisiz olursan ne hissedersin? ® 6 6 |[© |©
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Boéliim III: ingilizce Ogrenmeye Karst Tutum ve Motivasyon Olgegi

Kararsizim

1. Ingilizce 6grenmek dnemli ¢iinkii is bulmamda yararl olacak.

2. Ingilizce 6grenmek onemli ¢iinkii Ingilizce konusan diger insanlarla

anlasmami kolaylastiracak.

®) O| Katiliyorum

®) O | Katilmiyorum

o | O

3.Ingilizce ile alakali gordiigiim ve duydugum her seyi anlamaya

calistyorum.

4 Siifta Ingilizce konusma konusunda kendime giiveniyorum.

5. Diiriist olmak gerekirse, Ingilizceye karsi pek ilgim yok.

6.Ingilizce dersinde konusma konusunda kendime hig¢ giivenmiyorum.

7.Ingilizceyi anadilim gibi konusabilmek istiyorum.

8. Ingilizce 6grenmeyi gercekten seviyorum

9. Ingilizce 6grenmek gergekten giizel.

10. Ingilizce dersinde yaptigimiz etkinlikleri diger derslerdeki

etkinliklerden daha ¢ok seviyorum.

11. Ingilizce dersinin sikict oldugunu diisiiniiyorum

12. Okul bittiginde, Ingilizce 06grenmeyi birakacagim ciinkii

Ingilizceye kars1 ilgim yok.

13. Ingilizce bilmek 6nemli bir hedef degil benim igin.

14. Ingilizce dersini ¢ok seviyorum, ileride daha cok Ingilizce

O0grenmeyi diisliniiyorum.

|l O O| O O O O O 0O OO O

|l O O| O O O O O 0O OO O

|l O O| O O O O O 0O OO O

15. Diger derslerime kiyasla Ingilizce derslerinde daha ¢ok zaman

gecirmek isterim.

O

O

O

16. Ingilizce dersinin tamamen zaman kayb1 oldugunu diisiiniiyorum.

®,

®,

®,
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Boliim-1V: Yabanci Dil Dersi Memnuniyet Olgegi

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen Katiliyorum

Katihyorum

Kesinlikle Katilryorum

Egitim Program ile Tlgili ifadeler

Yabanct dil dersi egitim programinin yabanci

O

O

®,

®,

o

1 | dilde konusma becerime katki saglamasi beni
mutlu etmektedir

) Uygun Ogretim teknikleri kullanilmasi derse O @) @) @) O
ilgimi arttirmaktadir.

3 Ders i(;f:riginin yabanm dilde yazma becerime | () @) @) @) @)
katk1 saglamasi beni memnun etmektedir.

4 I(;eirigin yaba.nm dilde okuma .becerime katk1 O @) @) @) O
saglamasi beni memnun etmektedir.

5 Igeirigin yabz_mm dilde anlaygbilrnerne katki | (O @) @) O O
saglamasi beni memnun etmektedir.

6 I(;eirigin yabar}c1 dilde konu$ma.becerime katki O @) @) @) O
saglamas1 beni memnun etmektedir.

7 Bu dildeki yazma becerimin gelisecegini bilmek | () @) @) @) @)
derse motivasyonumu arttirmaktadir.

3 Bu dildeki okuma becerimin gelisecegini bilmek O @) @) @) O
derse motivasyonumu arttirmaktadir.

9 Bu dilde konusma becerimin gelisecegini bilmek | () 9) 9) 9) O
derse motivasyonumu arttirmaktadir.

1 | Bu dilde konusulanlar1 anlayabilecegimi bilmek O @) @) @) O

0 | derse motivasyonumu arttirmaktadir.

Yabanci Dil Dersi Ogretmen Ile Ilgili ifadeler

1 Ogrfetmenimin sahip qldugu yabanci dil bilgisi O @) @) @) O
beni memnun etmektedir.

) Ogretmenimin ders saatini etkili kullanmasi derse | () @) @) @) O

ilgimi arttirmaktadir.
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Ogretmenimin yabanci1 dil dgretebilme becerisi
beni memnun etmektedir.

Ogretmenimin ders esnasinda &grencilerle yeteri
kadar ilgilenmesi beni memnun etmektedir.

Ogretmenimin sahip oldugu iletisim becerisi beni
tatmin etmektedir.

Ogretmenimin ders igindeki davranislar1 dersten
aldigim keyfi arttiric1 yondedir.

Ogretmenimin dersteki &zverisi beni memnun
etmektedir.

Ogretmenimin yabanci dil okuma becerisi derse
ilgimi arttirmaktadir.

Ogretmenimin yabanci dili yazma becerisi derse
motivasyonumu arttirmaktadir.

10

Ogretmenimin yabanci dili anlama becerisi beni
memnun etmektedir.

11

Ogretmenimin yabanci dili konusma becerisi beni
memnun etmektedir.

12

Ogretmenimin ders saatlerine uymasi derse
motivasyonumu arttirmaktadir.

13

Ogretmenimin  dgrenme  giigliiklerimi anlamasi
beni memnun etmektedir.

] 0| ] 0] O 0] O ©] O] ©|] ©

o] 0| ] 0] O ©] 0O ©] O] O] ©

14

Ogretmenimin telaffuzu (sdzciiklerin  sdylenis
bicimi) beni memnun etmektedir.

| ©] 0] O O O] 0] O] O] O ©O| ©

O

O

] 0| ] o] O ©] O ©] O] ©O| O] O

| ©] 0] O O O] 0] O] O] O ©O| ©

Yabanci Dil Dersi Fiziksel Ortam (Donanim) ile ilgili ifadeler.

Derste kullanilabilecek materyal ¢esitliliginin
olmasi beni memnun etmektedir.

O

O

O

®,

o

Ileri egitim teknolojisi araglarinm  (video,
projeksiyon vb.) kullanilmasi beni memnun
etmektedir.

O

O

O

Gerektiginde internet erigiminin (wifi, internet
kafe vb.) olmas1 beni memnun etmektedir.

Dersliklerin yabanci dil dersi i¢in uygun bigimde
diizenlenmesi derse motivasyonumu
arttirmaktadir.
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Re: Cocuklarda Yabanci Dil Kaygi Olcegi - Olcek Kullanma izni

SA Selami Aydin <sayd4n@gmail.com> T

Kime: Siz 15.07.2023 Cmt 12:26
Yakup Hocam,
Cahismaniza gésterdigimiz ilgi igin tegekkir ederim.
iigili 8lgagi calismanizda kullanmanizda bir sakinca bulunmamaktadir.

Kolayhklar dilerim.

15 Tem 2023 Cmt 12:22 tarihinde yakup durmus <yakup.durmus@windowslive.com> sunu yazd:
Ivi glinler hocam,

Tsmim Yakup DURMUS. Kirgehir Ahi Evran Universitesi Egitim Programlan ve Ogretim Bolimiinde yiiksek lisans dgrencisivim ve Ingilizee
Bretmeniyim. Su an tez asamasindayim ve izniniz olursa, yilksek lisans tezimde "Cocuklarda Yabanci Dil Kayg1 Olgesi"ni referans gostererek
kullanmak istiyorum.

Iyi caligmalar diliyorum.

Yakup DURMUS
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Yakup hocam merhabalar,
Yurtdisinda oldugum igin geg cevap yaziyorum. Olgedi kullanabilirsiniz. Glgek formunu da isterseniz yarin Tirkiye'ye déndigimde génderebilirim. Iyi
galigmalar diliyorum,

Assoc. Prof. Dr. Adnan TASGIN
Ataturk University

Faculty of Education

Department of Educational Sciences
Curriculum&Instruction

25100 Erzurum-Turkey

+90 442 2137013-146

----- Crijinal Mesaj -----

Kimden: yakup durmus <yakup.durmus@windowslive.com>
Kime: atasgin@atauni.edu.tr

Génderilenler: Tue, 18 Jul 2023 11:33:19 +0300 (TRT)

Konu: Yabanci Dil Dersi Memnuniyet Olgedi Kullanma izni

iyi ganler hocam,

ismim Yakup DURMUS. Kirgehir Ahi Evran Universitesi Egitim Programlan ve Ogretim Baluminde yiksek lisans Ggrencisiyim ve ingilizce gretmeniyim.
Su an tez agamasindayim ve izniniz olursa, yiiksek lisans tezimde "vYabana Dil Dersi Memnuniyet Olgedi'ni referans géstererek kullanmak istiyorum,
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EK 2. Resmi Yazisma ve Izin Belgesi
Kirsehir IL Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izni
T.C.

KIRSEHIR VALILIGI
[1Milli Egitim Midirligi

Sayr :E-24512418-605.01-94400272 16/01/2024
Konu : Yakup DURMUS'un Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

Kirgehir Ahi Evran Universitesinin 08.01.2024 tarih ve 597891 sayili yazilar ile; Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans
Programi 221165856 numarali 6grencisi Yakup DURMUS'un, "Yabane: Dil Kaygi Diizeyi Uzerinde
Birer Yordayic: Olarak Ortaokul Ogrencilerinin Ders Memnuniyeti, Motivasyonlar1 ve Tutumlarnin
Incelenmesi" konulu aragtirma yapma istegi bildirilmektedir.

Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal
Egitim Programlari ve Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 221165856 numarali grencisi Yakup
DURMUS"un s6z konusu arastirmasini, il geneli resmi ortaokulu égrencilerine, Milli Egitim Bakanlig
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigii'ntin 21.01.2020 tarih 1563890 sayili (2020/2 nolu
genelge) emirler1 dogrultusunda arastirmanin, 1lgili denetimi okul/kurum idaresinde olmak {izere, kurum
faaliyetlerini aksatmadan, goniilliiliik esasma gore ve arastirmacinin sorumlulugunda mudirligiimiiz
tarafindan miihiirlenen anket formlarinin uygulanmas: miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Yusuf Yasin GULSEN
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR

Alper BALCI
Vali a.
Vali Yardimeisi

Bu belge gitvenli elektronik imza ile imzalanmigtir,
Adres : Yenice Mah. 182 sok. No 2 pk. 40100 Merkez/KIRSEHIR Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Tilay TORUN
Telefon No : 0 (386) 213 51 50 Unvan : Memur
E-Posta: kirsehirmem(@meb.gov.tr Intemet Adresi: Faks: 386213100

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

R mamal ativcanli alabtranil inra ils imralanmacte hitne:avrak caran mah an teadracindan AThh-RARA -2APA-0223-AAr 2 Ladu il tavit adilahilic

129



EK 3. Etik Kurul izni

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Etik Kurul Degerlendirme Karari

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE
KARAR FORMU

K-Q
TSE-ISO-EN
9000

Degerlendirme Talebinde Bulunan Yakup DURMUS
Kisi/Kurum

31.10.2023

W

Degerlendirme Basvuru Tarihi

Yabanci Dil Kayg Diizeyi Uzerinde Birer Yordayic
Olarak Ortaokul Ogrencilerinin Ders Memnuniyeti,
Motivasyonlar ve Tutumlarimm Incelenmesi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Eserin/Arastirmanim Adi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastrma/Olcek/Anket/Goriisme Formu

KIRSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE
YAYIN ETIK KURULU
Yeri Tarihi Saati
Degerlendirme Toplant: Bilgileri IIBF 16.11.2023 11:00
Toplant: Salonu
e Karar Tarihi 16.11.2023
aaE e Karar No 2023/10/08
(X) Kabul (X) O"bﬁh_éi =
Karar Sonucu ( )0y ?"?"h‘iﬂ‘
e () Oybirligi
b T () Oy Coklugn

Etik Kurulumuz, yukanda bagvuru bilgileri yer alan eser/aragtiima icin toplanarak bilimsel arastimalar ve
yayin etigi acismdan degerlenditme yapnus ve asagida gerekcesi aciklanan karar(lar) almigtur:

Karar ve Gerekcesi

Yakup DURMUS a ait “Yabana Dil Kaygl Diizevi Uzerinde Birer Yordayier Olarak Ortaokul
Oarencilerinin Ders Memnuniyeti, Motivasyonlari ve Tutumlarmm Incelenmesi” baslikl arasirmanin,
bilimsel aragtimalar efigi acismdan yapilan degerlendirme somuicunda kabuliine ancak YOK Bilimsel

mmsel a ma Dilan ST 1eTITTI

Arasttma  ve  Yaym  Etifi Yonergesi 4. Maddesinin 2/g  fikrasma  gére  arastirma
verilerinin yayimlanabilmesi igm arastuma yapilan kurumdan resmi izin almmas:  sorumlulugunun
arastirinaciya ait olduguna
av hielifiads I siomdl A3

) Firdgiyi€ naiar yorivii,

Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Nur CETIN

(Form No: FR- 586 ; Revizyon Tarihi: ... f ok e} Revizyon No:.......)
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Adi, Soyadi : Yakup DURMUS

Egitim Durumu

Lisans: Erciyes Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Bat1 Dilleri ve Edebiyati
ABD, ingiliz Dili ve Edebiyati Boliimii

Yiiksek Lisans: KAEU, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri ABD

Egitim Programlari ve Ogretim Boliimii
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